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O TRABALHO DO(A) PEDAGOGO(A) ESCOLAR: UM ESTUDO PAUTADO NA
PEDAGOGIA DIALETICO-CRITICA

RESUMO: Este texto se configura como um estudo analitico, cujo foco se assenta na figura do(a)
pedagogo(a) escolar. O objetivo ¢ trazer discussoes sobre o trabalho do(a) pedagogo(a) escolar na 6tica
da Pedagogia Dialético-Critica. Utilizamos como caminho metodolégico a pesquisa bibliografica e
documental. Elencamos dois documentos que dialogam com o objeto de pesquisa e trazem subsidios
para nossa discussio: A Resolu¢ao do Conselho Nacional de Educagio (CNE/CP n° 1, de 15 de maio
de 2000), que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia e a Resolugao
038/CME/2015 que dispde sobre o Regimento Geral das Unidades de Ensino da Rede Publica Municipal
de Manaus. Por meio desse estudo, observamos as imprecisoes e contradigdes postas nos documentos
aqui citados, e isto incide diretamente no trabalho pedagdgico. Ressaltamos que ainda ha um extenso
caminho a ser trilhado para vermos concretizado um trabalho pedagdgico pautado em uma concepgao
dialético-critica da Pedagogia. Como principais bases tedricas elencamos os estudos de Schmied-
Kowarzik (1983); Franco (2008, 2017, 2021); Freire (1969, 1987); Libaneo (2006, 2012, 2021); Pimenta
(2001, 2021); Moreira e Pimenta (2021) e Saviani (1991).

Palavras-chave: Pedagogia Dialético-Critica, pedagogo escolar, praxis educativa.
THE WORK OF THE SCHOOL PEDAGOGUE: A STUDY BASED ON DIALECTICAL-CRITICAL PEDAGOGY

ABSTRACT: This text configure itself as an analytical study whose focus is based on the figure of the
school pedagogue. The aim is to bring discussions about the work of the school pedagogue from the
perspective of Dialectical-Critical Pedagogy. We used bibliographical and documentary research as a
methodological path. We list two documents that dialogue with the research object and provide subsidies
for our discussion: the Resolution of the National Education Council (CNE/CP N° 1, May 15, 20006),
which established the National Curricular Guidelines for the Pedagogy Course and Resolution
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038/CME/2015 which provides for the General Regulations of the Education Units Teaching in the
Municipal Public Network of Manaus. Through this study, we observed the inaccuracies and
contradictions found in the documents mentioned here, and this directly affects the pedagogical work.
We emphasize that there is still a long way to go to see the implementation of pedagogical work based
on a dialectical-critical conception of pedagogy. As main theoretical bases, we list the studies of Schmied-
Kowarzik (1983); Franco (2008, 2017, 2021); Freire (1969, 1987); Libaneo (2006, 2012, 2021); Pimenta
(2001, 2021); Moreira and Pimenta (2021) and Saviani (1991).

Keywords: Dialectical-Critical Pedagogy, school pedagogue, educational praxis.

EL TRABAJO DEL PEDAGOGO ESCOLAR: UN ESTUDIO BASADO EN LA PEDAGOGIA DIALECTICO-
CRITICA

RESUMEN: Este texto es un estudio analitico centrado en la figura del pedagogo escolar. El objetivo
es discutir el trabajo del pedagogo escolar desde la perspectiva de la pedagogia dialéctico-critica.
Utilizamos el abordaje metodolégico de la investigacién bibliografica y documental. Elegimos dos
documentos que dialogan con el objeto de investigacion y dan sustento a nuestra discusion: la Resolucion
del Consejo Nacional de Educacion (CNE/CP n.° 1, de 15 de mayo de 2006), que establece las Directrices
Cutriculares Nacionales para el Curso de Pedagogia, y la Resolucion 038/CME/2015, que dispone el
Reglamento General de las Unidades de Enseflanza de la Red Pablica Municipal de Manaus. A través de
este estudio, hemos observado las imprecisiones y contradicciones de los documentos aqui mencionados,
lo que repercute directamente en la practica pedagogica. Destacamos que atn hay um largo camino por
recorrer si queremos ver un trabajo pedagoégico basado en una concepcion dialéctico-critica de la
pedagogia. Nuestras principales bases tedricas son los estudios de Schmied-Kowarzik (1983); Franco
(2008, 2017, 2021); Freire (1969, 1987); Libaneo (2006, 2012, 2021); Pimenta (2001, 2021); Moreira y
Pimenta (2021) y Saviani (1991).

Palabras clave: Pedagogia dialéctico-critica, pedagogo escolar, praxis educativa

INTRODUCAO

A pedagogia enquanto ciéncia da educacao tem se constituido como um campo promissor
de pesquisa, analise e discussdao, uma vez que o seu objeto é a praxis social da educagao que se realiza em
espacos escolares e nao escolares (Pimenta, 2001; Franco, 2008; Libaneo, 2012). No contexto brasileiro,
os estudos acerca da Pedagogia dividem seus esforcos em trés grandes eixos, a Pedagogia como campo
epistemoldgico, como curso e como profissao (Pimenta e Severo, 2021). Especificamente neste estudo,
focaremos no eixo profissio, nao deixando de levar em consideracio a totalidade da realidade concreta,
que abrange os aspectos da formagao inicial, e as concepgdes tedrico-epistemoldgicas que permeiam o
trabalho do pedagogo escolar.

Para tanto, o presente texto se configura como parte das reflexdes de uma pesquisa de
doutoramento em andamento, desenvolvida no curso de Pés-graduacao em Educacao da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), O objeto em investigagao ¢ o trabalho do(a) pedagogo(a) escolar no
16cus da Rede Municipal de Educacio, na cidade de Manaus/ Amazonas. E importante mencionar o apoio
financeiro da Funda¢ao de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico Superior (CNPq)
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Especificamente sobre o trabalho de coordenagao pedagogica (Pinto, 2011; Franco e
Campos, 2016; Pimenta, 2021) indicam a reducdo das agdes de natureza pedagdgica na atuagiao
profissional dos(as) pedagogos(as), caracterizada pela execugao de tarefas desprovidas de pensamento
critico e reflexivo. O acumulo de fung¢oes, a imprevisibilidade, as emergéncias oriundas tanto da dinamica
escolar quanto do sistema educacional, tém sufocado a a¢ao educativa destes profissionais, que deixam
de cumprir o papel essencial que é de coordenar, articular e mediar a praxis educativa (Franco e Campos,
2016, p.17)

Outro conjunto de trabalhos (Diniz-Pereira, 2014; Franco, 2008; Pinto, 2000), indicam que,
na atualidade, formam-se profissionais dentro de uma perspectiva da racionalidade técnica, destituidos
de uma base filosofica e epistemoldgica, fundamentais na praxis escolar. Sobre racionalidade técnica
Franco (2008, p.132) descreve que essa concepcao se fundamenta no tecnicismo, na praticidade, na
racionalidade técnica, destituida dos elementos historicos, sociais e culturais que subjazem e justificam o
fazer humano. Nessa perspectiva, os sujeitos perpetuam praticas consolidadas por outros. Sio meros
reprodutores da realidade, acriticos e passivos. Borges (2015, p.90) descreve os pressupostos da
Pedagogia Tecnicista, que carrega em sua natureza o modelo empresarial, preparando os sujeitos para o
mercado de trabalho e para a perpetuagao dos interesses de quem detém o poder do capital. Segundo a
autora, essa vertente pedagogica enfatiza o cumprimento de tarefas, destituidas de criticidade, formando
sujeitos que perpetuam mecanicamente as condi¢oes politico-sociais vigentes.

Visando contribuir com as discussées no campo profissional dos pedagogos escolares e nao
docentes, objetivamos trazer discussdes sobre o trabalho do(a) pedagogo(a) escolar na 6tica da Pedagogia
Dialético-Critica. Entendemos como Pedagogia dialético-critica a concepgao que considera a Pedagogia
como ciéncia da educagdo e toma como objeto de pesquisa a praxis educativa (interdependéncia entre
teoria e pratica) em uma relagao dialética, com vistas a emancipagao e transformacao (Schmied-Kowarzik,
1983; Gadotti, 1995). Dessa forma, o marco tedrico do qual partimos assenta-se no estudo da Pedagogia
enquanto ciéncia da e na praxis educativa (Schmied-Kowarzik, 1983; Freire, 1969 e 1987; Franco 2017 e
2021; Moreira e Pimenta 2021), que carrega em sua esséncia a formagao de sujeitos conscientes de seu
lugar no mundo, que constréi o conhecimento a partir da relagao dialética entre teoria e pratica e que
promove a emancipa¢ao dos sujeitos num processo de agao-reflexdo com vistas a transformagao social.
(Franco, 2017, pp. 153 ¢ 154).

Nesse sentido, o(a) pedagogo(a) se constitui como um agente ativo nesse processo de
investigacdo, reflexdo, analise, reelaboracdo e proposi¢oes transformadoras do fenémeno educativo,
Franco (2008). Saviani (1991, p. 66) afirma que “a pedagogia é o processo pelo qual o homem se torna
plenamente humano”. Esse mesmo autor descreve os preceitos da Pedagogia Historico-Critica que se
fundamenta na materialidade histérica e na valorizaciao das culturas. Propde um saber enriquecido de
critica, tendo como possibilidade a transformagao social, o acolhimento dos saberes populares articulados
com os saberes cientificos, no sentido de humanizar e emancipar os sujeitos.

Focando no espaco geogrifico das Amazdnias', delimitamos como 16cus desta pesquisa a

cidade de Manaus, capital do Amazonas, onde ha mais de 500 escolas municipais distribuidas nas zonas:

Segundo Cristo (2021), o termo “Amazonias” ¢ utilizado para designar a diversidade sociocultural dos sujeitos habitantes da
Amazonia Legal. Os povos habitantes dessa regiao tém suas especificidades e nio podem ser singularizadas como se fossem
g p g p p g
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urbana, rural rodoviaria e ribeirinha. Nesse universo, reside uma pluralidade de culturas e saberes que
formam um peda¢o do mosaico amazonico. Aqui vivem o indigena, o afrodescendente, o imigrante e o
ribeirinho que compdem a populacio da cidade, e frequentam a escola regular, formando um ambiente
rico e a0 mesmo tempo desafiador para o profissional da educacao, quando se pensa no acolhimento das
multiplas culturas.

Por conseguinte, propomos a concepgao da Pedagogia Dialético-Critica como um caminho
norteador de valorizagdo da cultura amazonica, que muitas vezes ¢ vista como inferior, grotesca e
pitoresca. Esta visao distorcida e realgada por pensamentos colonialistas, neoliberalistas e hegemonicos,
ofuscam o brilho dos saberes populares desses povos, de forma que muitos deixam de valorizar sua
propria cultura, perdendo o sentimento de pertencga e negando suas tradigdes e origens. Pereira et al
(2021, p.6) apontam a concepg¢ao da Pedagogia Critica como instrumento de luta pela permanéncia das
identidades amazonicas, assim como pela garantia de seus direitos territoriais

Para tanto, propomos aqui neste texto, dois momentos de discussoes e reflexdes: O primeiro
se assenta na base tedrica que consubstancia a epistemologia da Pedagogia Dialético-Critica. O segundo
se detém no estudo de dois documentos de base nacional e local: A Resolu¢ao do Conselho Nacional de
Educacao (CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006), que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Pedagogia ¢ a resoluciao 038/CME/2015 que dispoe sobre o Regimento Geral das Unidades
de Ensino da Rede Publica Municipal de Manaus. Os dois documentos foram selecionados pois dialogam
com o nosso objeto de pesquisa, que ¢ o trabalho do(a) pedagogo(a) escolar no lécus da cidade de
Manaus/Am. Os referenciais que nos subsidiaram no processo de andlise documental, estdo pautados
nos estudos de (Libaneo, 2021; Pimenta et al, 2017; Placco, Almeida e Souza, 2011).

Esperamos contribuir com as discussoes e estudos académicos voltados para o trabalho do(a)
pedagogo(a) escolar em uma perspectiva dialético-critica, trazendo a especificidade e a potencialidade da

regiao norte como produtora de conhecimento e cultura

FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA DIALETICO-CRITICA

A concepgio dialético-critica da Pedagogia na perspectiva de alguns autores

A Pedagogia em sua vertente critica tem sido abordada por diversos autores com diferentes
nomenclaturas: Pedagogia Dialética (Schmied-Kowarzik, 1983; Moreira e Pimenta, 2021); Pedagogia
Progressista Libertadora (Freire, 1987); Pedagogia Historico-Critica, (Saviani, 1991); Pedagogia Critico-
Social (Libaneo, 20006); Pedagogia Critico-Emancipatéria (Franco, 2008). Entendemos que todas as
vertentes aqui mencionadas trazem em sua esséncia a valorizagao do sujeito historico, visto em uma
realidade social concreta e contraditoria. O objeto de investigacao da Pedagogia em sua vertente critica ¢
a praxis educativa, onde ha a participagao direta do sujeito social que vivencia, transforma e ¢é
transformado por essa realidade. Schmied-Kowarzik (1983) enfatiza o teor dialético e critico da

Pedagogia, que deve estar a favor da humanizacao dos humanos, “é conduzida por um interesse libertario

unicas. “Amazoénia possui uma imensa diversidade construida em contextos socioculturais variados, vivenciados pelo povo
amazoOnico em muitas Amazonias” (p.70)
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de conhecimentos voltados a emancipacao e libertagdo dos homens” (p.13). Nesta pesquisa, adotamos o
termo Pedagogia Dialético-Critica para dar énfase ao objeto dessa ciéncia que se concentra no estudo da
e na praxis educativa, vista em uma realidade concreta, contraditoria e em constante movimento, sendo
compreendida e superada por meio da critica, da reflexdo e agao. Moreira e Pimenta (2021) caracterizam
a Pedagogia Dialética com uma propositura que “avanga na direcao desse compromisso com a
transformacao”. Logo, a agao se desenvolve para além da critica. Selma Garrido Pimenta evidencia que
esse movimento transcende uma “perspectiva fenomenolégica critica”, pois avanga para um processo
interventivo da realidade concreta (p. 929)
A partir dessa compreensao, trazemos aqui alguns apontamentos de autores brasileiros que
dialogam sobre a concepgio critica da Pedagogia com vistas a transformagao. Paulo Freire (1921-1997),
encabeca essa lista propondo uma concepgao critica da educacao pautada pela conscientizagdo e agao
transformadora. Ele usa o termo educagao bancaria para designar o tipo de relagio pedagogica onde ha
um detentor do saber, o professor que transmite o conhecimento, sem nenhuma relagio de dialogicidade
com os estudantes. Nessa perspectiva, ndo sao considerados os conhecimentos prévios, os saberes, a
cultura de quem esta envolvido no processo pedagogico. Freire (1987) descreve sobre essa concepgao:
“Na visao 'bancaria’ da educagio, o 'saber' ¢ uma doagao dos que se julgam sabios aos que julgam nada
saber. Doagdo em que os primeiros se mantém como se fossem donos de uma sabedoria que apenas
comunicam a segundos” (p. 66).
Freire (1969) descreve que o homem é um “ser da praxis” e o “homem ¢ praxis” (pp. 124 e

125). O que isso quer dizer? Segundo o autor, ha uma relacao dialética entre o homem e o mundo. O
homem age no mundo e com o mundo. Nessa inter-relacao de objetivacao, captagdao, compreensao da
realidade, os sujeitos transformam o seu ambiente e, na mesma medida, sao transformados por meio de
um processo de agao e reflexdo. “Neste sentido, quanto mais conhecer, criticamente, as condi¢des
concretas, objetivas, de seu aqui e de seu agora, de sua realidade, mas podera realizar a busca, mediante a
transformacao da realidade” (p. 127). A humanizacdo descrita por Paulo Freire se consubstancia nesse
processo em que o homem é um sujeito em construgao, ativo no mundo. A mecanizagao, ao contrario,
indica um processo de desumaniza¢ao. Logo, uma concepcao pedagdgica que torna o sujeito passivo e
conformado com as condi¢cOes historicas e sociais, nao encontra em sua esséncia a humanizacao.

Através das contribuicbes de Paulo Freire emerge a vertente da Pedagogia Progressista
Libertadora, que tem como fundamentos a educagdo como processo emancipatério, a luta pelas
mudangas das estruturas politicas hegemonicas estabelecidas, desenvolvimento da consciéncia critica por
meio do didlogo, participacao coletiva e ativa de todos os sujeitos aprendentes, valorizacio da praxis
(articulacdo teoria e pratica), educacdo como processo de humanizagao. "A educagao libertadora ¢ um
ato de conhecimento, um ato de criagiao, um ato politico” (Freire, 1987, p.79).

Em consonancia com as bases estabelecidas a partir de Paulo Freire, Demerval Saviani (1991)
propoe a Pedagogia Historico-Critica que esta pautada em uma concep¢ao de educacio humanizadora,
acolhedora das lutas de classes e das injusticas sociais produzidas historicamente. Nesse sentido, a

pedagogia assume um papel politico, critico e emancipatorio.

A ambiguidade que atravessa a questdo escolar hoje é marcada por essa situagdo social. E a
clareza disso ¢ que traduz o sentido critico da pedagogia. Com efeito, a pedagogia critica implica
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a clareza dos determinantes sociais da educacdo, a compreensio do grau em que as contradi¢oes
da sociedade marcam a educacdo e, consequentemente, como o educador deve posicionar-se
diante dessas contradicbes e desenredar a educagdo das visdes ambiguas, para perceber
claramente qual ¢ a dire¢do que cabe imprimir a questao educacional (p. 86).

Um dos pontos relevantes da Pedagogia Historico-Critica é a maneira como Saviani concebe a
importancia da apropria¢ao do conhecimento sistematizado, construido em um processo historico e
dinamico. O autor ndo desmerece os saberes populares, mas entende que se faz necessario ampliar o
entendimento para a apropriacao dos saberes cientificos, nao cristalizados, mas sistematizados e
reelaborados, no sentido de munir os sujeitos para a efetivagdo de uma consciéncia critica com vistas a

emancipacao. Saviani (1991) afirma:

Entio, a questdo fundamental aqui parece ser a seguinte: como a populacdo pode ter acesso as
formas do saber sistematizado de modo que expressem de forma elaborada os seus interesses,
os interesses populares? Chegarfamos assim a uma cultura popular elaborada, sistematizada. Isso
aponta na dire¢ao da superagao dessa dicotomia, porque se 0 povo tem acesso ao saber erudito,
o saber erudito ndo ¢ mais sinal distintivo de elites, quer dizer, ele torna-se popular. A cultura
popular, entendida como aquela cultura que o povo domina, pode ser a cultura erudita, que
passou a ser dominada pela popula¢io (p.69).

José Carlos Libaneo, em seu livro “Democratizacao da escola publica: a Pedagogia Critico—Social”
(2006), propoe uma organizacao geral sobre as tendéncias pedagdgicas que se firmaram ao longo da
histéria da educagao. Segundo o autor, as concepgoes pedagogicas se constituem a partir de dois grupos
principais: A Pedagogia Liberal e a Pedagogia Progressista.

A Pedagogia Liberal ¢ o grande guarda-chuva das tendéncias alinhadas com a sociedade
capitalista, que enfatiza a propriedade privada e os meios de produgao (Libaneo, 2006). Nessa perspectiva
nao se leva em consideragao as desigualdades sociais. O avango na sociedade é movido pela meritocracia,
o foco se concentra em preparar os sujeitos pautados em uma racionalidade técnica, desprovidos de
criticidade. O interesse implicito é perpetuar uma estrutura politica, economica capitalista, cristalizada
pelos poderes hegemonicos. No grupo da pedagogia Liberal estdo elencadas: Tendéncia Liberal
Tradicional, Tendéncia Liberal Renovada Progressista, Tendéncia Liberal Renovada Nao Diretiva e
Tendéncia Liberal Tecnicista. Embora tenham especificidades, todas convergem para a manutencao da
politica neoliberal.

A Pedagogia Progressista se configura na concepg¢ao critica da realidade social, concebendo a
educacao como processo histérico humanizador, exercendo em sua natureza um papel politico e social,
com vistas a transformacao e humanizacao. Libaneo aponta trés principais tendéncias nessa vertente:
Tendéncia Progressista Libertadora, Tendéncia Progressista Libertaria, Tendéncia Progressista Critico-
Social dos Conteudos. Segundo Libaneo (20006) as duas primeiras tendéncias tém em comum a questao
do antiautoritarissimo, a valorizagdo dos saberes locais, a ideia de autogestao.

A Tendéncia Progressista Critico-Social dos Conteudos, traz em sua natureza a proposta de
democratizacio dos saberes. Os conteudos vistos de forma concreta, nao dissociados da realidade social.
O conhecimento como fonte de empoderamento das classes populares. A chamada cultura erudita nao
anula a cultura popular, mas ha uma relagao de continuidade, caminhando para um saber sistematizado,

usado de forma critica. Libaneo (2000) afirma:
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A tendéncia da pedagogia critico-social de conteudos propoe uma sintese superadora da
pedagogia tradicional e renovada, valorizando a acdo pedagdgica enquanto inserida na pratica
social concreta. Entende a escola como mediacdo entre o individual e o social, exercendo af a
articulacdo entre a transmissao dos contetidos e a assimilagdo ativa por parte de um aluno
concreto (inserido num contexto de relacGes sociais); dessa articulagdo resulta o saber
criticamente reelaborado (pags.32 e 33).

Maria Amélia Franco (2021) defende que toda pedagogia para ser eticamente sustentavel deveria
ser critica. Nao ha espago para a neutralidade. Se faz necessario posicionar-se frente as condi¢oes sociais
alienantes. A educagiao ¢é entendida como um processo para humanizar, emancipar e transformar a
sociedade. Logo, se constitui como uma proposta contra-hegemonica. “Essa é a base da pedagogia critica:
perceber as relagoes desiguais; conscientizar os envolvidos dessas relagdes e contribuir para a superagao
das condi¢bes de opressio, por meio de praticas emancipatorias” (p. 728).

Franco (2008) usa o termo Pedagogia Critico-Emancipatéria para designar uma proposta de
formacao dos individuos na e para a praxis, ou seja, ha uma retroalimentacdo entre pratica e teoria. Ambas
caminham em um processo formativo de agdo, reflexdo e transformacio. “Somente a praxis traz a
inteligibilidade da intencionalidade (...) A praxis, no entanto, é ativa, ¢ vida, da movimento a realidade,
transforma-a e é por ela transformada” (p. 68). A autora ainda descreve que na filosofia Marxista, a praxis
se assenta como uma relagao dialética entre o homem e a natureza, de maneira que este transforma a
natureza com seu trabalho e concomitantemente transforma-se a si mesmo. Nesse sentido, o
conhecimento nao ¢ algo isolado, mas é construido historicamente. Sujeito e objeto estao juntos nessa

inter-relacdo. Ambos sdo afetados e transformados em um ciclo continuo.

Por fazer critico-dialético estou considerando a postura cientifica que denomino formativo-
emancipatoria, que carrega em sua racionalidade o carater dialético da realidade social, bem como
a logica dialética na organizacdio do conhecimento. Essa acdo deve implicar atitudes
problematizadoras e contextualizadoras das circunstancias da pratica; trabalhar com a
perspectiva critica sobre as ideologias presentes na pratica; ter por objetivos a emancipagio e a
formacio dos sujeitos da pratica; trabalhar no coletivo a partir da intersubjetividade construida,
e em continua constru¢do, e pressupot, como fim de sua a¢io, a transformacio das condi¢oes
opressoras (p. 89).

A partir das concepgdes dos tedricos supracitados, ¢ possivel estabelecer pontos em comum que
balizam a concepgao dialético-critica da Pedagogia:

® Concebe a educagdo como processo historico em constante movimento, considerando a

realidade concreta e contraditoria.

® Nio compactua com as injusti¢as sociais, fruto da perpetuagao de uma sociedade de classes.

® Tem a praxis educativa como objeto de investigacao. Essa praxis esta pautada em uma inter-

relacao dialética entre teoria e pratica educativa. O sujeito participa, transforma e ¢ transformado

na praxis

® A apropriacio do conhecimento sistematizado, elaborado e reelaborado historicamente e

culturalmente se constitui como instrumento de humanizacio, reflexdo, consciéncia critica,

emancipag¢ao e transformagao social.



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.9684

Dessa forma, acreditamos que o trabalho pedagogico fincado em uma perspectiva dialético-critica
compreende os sujeitos em sua historicidade, dialeticidade e criticidade. A praxis educativa se constitui
como um processo dialético, demarcado pela intencionalidade de prover meios humanistas aos fins
emancipatorios; de forma que a pratica ¢ retroalimentada pelo pensamento concreto elaborado, que
também se modifica a partir de uma realidade concreta e em constante mudanga. Essa dinamica ¢é

fundamental para a formagao de sujeitos criticos e conscientes.

RESULTADOS E DISCUSSOES: FRAGILIDADES E IMPRECISOES CONSTRUIDAS
HISTORICAMENTE E PRESENTES NOS DOCUMENTOS QUE NORTEIAM O
TRABALHO DO(A) PEDAGOGO(A)

Construgdes historicas da formagao e do trabalho do(a) pedagogo(a) no Brasil

No Brasil, o curso de Pedagogia tem o seu marco a partir do ano de 1939. Oficialmente criado pelo
Decreto-Lei n° 1.190, tinha como objetivo preparar especialistas para trabalharem no Ministério da
Educacio. Segundo Saviani (2008), o curso era organizado em trés anos iniciais o que correspondia ao
(bacharelado/técnico em educacgdo), depois havia a complementacio do curso em mais um ano, (a
didatica). A partir desta complementagdo, o egresso estaria apto para ministrar aulas no curso para
professores em nivel médio - Normal. Os egressos do curso de pedagogia nao vislumbravam campos de
atuacdo para além desses citados, logo a demanda de trabalho foi pouca, comparada ao numero de
pessoas formadas neste curso. Assim por algum tempo, houve uma indefini¢cio em relagio ao conteido
do curso e as fungdes deste profissional.

Na década de 60, em pleno contexto da ditadura militar, e do ensino denominado tecnicista, ha
uma mudanga nas diretrizes do curso de pedagogia. Nesse contexto, forma-se o técnico em educacio
com posterior habilitagao para as areas de orienta¢ao educacional, administragdao, supervisao e inspe¢ao

escolar. Suhr (2012) descreve o momento em que isso aconteceu:

Em 1968, ocorreu a reforma universitaria, baseada na Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968
(-..), que deu origem a uma nova legislagio para o curso de Pedagogia, definida pelo parecer n°
525, de 2 de abril de 1969 (...) do Conselho Federal de Educagao (CFE). Com base nesse parecer,
embalado pela concepgio tecnicista, o curso passou a formar o técnico em Educagao baseado
em uma estrutura que comportava uma base comum (a ser cursada por todos os estudantes do
curso) e, posterior a ela, uma série de habilitacdes especificas, cabendo ao estudante escolher
uma delas. (p. 37).

Logo, nesse contexto, houve a divisio de tarefas dentro do ambiente escolar. Semelhante a
organiza¢ao de trabalho realizado nas industrias, cada sujeito exercia uma fung¢ao distinta. Aos professores
cabia a func¢ao do ensino no modelo técnico; aos supervisores o repassar das informagoes e a supervisao
dos trabalhos; ao orientador educacional era atribuida a missao de ajudar os alunos quanto a escolha
vocacional. E nesse contexto que surge também o curso de Magistério a nivel de 2° grau, que corresponde
atualmente ao ensino médio. Sobre essa questiao dos especialistas da educagio, Pinto (2006) descreve que
a maior problematica nao esta na questio do(a) pedagogo(a) ser um especialista, mas nas bases politicas

P

e socials em que foram estabelecidas as especializagoes. Tais bases voltadas ao sistema capitalista, ja
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incidem na fragmentagao do trabalho e na divisao de classes. “Ademais, por que somente pedagogos nao
podem ser especialistas? 7 (p. 96) - pergunta Umberto Pinto. Dessa forma, o autor defende que “o mais
importante na formacao-inicial e continuada-do pedagogo escolar é sua especializacio em uma proposta
educacional comprometida com a promog¢ao humana” (p. 97)

Seguindo o trajeto para os anos 80, ha uma efervescéncia de ideias e movimentos em favor da
democratizagao do ensino. Tais movimentos se colocavam contra a hierarquizacio de tarefas
estabelecidas na escola, onde havia aqueles que executavam (professores) e aqueles que pensavam e
monitoravam as agoes (supervisores, orientadores etc.). O cerne das discussdes se concentrava na
tentativa de substituir as relagdes autoritarias por relagdes democraticas, no sentido de que todos os
sujeitos pertencentes a comunidade escolar pudessem trabalhar com um tnico objetivo: A melhoria da
qualidade do ensino. Logo, baseado no principio da docéncia, é que os cursos de formacao dos
profissionais em educagdo foram se firmando naquele contexto.

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDBEN), prescreveu que para atuar na
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, se fazia necessario ingressar nos cutrsos
superiores de licenciatura. Contudo, no artigo 64, a lei volta a trazer em seu escopo a formagao nas areas
especificas de administragdo, planejamento, orienta¢ao e supervisao escolar, deixando margem para o
entendimento dubio acerca da formacdo do profissional da educacao e da multiplicidade de fung¢des

impostas a ele. Brasil (1996) descreve:

A formacgao de profissionais de educacio para administrag¢do, planejamento, inspecio,
supervisdo e orientacdo educacional para a educagao basica, serd feita em cursos de graduacio
em Pedagogia ou em nivel de pos-graduacio, a critério da instituicao de ensino, garantida, nesta
formacao, a base comum nacional. (Artigo 64)

Nesse contexto, muitos 6rgaos como a Associa¢ao Nacional pelos Profissionais em Educagao
(ANFOPE), a Associagao Nacional de Pds-graduacgao e Pesquisa em Educagao (ANPED), O Centro de
Estudos Educagao e Sociedade (CEDES), a Associagdo Nacional de Politica e Administragdo da
Educacao (ANPAE) entre outros, se reuniram para discutir sobre as incongruéncias na formacao dos
profissionais em Educacdo. Depois de muitos debates, divergéncias e convergéncias, chegou-se a um
consenso que os cursos de formagao em Educagao deveriam focar na docéncia. Contudo, essa decisao
tem sido questionada, uma vez que, a docéncia se constitui como uma das dimensoes da Pedagogia, mas
nao pode balizar a Ciéncia da educagao, pois ha outras facetas do fenomeno educativo que excedem o
processo de ensino e aprendizagem, e requerem saberes pedagdgicos mais aprofundados. Pimenta e
Severo (2021, p. 50 e 51) afirmam: “A Pedagogia compete investigar a natureza do fendémeno educativo,
os conteidos e os métodos da educagao, bem como seus procedimentos investigativos com vistas a
articular essa complexidade em busca do humano-humanizado e humanizador. ”

Quando se trata da pedagogia enquanto ciéncia, Libaneo (2012, p.12) afirma que esta area do
conhecimento se ocupa de um “campo tedrico-investigativo que diz respeito ao estudo e a reflexao
sistematica sobre o fenéomeno educativo, sobre as praticas educativas, para poder ser uma instancia
orientadora do trabalho educativo”. Logo, a ciéncia da pedagogia nao esta restrita ao ensino de criangas
da educacio infantil e do ensino fundamental, como muitas vezes é concebida pelo senso comum. Tao

pouco se restringe ao trabalho de supervisao, de cobrangas e tarefas para o alcance do desempenho
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escolar. Todavia, o campo epistemoldgico dessa ciéncia compreende 0s processos, estruturas,
investigacao, reflexao do fazer pedagdgico, no sentido de propor, intervir com metodologias e a¢oes que

possam contribuir nas constantes transformagoes e mudangas na educagao.

Alguns apontamentos sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia e

o Regimento Geral das Unidades de Ensino da Rede Publica Municipal de Manaus

A partir desse panorama histérico e da compreensdo sobre as bases tedricas e epistemoldgicas
que norteilam a concep¢ao da Pedagogia Dialético-Critica, focalizamos nossas lentes para dois
documentos que tém balizado a formacao inicial e o trabalho do(a) pedagogo(a) escolar a nivel nacional
e local: As diretrizes curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (2006) e o Regimento Geral das
Unidades de Ensino da Rede Publica Municipal de Manaus (2015). O primeiro documento citado, tem
sido a base legal para os cursos de Pedagogia, responsaveis pela formagao inicial do pedagogo. Logo nos
interessa por conta da especificidade do nosso objeto de pesquisa que é o trabalho do(a) pedagogo(a)
escolar. O segundo documento também ¢é importante, pois baliza as acGes educativas nas escolas
municipais de Manaus, e traz diretrizes especificas para o trabalho deste profissional a nivel local.

Primeiramente nos reportamos a resolucio CNE/CP n° 1, de 15 de maio (Brasil, 2006), que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. De acordo com este documento,
o sujeito formado em Pedagogia estaria apto para ministrar aulas na Educac¢ao Infantil e nas Séries Iniciais

do Ensino Fundamental, para além de atuar como pedagogo(a).

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacao inicial para o
exercicio da docéncia na Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educac¢io Profissional na area
de servigos e apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos

pedagogicos (Art.2°).

Logo, em um tunico curso de formagao, os campos de atuagao se ampliam e, consequentemente,
as competéncias e habilidades requeridas para este profissional se tornam bastante abrangentes. No artigo
5° do documento supracitado, ha dezesseis incisos que descrevem as competéncias esperadas para este
profissional. Para além de dois paragrafos que enfatizam as atribuicoes dos professores que trabalharao
com indigenas e descendentes de quilombolas. F possivel notar que as competéncias esperadas se
encontram em amplas dimensoes. Contudo, os cursos de Licenciatura em pedagogia tém se
fundamentado nos aspectos da docéncia e da instrumentalizacao (Pimenta, Pinto e Severo, 2020; Franco,
2008; Libaneo, 2021). Isso tem se tornado um problema para a efetivagao do trabalho pedagbgico nas
escolas. Libaneo (2021) traz criticas sobre esta resolugao alegando que ha falta de clareza conceitual sobre
a dimensao pedagogica. Nesse sentido, ha uma imprecisao acerca do trabalho do pedagogo, uma vez que

esta reduzido ao campo da docéncia.

Essa imprecisio conceitual quanto ao objeto de estudo da Pedagogia leva a um entendimento
genérico de atividades docentes, tal como consta no paragrafo unico do artigo 4°, em que toda
e qualquer atividade profissional no campo da educagio é enquadrada como atividade docente,
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seja essa atividade o planejamento educacional, a coordenac¢io de trabalhos, a pesquisa e sua
difusdo, e seja qual for o lugar de sua realizagao (na escola ou nio) (p. 740).

Pimenta et al (2017) em suas pesquisas reforcam as discussdes de Libaneo, trazendo criticas a
polivaléncia do docente formado em Pedagogia, que geralmente ao ocupar a fungido de pedagogo(a)
escolar, tera dificuldades de articular, mediar e coordenar processos pedagdgicos em um ambito mais
abrangente de gestao, por conta da “fragilidade do estatuto de profissionalidade dos pedagogos” (p.24).
Sendo assim, levantamos o seguinte questionamento: Como estd a qualidade do trabalho do(a)
pedagogo(a) no campo escolar, se em sua formacao inicial ha lacunas de entendimento conceitual sobre
a dimensao pedagdgicar

Caminhando para a Resolucio 038/CME/2015 que dispoe sobre o Regimento Geral das
Unidades de Ensino da Rede Publica Municipal de Manaus, podemos observar as normas reguladoras de
organizacao administrativa e pedagdgica, que servem de parametro para a elaboragao dos Regimentos
Escolares das Unidades de Ensino da SEMED. No capitulo 4, artigo 112 da Resolu¢ao 038/CME /2015,
¢ descrito as atribui¢oes do pedagogo nas escolas municipais de Manaus. Sio 15 incisos que vao desde a
elaboragao e implementagao do Projeto Politico Pedagogico e Regimento Escolar da Unidade de Ensino,
passando pela coordenacao e acompanhamento de professores, de estudantes, analise de indicadores

educacionais, intervengdes no processo de ensino e aprendizagem.

Sdo atribuicdes do pedagogo:

I - Participar da elabora¢do, implementagao e acompanhamento do Projeto Politico-Pedagégico
e Regimento Escolar da unidade de ensino;

II - Assessorar e coordenar os professores na elaboracdo e execucio do planejamento didatico-
pedagogico, bem como na correta escrituragio dos registros nos diarios de classe, parecer
descritivo, ficha de acompanhamento, ficha planejamento e demais documentos pertencentes ao
processo pedagdgico;

IIT - coordenar o desenvolvimento da Proposta Pedagdgica da Base Nacional Comum na
unidade de ensino;

IV - Analisar os indicadores educacionais da unidade de ensino, buscando coletivamente
alternativas de solugdo dos problemas e propostas de intervencdo no processo ensino-
aprendizagem;

V - Cootdenar, acompanhar e avaliar a execucdo dos projetos desenvolvidos na unidade de
ensino, sistematizando-os por meio de registros ¢ relatorios e divulgando os resultados;

VI - Coordenar e acompanhar o conselho de classe em todas as fases;

VII - coordenar e orientar as atividades realizadas pelo professor na Hora de Trabalho
Pedagégico HTP;

VIII - coordenar e acompanhar, juntamente com o corpo docente, o processo de classificagio e
reclassificacio do estudante;

IX - Promover momentos de estudo e reflexdo da pratica pedagdgica, disseminando praticas
inovadoras na unidade de ensino;

X - Garantir o uso adequado dos espacos de aprendizagem e dos recursos tecnoldgicos
disponiveis na unidade de ensino;

XI - atender ao estudante, identificando, intervindo e acompanhando no processo de ensino-
aprendizagem e em situagdes de baixo rendimento na unidade de ensino;

XII - manter a direcdo da unidade de ensino informada sobre as atividades pedagogicas;

XIIT - implementar programas, projetos e a¢oes oriundas da Secretaria Municipal de Educacio;
XIV - orientar os professotres no processo de avaliacio e recuperacio de estudos;

XV - Outras atribui¢Ges pertinentes a sua area de atuacao.

Considerando as atribuigbes descritas acima, percebe-se maior énfase nos processos de

coordenacao pedagdgica e gestao de processos. Em vista disso, perguntamos: O profissional egresso do
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curso de Pedagogia estaria apto para exercer essa fun¢ao, uma vez que sua base formativa esta assentada
na docéncia? Libaneo (2021), enfatiza que a docéncia se constitui como uma das facetas da dimensao
pedagdgica, mas nao pode balizar a complexidade epistemoldgica que consubstancia a Pedagogia. Na
realidade, a Pedagogia deveria balizar a docéncia. Em decorréncia desse problema de ordem conceitual e
epistemoldgico, o(a) pedagogo(a) escolar ao se deparar com situagdes que transcendem o campo da
docéncia, pode apresentar dificuldades para gerir questdes que exigem deste, um conhecimento
pedagdgico mais amplo.

Sobre as atribui¢coes do coordenador pedagogico, Placco, Almeida e Souza (2011) descrevem este
profissional como articulador, formador e transformador das ag¢oes educativas, junto aos professores,
estudantes e comunidade escolar. Essas autoras contribuem com uma pesquisa empirica, bibliografica e
documental que versa sobre as concep¢des do trabalho pedagdgico, tendo como l6cus escolas municipais
e estaduais das cinco regides do Brasil. Em suas discussoes sobre as legislacGes vigentes, as autoras
apontam que, 20 mesmo tempo em que esses documentos orientam o trabalho pedagdgico, dificultam
por conta do acumulo de tarefas que atribuem a este profissional (p. 241). Diante das emergéncias do dia
a dia, das acGes burocraticas impostas pelo sistema, esse profissional acaba se ocupando com afazeres
corriqueiros, deixando de atentar para a esséncia do trabalho pedagdgico que compreende a reflexdo, a
acao coletiva com fins de transformacio.

Libaneo (2012) acentua as atribui¢cdes do(a) pedagogo(a) enquanto mediador e articulador das
acdes educativas. Tais acOes envolvem professores, estudantes e pais/responsaveis em uma relacao
interativa e compartilhada. A media¢ao da formagao continuada, nao no sentido institucionalizado, mas
no sentido de investigacdo, andlise e reflexao continua, com vistas ao processo de transformagao dos

sujeitos envolvidos na comunidade escolar, devem estar no campo de visio deste profissional.

O coordenador pedagdgico ¢ um profissional imprescindivel para assegurar nas escolas a
integracao e articulagdo do trabalho pedagdgico-didatico: a formulagio e acompanhamento da
execugdo do projeto pedagogico-curricular, a organizagao curricular, a orientagdo metodologica,
a assisténcia pedagogico-didatica aos professores na sala de aula numa relacdo interativa e
compartilhada com o professor e os alunos, colaboracao nas praticas de reflexio e investigacao,
diagnéstico e atendimento de necessidades ligadas ao ensino e aprendizagem dos alunos em
conjunto com o professor, atividades de formacido continuada, praticas de avaliagio da
aprendizagem. (p. 24)

Retomando a Resolugao 038/CME /2015, capitulo 4 artigo 112, chamamos a aten¢io para o
inciso (IX): “Promover momentos de estudo e reflexdo da pratica pedagogica, disseminando praticas
inovadoras na unidade de ensino”. Entendemos que os processos de reflexdao da e na pratica, dentro da
Pedagogia Dialético-Critica precisam fundamentar todas as agdes pedagdgicas. Isso diz respeito a
processos formativos continuos dos sujeitos escolares (Placco, Almeida e Souza, 2011; Libaneo, 2012;
Franco e Campos, 2016). Sendo assim, questionamos: Apenas a mencao deste inciso, garante espago e
condig¢bes para que o(a) pedagogo(a) articule processos formativos no ambiente escolar? Acreditamos
que nao. Oliveira (2021) enfatiza que uma das a¢oes do coordenador pedagoégico é a articulagdo da
formacao centrada na escola, como mecanismo de problematizar, refletir e trazer propostas de acdes no
coletivo. Para tanto, “o sistema de ensino deve estruturar e dar condi¢es ao coordenador pedagdgico

para desempenhar essa fungao”. (p.80).
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A Pedagogia em sua vertente dialético-critica concebe a reflexdo e o desenvolvimento da
consciéncia critica como indissociaveis da pratica educativa. A mediagdo pedagogica transcende um
assessoramento técnico. A relacio formativa do(a) pedagogo(a) com a comunidade escolar niao ¢
verticalizada, mas perpassa pelo didlogo, pela gestao democratica e pelo respeito ao outro. As abordagens
acolhedoras, mas também instigadoras da reflexdo e da criticidade precisam fazer parte do dia a dia desse
profissional. Nos apropriamos dos estudos de Silva e Ghedin (2021) que tratam as media¢oes pedagogicas
a partir de uma pesquisa sobre formagao continuada, realizada com professores na Rede Municipal de

Ensino em Manaus.

Diante do exposto, a aprendizagem na formacao de professores deve visar as caracteristicas do
professor como adulto trabalhador, propondo media¢oes pedagogicas que contemplem as
diferentes dimensdes das acbes de ordem formativa, fundadas na epistemologia da praxis, ou
racionalidade critica, que supera tanto o modelo tradicional centrado no professor e no
conhecimento tedrico, quanto o modelo pratico, que exacerba o potencial da pratica
desvinculada da teotia, propondo, numa relacdo dialética, o melhor das duas orientagdes (p.107)

A partir dessas discussoes preliminares é possivel observar imprecisdes e contradigdes nos
documentos aqui apresentados que incidem diretamente na a¢do educativa. Ainda ha um extenso
caminho a percorrer para vermos concretizado um trabalho pedagdgico pautado em uma concepgao
dialético-critica da Pedagogia. A Praxis transformadora, ou seja, a interdependéncia entre teoria e pratica,
que se retroalimentam e se modificam, nao se constituem como um método, mas como um pensamento
epistemoldgico que precisa fazer parte do trabalho de todo o profissional da educagao.

Franco (2008, p.49) descreve a potencialidade da pedagogia enquanto utopia revolucionaria. Essa
utopia niao se refere a um estado inalcangavel. Muito pelo contrario, se configura com um trabalho
pedagdgico consciente comprometido com as classes populares e com a constru¢ao de uma sociedade
mais justa com poder de transformacao social.

Nesse sentido, acordamos com os pesquisadores Carlos Libaneo, Maria Amélia Franco e Selma
Garrido Pimenta que tém se destacado como porta-vozes desse movimento de valorizagio da Pedagogia
enquanto Ciéncia da Educacao. Esses pesquisadores produzem discussoes e reflexdes que nos fazem
pensar na urgéncia da reformulagdao das leis que regem a formagdo e a profissio de Pedagogo(a).
Entendemos que essas mudangas sio emergenciais pois incidem diretamente na condi¢ao de educagao
que temos na atualidade. Se os profissionais da educa¢ao nao estio sendo preparados em sua formacgao
inicial para lidar com a complexidade do fenomeno educativo de forma humanizada, consequentemente
teremos estudantes que perpetuardo as mesmas concep¢oes actiticas e mecanizadas.

Em meio a este debate cabe ainda ressaltar que a regulamentacao da profissao de pedagogo(a) no
pais esta em disputa. No seio da presente disputa, reside de um lado a negacao da profissao de
pedagogos(as) dissociada da relagao docente; bem como o silenciamento dos inumeros profissionais que
desenvolvem o trabalho em institui¢oes nao escolares. No fundo, a negacio da profissao assenta-se em
uma epistemologia tecnicista e economicista que prevé funcoes burocraticas e restritas sobre a educagao.

De outro lado, os que defendem a regulamentagdo da profissao de pedagogos(as) - movimento
especialmente encabe¢ado pela Rede Nacional de Pesquisa em Pedagogia (RePPed), - que atualmente

ocupa a linha de frente dessa pauta, no cenario nacional. Para tanto, defendem que a regulamentacio se
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faz necessaria, no sentido de garantir a legitimidade, as atribui¢des e os direitos trabalhistas dos
profissionais formados na area, que atuam tanto em espagos escolares e nao escolares. A RePPed tem
como principios a busca de uma educacio transformadora, critica e emancipatéria, concebendo a

Pedagogia como Ciéncia da Educac¢io, que tem como objeto de investigagao a praxis pedagogica.

CONSIDERACOES

Concebemos a educagao como um processo historico, inconclusivo e em constante movimento,
sendo papel desta, a humaniza¢ao dos humanos. Entendemos como humaniza¢io, o processo em que
homem em sua incompleticidade, ¢ um sujeito ativo. A medida em que se apropria objetivamente de sua
realidade, compreende, reflete e se move em direcao a transformagoes. Dessa forma, mundo e homem
sao modificados em uma dinamica constante e dialética. A humanizagao rompe com os paradigmas da
Pedagogia Liberal e fundamenta as bases para a transformacao social, através da implementagiao da
reflexividade e criticidade no ambito coletivo. A medida que as pessoas adquirem o conhecimento
elaborado e fazem articulagdes desse pensamento com sua realidade concreta, tomam consciéncia de sua
responsabilidade politica e social.

Em nossa 6tica, o(a) pedagogo(a) escolar é um profissional que tem o potencial para fomentar
processos de humanizacio dentro do seu espago de trabalho. Por meio da agao-reflexdo, ¢ possivel
articular, mediar e intervir na praxis educativa. Contudo, também temos em nosso campo de visao, as
contradi¢oes construidas historicamente e perpetuadas nos documentos que balizam a formagao deste
profissional, assim como a realidade concreta do ambiente escolar, dotada de imprevisibilidade e pautada
em uma racionalidade técnica.

Sair do espago da mecanizagao, da alienagao é desafiador, mas se faz necessario. Existem forgas
contrarias que impulsionam a imediatez, a racionalidade técnica, o fazer impensado. Também
entendemos que existem multidimensionalidades da realidade concreta que impactam diretamente na
acao dos sujeitos. Nesse sentido, é possivel vislumbrar a emancipagao? Freire (1996, p.17) diz: “Nao é
possivel ao sujeito ético viver sem estar permanentemente exposto a transgressao da ética”. Vemos essa
transgressao como quebra de paradigmas. O paradigma da desumanizac¢ao, da exclusio, da mecanizagao.
Nos apropriamos do termo “doses homeopaticas” para externar nosso sentimento e esperanga de que as
coisas acontecem processualmente. Acreditamos que o(a) pedagogo(a) escolar tem potencial para quebrar
paradigmas e ser um articulador da coletividade para gerar transformacoes.

Dessa forma, unimos nossas forcas por meio de debates, discussdes e reflexdes sobre o
reconhecimento da Pedagogia enquanto ciéncia da educagdo, que tem como objeto de investigacao a
praxis educativa. Também, entramos em acordo com os estudiosos aqui citados no que concerne a
reformula¢ao dos documentos legais que balizam a profissao docente e a profissio de pedagogo(a)

E factual que o(a) pedagogo(a) esteja inserido em um sistema politico, econémico e social que
pode influenciar em sua conduta profissional. Contudo, estar passivo ou ativo, sébrio ou alienado se
constitui como uma escolha e nio determinacio. F possivel exercer a consciéncia critica e optar pela

diferenca, pela emancipacao, pela resisténcia e transformagao.
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