S CIQO Preprinls

Estado da publicacdo: O preprint foi submetido para publicacdo em um periédico

HUMANIDADES NA FORMACAO ACADEMICA: EXCLUSAO
PROGRAMADA, SABER INUTIL OU BILDUNG?

Arnaldo Nogaro, Anna Carolina Capacchi Marca
https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.9548
Submetido em: 2024-08-02

Postado em: 2024-08-09 (versao 1)
(AAAA-MM-DD)


https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.9548
https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.9548
http://www.tcpdf.org

SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.9548

ARTIGO

HUMANIDADES NA FORMACAO ACADEMICA: EXCLUSAO PROGRAMADA, SABER
INUTIL OU BILDUNG?

ARNALDO NOGARO !

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0517-0511
narnaldo@uricer.edu.br

ANNA CAROLINA CAPACCHI MARCA 112

ORCID: https://orcid.org/0009-0002-2673-8436
annaccmarca@gmail.com

! Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes - URI. Erechim, RS, Brasil.
2 Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes - URI. Erechim, RS, Brasil.

RESUMO: O artigo ¢ resultado de pesquisa tedrica e documental, com enfoque qualitativo, que se
prop6s conhecer tendéncia/as que orienta(m) a inser¢ao/abordagem e/ou exclusao das humanidades na
formagao académica nos cursos de Agronomia, Ciéncia da Computagao, Sistemas de Informacio e
Veterinaria, das 14 universidades comunitarias do RS, com o propésito de elaborar uma critica que possa
dar sustentagdo criativa a um contradiscurso ao paradigma instrumental no Ensino Superior. A coleta
dos dados foi feita acessando as paginas eletronicas das universidades, que sio de dominio publico, para
identificar o perfil do egresso e conteudos/disciplinas de formagiao humanistica e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs). A analise dos dados foi de conteudo. Os dados apontam para fragilidades
dos cursos no que diz respeito a formac¢ao humana considerando-se o baixo percentual destas disciplinas
e conteudos oferecidos nas matrizes curriculares. Constata-se inconsisténcias entre os perfis dos egressos
e o que o desenho curricular apresenta, o que revela os efeitos da racionalidade instrumental e da cegueira
do conhecimento reducionista. A organizagao curricular carrega poder, pois funciona para perenizar a
fragmentagao do saber presente na sociedade, como estratégia de formacao do trabalhador. Desconstruir
este fio condutor é dar um passo importante para desapegar-se da concepg¢ao instrumental que distancia
a formagao das experiéncias de vida e do contexto social, amparada pela l6gica insular das disciplinas que
dificultam o pensamento sistémico. A visao empobrecida, carente das humanidades, reduz a consciéncia
e o horizonte de sua contribui¢ao para a identidade formativa do estudante.

Palavras-chave: formacido humana, estudantes, universidade.

HUMANITIES IN ACADEMIC EDUCATION: PROGRAMMED EXCLUSION, USELESS KNOWLEDGE OR
BILDUNG?

ABSTRACT: This article results from theoretical and documentary research, with a qualitative approach,
aimed at understanding the trends that guide the inclusion, approach, and/or exclusion of humanities in
academic education within the courses of Agronomy, Computer Science, Information Systems, and
Veterinary Medicine at the 14 community universities in Rio Grande do Sul. Its purpose is to develop a
critique that can creatively support a counter-discourse to the instrumental paradigm in Higher
Education. Data collection involved accessing the public websites of universities to identify the profile
of graduates, humanities-focused contents/courses, and compliance with National Cutricular Guidelines
(DCNs). Data analysis was conducted using content analysis methods. The findings indicate weaknesses
in the courses regarding human formation, evidenced by the low percentage of humanities disciplines
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and contents offered in the curricula framework. Inconsistencies between graduate profiles and
curriculum design reveal the effects of instrumental rationality and the limitations of reductionist
knowledge. The curricular organization perpetuates the fragmentation of knowledge in society as a
strategy for workforce training. Dismantling this paradigmatic approach is crucial to moving away from
instrumental conceptions that detach education from life experiences and social context, perpetuated by
the insular logic of disciplines hindering systemic thinking. The impoverished vision, lacking in
humanities, diminishes awareness and limits its contribution to the formative identity of students.

Keywords: human development, students, university.

HUMANIDADES EN LA FORMACION ACADEMICA: ¢ EXCLUSION PROGRAMADA, CONOCIMIENTO
INUTIL O BILDUNG?

RESUMEN: El articulo resulta de investigacion tedrica y documental, con enfoque cualitativo, que tuvo
como objetivo comprender las tendencias que otientan la inclusién/abordaje y/o exclusién de las
humanidades en la formacién académica en las carreras de Agronomia, Ciencia de la Computacion,
Sistemas de Informacién y Veterinaria, de las 14 universidades comunitarias del Rio Grande do Sul (RS),
con el proposito de desarrollar una critica que pueda dar soporte creativo a un contradiscurso al
paradigma instrumental en la Educacién Superior. La recoleccion de datos se realizé accediendo las
paginas web de las universidades, de dominio publico, para identificar el perfil del egresado vy
contenidos/asignaturas de formaciéon humanistica y Directrices Curticulares Nacionales (DCNs). El
andlisis fue de contenido. LLos datos sefialan debilidades en los cursos en materia de formacién humana,
considerando el bajo porcentaje de estas materias y contenidos ofertados en las matrices. Existen
inconsistencias entre los perfiles de los egresados y el disefio curricular, lo que revela efectos de la
racionalidad instrumental y de la ceguera del conocimiento reduccionista. La organizacién curricular
conlleva poder, pues trabaja para perpetuar la fragmentacién del conocimiento presente en la sociedad,
como estrategia de formacion del trabajador. Deconstruir este hilo conductor es dar un paso importante
para despegarse de la concepcion instrumental que distancia la formacion de las experiencias de vida y
del contexto social, sustentada en la logica insular de disciplinas que obstaculizan el pensamiento
sistémico. La vision empobrecida, carente de las humanidades reduce la conciencia y el horizonte de su
contribucién a la identidad formativa.

Palabras-clave: formacién humana, estudiantes, universidad.

INTRODUCAO

A formaciao académica tem como uma das tarefas ampliar a visao de mundo do aluno, para
que ele seja capaz de transpor suas proprias expectativas e consiga superar desafios cada vez maiores. E
¢ justamente essa proposta, de formar futuros profissionais, que evidencia a necessidade de o ensino
superior preocupar-se com os direitos do estudante de obter formacao integral e cidada.

Ao se analisar a expansao do ensino superior, especialmente o privado, identifica-se redugao
da carga horaria dos cursos e a retirada das disciplinas de formagao humana, contribuindo para o
fortalecimento da racionalidade instrumental que prioriza aspectos praticos e de aplicabilidade imediata.
Este discurso ¢ sustentado pela perspectiva de que as humanidades fazem pouco sentido, nao sao “uateis”
e sao retrogradas quando presentes na formacao universitaria. As transformagdes no ensino superior
seguem uma logica global dos mecanismos internacionais reguladores que priorizam a racionalidade
instrumental. A escolha dos cursos para a pesquisa foi direcionada para aqueles que, por sua propria

constitui¢ao, sio de natureza mais instrumental. Formulou-se a questio problema: qual a tendéncia/as
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que catactetiza a insercio/abordagem das humanidades na formacao académica de cursos de natureza
instrumental nas universidades comunitarias do Rio Grande do Sul? Deste questionamento emanou o
objetivo de conhecer tendéncia (s) que orienta(m) a inser¢ao/abordagem e/ou exclusiao das humanidades
na formacao académica nos cursos de Agronomia, Ciéncia da Computacio, Sistemas de Informagao e
Veterinaria, das 14 universidades comunitarias do RS, com o propésito de elaborar uma critica que possa

dar sustentagdo criativa a um contradiscurso ao paradigma instrumental no Ensino Superior.

REFERENCIAL TEORICO

O cenario complexo do mundo, a emergéncia de diferentes tendéncias e ocupagdes no
mundo do trabalho, somados a faixa etaria em que os jovens se encontram, geram ansiedade e angustia
em relagao ao futuro. Certa instabilidade, insegurancas e indefini¢des sao proprias do momento da vida
dos jovens, sabedores disso, precisamos compreendé-los e auxilia-los nessa transi¢ao e os conhecimentos
das humanidades, no seu processo formativo, podem ser espago-tempo para que isso ocorra. O debate,
o dialogo, o conhecimento sob diferentes perspectivas que as humanidades oportunizam contribuem
para ampliar horizontes e trazer diferentes visdes de mundo, fundamentais na formacio de sua
mentalidade e para que suas escolhas ocorram de forma subsidiada, diminuindo a margem de erro e
apontando-lhe perspectivas.

Dubet (2020) fala do julgamento da realidade ou da capacidade que os jovens possuem para
tecer consideragoes, criticas sociais e vislumbrar seu entorno social, apontando que geralmente os mais
criticos das desigualdades sociais sdo geralmente mais favorecidos do que aqueles que sao vitimas pessoais
das desigualdades, sendo estes menos criticos. Ao ingressar no ensino superior, em geral, o jovem
apresenta dificuldades para organizar ideias e tecé-las em escritas académicas, evidenciando limitagoes
que, certamente, os inquietam. O pensar e o escrever sio processos construidos na vida escolar a partir
de exercicio e de muita dedicagao. Nao sao fortuitos ou emergentes da casualidade do estudante se fazer
presente no espago académico, exigem envolvimento, interesse e consumo de energia para consolidarem-
se como habitos. As humanidades sio uma alternativa que se pode alcar ao estudante para a
problematizagao e debates de questdes atinentes a sua vida e seu futuro, especialmente para demonstrar
a relevancia do que ocorre na sociedade e de ser aproveitado para seu crescimento.

Arendt (2016) argumenta que a educagao nos leva a pensar se amamos o mundo o suficiente
para assumirmos responsabilidade por ele. Isso implica que a formacao académica nao se restringe
meramente a preparacao técnica de profissionais moldados, mas deve incorporar a capacidade de reflexdo
critica e compreensao ética. Ou seja, o proposito da educacio transcende a mera transmissio de
conhecimentos especificos e envolve a preparagao dos individuos para serem participantes ativos e
responsaveis na sociedade, abragando uma visio mais ampla e engajada com os desafios do mundo
contemporaneo. Nesse contexto, as universidades possuem o papel de contribuir nos aspectos concretos
e demandas emergentes dos jovens. Entretanto, quando o ensino se distancia do cotidiano e da realidade
dos estudantes, estes tendem a ser moldados pela sociedade, impossibilitando-lhe de pensar criticamente,
analisar argumentos, avaliar evidéncias e expressar ideias de forma clara e persuasiva, como descreve
Nussbaum (2019).

Quando a universidade diz pouco para a vida dos estudantes, carece de sentido, levando-os

abandona-la e procurar lugares mais atrativos que possam lhe oferecer meios e mecanismos para suas
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sobrevivéncias e protagonismo. Trata-se de envolvé-los para que encontrem sentido no universo
académico, compreendam que ¢ preciso esforco, trabalho duro e muita energia para se chegar aos
resultados esperados. Leva-los a perceberem que sem empenho e estudo a formagdo nao materializa sua
esséncia, deixa de ser /cus estudioso.

A convivéncia, as interagdes, a partilha de experiéncias sio componentes da vida do
estudante, mas elas precisam ter dire¢ao, cumprir uma finalidade, nio exclusivamente de natureza
técnica/pragmatica, mas que também leve a formacio da personalidade e do cariter do estudante. No
entendimento de Nussbaum (2019), quando vivemos em sociedade e nao aprendemos a enxergar tanto
0 eu como o outro via relagdes humanas ricas em vez de relagdes meramente utilitarias e manipuladoras,
estamos fadados ao fracasso, pois sustentamos o convivio em formas distorcidas e ndo no respeito e
consideracio ao humano.

Como seres humanos somos sociais e de vida coletiva, o que nos faz acreditar que
aprendemos e somos modificados pelas interagdes e aprendizagens do meio. Maturana e Rezepka (2000,
p. 83) recordam que a identidade humana ¢ relacional, isto é, ndo esta determinada por nenhum aspecto
particular de sua estrutura ou de seu comportamento, “[...] surge, constitui-se e conserva-se numa
dinamica relacional na qual conservam-se, dinamicamente entrelagadas, a sua estrutura e as circunstancias
que a tornam possivel.”

As expectativas dos estudantes em relacao a universidade aparecem no seu desempenho ou
interesse por ela, havendo necessidade de entender o cenario mais amplo, que transcende as motivagoes
ou fatores de ordem pessoal de quem a frequenta. Nussbaum (2019, p. 4) alerta que estdo ocorrendo
mudangas no que as sociedades democraticas ensinam aos jovens, e estas nao tém sido bem pensadas.

Os pafses estao descartando, de forma imprudente

[...] competéncias indispensaveis para manter viva a democracia. Se essa tendéncia prosseguir,
todos os paises logo estardo produzindo gera¢bes de maquinas lucrativas, em vez de cidadios
integros que possam pensar por si proprios, criticar a tradi¢do e entender o significado dos
sofrimentos e das realizagcdes dos outros.

Nussbaum (2019, p. 7) enfatiza que estamos nos esquecendo da alma, do que significa para
a mente

[...] abrir a alma e ligar a pessoa com o mundo de modo rico, sutil, complexo; do que significa
aproximar-se de outra pessoa como uma alma, em vez de fazé-lo como um simples instrumento
util ou um obstaculo aos seus proprios projetos; do que significa conversar, como alguém que
possui alma, com outra pessoa que consideramos igualmente profunda e complexa.

Rossato (2009) ressalta que as transformagoes que ocorreram na universidade, impulsionadas
pelo cientificismo, afastaram-na de suas origens e que o questionamento que hoje precisa ser feito é se o
homem tem lugar na universidade? Nesse ambito, uma indagacao: qual a importancia das disciplinas ou
conhecimentos relacionados as humanidades na formagao académica? Dubet (2020, p. 120) reitera que
nao se trata somente de um desafio politico. Ele também ¢ intelectual, na medida em que “[...] as
representacOes da vida social estio hoje dominadas, seja pelo tema da crise perpétua de um mundo antigo
idealizado, seja pela imagem da jaula de agdo da globalizagao, das finangas e das novas tecnologias.” Isto
posto, aumenta ainda mais nossa responsabilidade com as humanidades na universidade, pois uma
educacao nelas baseada, segundo Nussbaum (2019), fortalece a capacidade de imaginar e de pensar

independente, cruciais para manter uma cultura de inova¢ao bem-sucedida.
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Concomitante as transformacdes impulsionadas pelo cientificismo, que afastaram a
universidade de suas origens, intensifica-se a necessidade de repensar o papel das disciplinas humanisticas
na formacao académica. Tarefa esta que clama por uma educacio que transcenda a visao utilitarista,
caracterizada por elementos praticos e imediatistas, contrarios aos principios da educa¢ao destinada a
fomentar o pensamento critico, a criatividade e a apreensao das nuances complexas do mundo. Freire
(1985) delineia que a educagao nao apenas molda o mundo, mas modifica individuos. Sao esses individuos
que transformam ou nao o mundo.

Mosé (2013) considera que o percurso da historia da sociedade moderna deixa um rastro de
promessas nio cumpridas. Carrega consigo o imenso desenvolvimento tecnolégico, mas ao mesmo
tempo, revela alarmante imaturidade politica e social. Este cenario suscita novos questionamentos,
especialmente de nossa cogni¢ao para lidar com isso e qual educagao o ser humano carece para situar-se
e dar conta da realidade cambaleante que se apresenta a sua frente. A autora (2013, p. 64) ancora a defesa

das humanidades como constituintes da formagao na universidade, pois elas podem:

Estimular a curiosidade, valorizar a ddvida, promover o acesso aos conteudos, oferecer métodos
de filtragem de dados, incentivar a pesquisa, a criacdo ¢ a sintese, a capacidade de produzir
interpretacdes, bem como incentivar o desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade,
acoplados a capacidade de viver em grupo.

Goergen (2014, p. 497) defende que a visao tecno-merco-consumista, dominante no mundo
contemporaneo, representa o maior desafio para a reflexao ético-pedagogica. “Ciéncia e tecnologia, longe
de serem neutras e virtuosas por defini¢ao, ligam-se, em muitas circunstancias, a interesses escusos que
nao visam ao bem das pessoas e da sociedade, mas ao seu dominio e explora¢ao.” No seu entendimento,
fica muito claro que nem todo conhecimento, sobretudo, quando transformado em tecnologia e posto a
servico de certos interesses, é virtuoso ou ético em si.

O processo formativo autobnomo visa a formagao cultural que esta intrinseca a propria
humanizac¢do dos seres humanos, logo, o processo formativo ¢ devir inerente do seu proprio ser. Se a
formagao cognitiva esta ligada ao devir, ela esta ligada a autonomia e a emancipagao dos sujeitos na
qualidade da formag¢ao humana. (SEVERINO, 20006).

O fato de a educagao inserir os seres humanos na sociedade a partir das relacGes societais,
dando a esta coletividade modelos que configuram costumes (ethos), ¢ o principio da formacio critica,
autbnoma e emancipatoria, oferecendo aos participes deste processo a condigao de sujeitos ético e
politicos e acima de tudo conscios do ser em si que esta em construcao. Portanto, a formacao cultural,
na visao de Dalbosco (2015, p. 1206), possibilita “[...] o desenvolvimento de todas suas potencialidades
(faculdades) e em todas as dire¢oes, sem priorizar uma em detrimento das outras”, ou seja, exige dos
envolvidos argui¢oes sensoria, motora e intelectual para que haja a plenitude da forma¢ao humana.

A trajetéria da formagdo académica no Brasil demonstra predominio do ideario liberal,
sobretudo, pela sua natureza instrumental, cujos objetivos, de primeiro plano, é oferecer ferramentas que
possam preparar para o mercado de trabalho, ndo se questionando a respeito do que se deve esperar da
formacao, especialmente sob a otica da criacio de condicio para o desenvolvimento pleno das
capacidades humanas (Nussbaum, 2019). Mais que uma preparaciao para algo, precisamos pensar a
universidade, em sintonia com o posicionamento de Dewey (1978), como vida.

Ao referir-se 2 uma educacao instrumental, Freire (2006) niao estava coadunado com o

pensamento da educagio tradicional, mas defendendo que ela necessita fornecer ao educando meios para
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enfrentar o mundo, encontrar alternativas aos seus problemas e responder aos dilemas do mundo do
trabalho e da vida. Neste sentido, a reflexao de Freire (2006) conduz a pensar nas humanidades enquanto
componentes da formacao do estudante, pois ele propde educagao em contexto, com sentido existencial
(mundo da vida e do trabalho), critica, emancipatéria, que desperte a consciéncia politica, valorize e
empodere os educandos.

Para que haja educagiao humanizadora e emancipadora, é necessario resgatar do anonimato
as humanidades como estratégia de formacdo, pois estdo secundarizadas em detrimento de
epistemologias que enfatizam a capacita¢ao, inovagao, competéncia técnica, alimentando uma concepgao
de “formacao” desidratada de importantes conhecimentos, dentre os quais estdo os que dizem respeito
as ciéncias humanas. Nesta linha de argumentacao, reiteramos a defesa da presenga das humanidades nos
processos formativos. Mas, por qué? Nussbaum (2019, p. 8-9) lembra que os conhecimentos das
humanidades se encontram impregnados de um espirito que visa a “[...] busca do raciocinio critico, das
ideias ousadas, da compreensio empatica das diferentes experiéncias humanas e da compreensao da
complexidade do mundo em que vivemos.”

Dalbosco (2015, p. 124) sinaliza com alguns argumentos para auxiliar a pensar nesta dire¢ao.
Na sua visdo, acreditar que a educagdo profissional tecnicamente especializada, sem o amparo da
formacdo cultural mais ampla (Bildung), “[...] seria suficiente para dar conta dos problemas tipicos de
uma sociedade plural e interconectada, é se recusar a ver a profundidade complexa que constitui as mais
diversas formas da vida humana e social.” O autor retrata o espectro da educagao em curso que precariza
a formacao cultural. Ele refor¢a que os pilares de uma sociedade democratica e livre nao se sustentam

somente com formacao técnica e cientificista:

Neste sentido, a educa¢do que acentue somente os aspectos cientificos e tecnoldgicos na
formacao de profissionais, ndo estimula as novas geragdes para estudar dimensées mais amplas
da cultura, como os aspectos artisticos, literarios, pedagogicos e filoséficos. Também nio as
estimula para construir referenciais e experiéncias capazes de solidificar uma forma de vida
baseada na defesa do bem comum e da coisa publica. (DALBOSCO, 2015, p. 129).

Otdine (2016) corrobora para a perspectiva de Dalbosco (2015) por salientar a crenga na
suficiéncia da educagdo profissional tecnicamente especializada, sem o respaldo de uma formacao mais
ampla, ¢ negar a compreensao da profundidade complexa das multiplas facetas da vida humana e social.
Ao priorizar apenas aspectos cientificos e tecnologicos, negligencia o estudo e a compreensao das
dimensoes artisticas, literarias, pedagogicas e filoséficas. Nao capacitando, entdo, as geragoes futuras a
construir referenciais e experiéncias que sustentem uma advocacia pela utilidade publica e pelas
necessidades coletivas.

Na compreensao de Nussbaum (2019), os cidadaos nao conseguem se relacionar de maneira
adequada com o mundo complexo que os rodeia unicamente por meio do conhecimento factual e da
l6gica. Oferecer ao estudante uma educacio reducionista, desprovida de conhecimentos das humanidades
empobrece sua visao de mundo e sobre si mesmo. Inibe a ampliagao de suas capacidades, impacta no
desenvolvimento econoémico, reduz suas escolhas e oportunidades sociais, aumentando o cinturdo de
pobreza. E isto parece nao ficar bem compreendido por muitos pafses que ainda acreditam que a
finalidade da educacdo é o crescimento economico, esquecendo-se que, talvez, esta forma de pensar

transforma-se em modelos educacionais que contrariam seu objetivo maior.



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.9548

METODOLOGIA

A pesquisa adquire validade e reconhecimento na medida em que tiver rigor, utilizar métodos
adequados e for profunda, isto ¢é, sair do campo da opinido, da mera “fala sobre” para incorporar
compreensiao, pensamento reflexivo, acurado, analise critica. Para Paviani (2013), a pesquisa leva a
produgido de ciéncia. Esta por sua vez envolve relagGes entre teoria, método e problema cientifico. Estes
elementos precisam ser considerados quando se pensa ou constréi um problema cientifico.

A pesquisa da qual resulta este artigo foi bibliografica documental, de carater qualitativo, com
enfoque exploratério e descritivo. A coleta de dados foi realizada nos enderecos eletronicos (sites) dos
cursos de Agronomia, Ciéncia da Computacio, Sistemas de Informagao e Veterinaria das 14
Universidades pertencentes ao Consoércio das Universitarias Gaichas - COMUNG. Analisou-se a matriz
curricular, o perfil do egresso para identificagdo e registo das disciplinas, ementas e conteudos de
formac¢ao humanistica.

A andlise dos dados seguiu a perspectiva qualitativa e de conteido. Sua tabulagiao
compreendeu, inicialmente, o agrupamento das respostas por curso de cada Universidade. Foram
extraidas as disciplinas, ementas e conteidos que possufam relacio com a formag¢ao humanistica. Foram
analisadas e interpretadas criticamente a partir das significagdes explicitas e implicitas, no intento de
responder as principais inquietagdes da investigacao. Posteriormente foram feitas correlagdes entre o que
prescrevem as DCNs de cada curso e os perfis dos egressos constantes nos PPCs dos cursos objetos da
investigacao. Os titulos dos subtopicos devem vir alinhados a esquerda, e o negrito ¢ o unico recurso que

deve ser utilizado para distingui-lo do restante do texto. Nao numerar tépicos ou subtopicos.

FORMAGAO ACADEMICA E HUMANIDADES NOS CURSOS DE AGRONOMIA,
CIENCIA DA COMPUTACAO, SISTEMAS DE INFORMACAO E VETERINARIA

A anadlise dos dados abriga todos os elementos encontrados nas matrizes no que diz respeito
as humanidades na formagao académica. Cabe constar que nem todas as institui¢oes (IES) possuem todos
os cursos elencados para a pesquisa. Uma evidéncia importante a se destacar é que a maioria das
disciplinas relacionadas a forma¢ao humana estao nos primeiros semestres dos cursos. Em relacao a
modalidade de oferta das disciplinas, algumas universidades oferecem todas em todos os cursos na
modalidade EaD, mesmo os cursos sendo presenciais. Outras oferecem algumas presenciais, semi
presenciais ou EaD, ndo tendo uma regra ou critério, mesmo dentro do mesmo curso. Para abrigar os
dados e sua analise definimos duas categorias: Arquitetura curricular e a formacao universitaria; e, A

Bildung e o resgate da esséncia formadora, tematizadas na sequéncia do texto.
Arquitetura curricular e a formagio universitaria

Nosso intuito, ao analisar as matrizes curriculares, perfil do egresso e PPCs das 1ES, nio ¢é
reduzir a importancia dos conhecimentos técnico-cientificos de cada area ou superestimar a formacao na
area das humanidades. Desejamos evidenciar certas fragilidades e inconsisténcias nos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC), especificamente em relagdo a lacuna entre formagao almejada e aquela

efetivamente oferecida. Certas habilidades e competéncias s6 sao iniciadas, desenvolvidas e aprimoradas



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.9548

na formacgao académica e quando nao se viabiliza essa oportunidade, os discentes se deparam com vacuos
na formagao, o que, por conseguinte, afeta sua preparagdo para a vida e o exercicio profissional. No
entender de Macedo (2017, p. 152), a formagao precisa dar respostas as novas configuragoes e demandas

o mundo académico, do trabalho, da satde e da cultura, de tal sorte que, mesmo que

[...] compreendamos a formagao como fenémeno que se realiza no sujeito, como ontogénese, ou
seja, como caminhada do Ser para seu aperfeicoamento infindavel, aqui, como implicagio politica
e opcao analitico-reflexiva, ndo a desvinculamos do contexto este em que as pessoas
experimentam praticas “formativas” veiculadas por iniciativas das mais diversas intencoes e
matizes e que se propdem a agir orientadas por um curriculo e por politicas que o orientam (grifo
do autor).
A triagem das disciplinas foi feita utilizando-se como parametro de inclusio aquelas que
possuem potencial para contribuir com a formacio generalista e/ou integral do estudante. Nao
consideramos as disciplinas que constam como optativas, apenas as obrigatérias. O percentual em relagao

ao total da carga horaria oferecida esta sintetizado no quadro 1.

Quadro 1 — Carga horaria total dos Curso e percentual (%) das humanidades

IES | Medicina Veterinaria |Sistema de Informacgdo| Ciéncias da Computagio Agronomia
DCNs/4000h DCNs/3000h DCNs/3200h DCNs/3600h

Ut 1,9% (4080h) - 7,05% (3120h) 3% (4000h)

U2 - 3% (3000h) - -

U3 6,11% (4580h) 8,27% (3865h) 8,12% (3940h) -

U4 - 6,17% (3240h) 3,7% (3240h) -

U5 0% (4340h) 5,9% (3.050h) 4,5% (3520h) 3,15% (4800h)

U6 4,5% (4000h) - - 6,6% (4040h)

u7 6% (4000) - 7,27% (3300h) 6,6% (3600h)

U8 - - 2,42% (3300h) -

U9 3,67% (4080h) - - 8,69% (3680h)

U10 - 5,46% (3300h) 5% (3540h) -

un - 3,33% (3000h) - -

U13 - - - 7,34% (3810h)

U14 2,95% (4060h) - 2,5% (3200h) 2,2% (3600h)

Fonte: OS PESQUISADORES (2023).

Os dados dos graficos permitem uma compreensao mais acurada de como os cursos
concebem o percurso formativo do estudante do ponto de vista formal-curricular, especialmente nas
questoes interdisciplinares e da possibilidade de outras areas aportarem conhecimento ao estudante. Nos
perguntamos, diante dos percentuais transcritos se podemos chegar ao que Macedo (2010, p. 50, grifo do
autor) considera adequado em uma experiéncia formativa, isto ¢, que o egresso seja capaz “[...] e termos
téenicos, éticos, politicos, culturais e afetivos, de compreender, atnalizar, criar, avaliar e refletir criticamente conceitos, situagoes
e agies para as quais e nas quais foi formado”. Portanto, constitui-se em uma dinamica que permita viver

experiéncias de diferentes ambitos, processos criadores capazes de provocar mudangas na performance

1 . . . . . [ . ’
Para preservar a identidade das universidades vamos identifica-las com a letra U seguida de um nimero de 1 a 14 de acordo
com a organizacdo dos dados feita por nos.
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individual do estudante e com quem convive, pois a verdadeira experiéncia é relacional, provocativa e
impactante.

Quando observamos nos cursos superiores o esvaziamento de certos aspectos da formacio
em nome de metas e objetivos mais pragmaticos vem-nos a mente o questionamento: qual a missao da
universidade? O que caracteriza a identidade formativa do ensino “superior”? O que diferencia o
espago/tempo da universidade de outros vividos pelo estudante? Além da aquisi¢ao dos conhecimentos
cientificos e técnicos de determinada area, de seu aprofundamento e da compreensio de sua
aplicabilidade no exercicio profissional, deve haver condig¢des para o estudo, isto é, para o trabalho
intelectual, para o 6cio criativo, para tornar-se um “peregrino do espirito” (Barcena, 2023).

Barcena (2023) denuncia auséncia de conversagao entre geragoes, sendo a universidade
vampirizada por um processo de infantilizagao que, como virus letal, afeta jovens e adultos impedindo a
conversagao e o dialogo acontegam. Nao ¢é preciso muito esfor¢o para identificarmos nas salas de aula o
ensimesmamento dos jovens conectados a tecnologias, arrebatados pelos seus encantos, relegando um
dos momentos mais nobres e finalidade porque vém a universidade: o estudo. Esta constatacao é pensada
por Sennett (2018, p. 179) sob o ponto de vista de que vivemos um cenario, estilo e modo de vida “[...]
cada vez mais superficial, uma cultura emergente que repudia o esfor¢co e o compromisso corporificados
na pericia artesanal”’. O estudo demanda dedicagao, empenho, demorar-se nas tarefas para compreende-
las na profundidade devida. Na concepcao de Barcena (2023, p. 62), recolher-se “[...] para estudar é um
verdadeiro gesto de resisténcia numa época em que a escrita e o pensamento estao sendo submetidos a
um processo de estandardizagao que torna essas atividades algo completamente supérfluo”. Torna-se um
tempo de duracdo, que demanda atengao e que se evite passar de uma atividade para outra de forma
aligeirada como ¢ préprio do entretenimento das telas.

O sentido que consideramos para a formacao estd em estreita relacao com o que Masschelein
(2023) denomina studium (estudo universitario). Este contribui para criar um futuro colocando o
conhecimento e a ciéncia a prova e a disposi¢ao de quem deseja desafiar-se no trabalho intelectual que
no pensamento de Guitton (2018) exige duas qualidades contrarias: luta contra a dispersao - o que s6 ¢é
possivel concentrando-se — mas também certo desprendimento em relagao a esse trabalho, pois o espirito
deve alcancar a sua altura, deve ser mantido acima de sua obra.

A apresentagao dos dados por curso traz a discussao, elementos das DCNs, dos PPCs,
especialmente  componentes  curriculares que  permitem  analisar e  problematizar  as
consisténcias/inconsisténcias, os pontos fortes e as fragilidades a luz de nossos pontos de vista e de
tedricos cujas investigagdes estao voltadas a formagao no ensino superior de diversas instituicbes do
Estado do Rio Grande do Sul (RS).

As DCNs do curso de Medicina Veterinaria preveem carga horaria minima de 4.000 h. Foi
encontrado um curso com carga horaria maxima de 4.580 h. A média geral de componentes curriculares

da 4rea de humanidades ¢é de 3,16%. Em seu Art. 5° recomenda que estudante possua formacao

[...] generalista, humanista, critica e reflexiva, apto a compreender e traduzir as necessidades de
individuos, grupos sociais e comunidades, com relagido as atividades inerentes ao exercicio
profissional [...] Ter conhecimento dos fatos sociais, culturais e politicos; de economia e de
administracao (BRASIL, 2019).

No Art. 6° encontramos as competéncias e habilidades gerais, dentre as quais trazemos

excertos do inciso IIT e IV: [...] comunicacio verbal, ndo verbal e habilidades de escrita e leitura; A
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liderangca envolve compromisso, responsabilidade, empatia, habilidade para tomada de decisoes,
comunicacao e gerenciamento de forma efetiva e eficaz (Brasil, 2019). E no Art. 8°, inciso II, os
conteudos devem contemplar: “II — Ciéncias Humanas e Sociais: incluem-se os conteidos referentes as
diversas dimensoes da relagio individuo/sociedade, contribuindo para a compreensio e atuagio sobre os
determinantes sociais, culturais, politicos, comportamentais, psicologicos, ecologicos, éticos e legais...”
(BRASIL, 2019).

No perfil do egresso do PPC da U3 lé-se: “Etico e comprometido com a construcio de uma
sociedade justa, equanime e igualitaria”. E na U5: [...] ciéncias humanas e sociais, ciéncias da Medicina
Veterinaria e saide publica”. A incoeréncia da U5 é que fala que formar um ser humano ético, mas nao
tem nenhuma disciplina voltada a esta perspectiva de formac¢ao. Na U14 ¢é ainda mais preocupante, pois
destaca a formacdo “[...] humanista, critico e reflexivo. Este profissional egresso devera ser capaz de
demonstrar conhecimento dos fatos sociais, culturais e politicos da economia [...] atuar com base em
principios éticos...” e possui apenas 2,95% de disciplinas humanisticas.

Nas institui¢oes U3 e U7 os componentes humanisticos sao da ordem de 6,11% e 6%
respectivamente, enquanto a U5 apresenta 0%. As ementas das universidades também demonstram essa
diversidade. Enquanto algumas, como a U7, enfatizam a formagao de profissionais comprometidos com
a realidade social e a busca por solu¢des para melhorar a qualidade de vida humana e animal, outras,
como a U5 e U14 apontam saberes relacionados a ética, humanista, critico, reflexivo, cultura e politica,
no entanto a carga horaria de formacao humana ¢ inexistente ou fragil. Este fato chama-nos atengio
porque tanto o perfil, quanto as competéncias, habilidades, os conteudos e componentes que deveriam
ser assumidos na formacao estio claros e explicitos, no entanto ha aqui o que se denomina de curriculo
nulo que é quando se deixa de oferecer aos estudantes conhecimentos que siao essenciais a vida e ao
exercicio da profissao.

As DCNs do curso de Sistemas de Informagao definem carga horaria minima de 3.000 h. H4
um curso com carga horaria maxima de 3.865 h. A média geral de componentes curriculares da area de

humanidades ¢ de 5,35%. Em seu Art. 4°, inciso L, II e V, explicitam:

I - conhecimento das questoes sociais, profissionais, legais, éticas, politicas e humanisticas;

II - compreensio do impacto da computagdo e suas tecnologias na sociedade ...

V - capazes de agir de forma reflexiva na constru¢do de sistemas de computagio,
compreendendo o seu impacto direto ou indireto sobre as pessoas e a sociedade (BRASIL, 2016).

No PPC da U3 encontramos: “Profissional ético no tratamento e disponibilidade de
informacoes. Lideranca e capacidade de inovagao, planejamento...” (U3). E na U4 “Formar profissionais
com visao global, critica e humanistica ...” Entre as universidades analisadas, a presenca de matérias
humanisticas varia consideravelmente. Por exemplo, a U3 se destaca com 8,27% de disciplinas nessa area
em sua matriz curricular. A instituicdo enfatiza a capacidade dos profissionais de compreenderem o
contexto organizacional e social das solugcoes de sistemas de informagao, promovendo a ética no
tratamento ¢ disponibilidade de informagdes, lideranca, inovagao e gerenciamento de infraestrutura
tecnolégica. A U13 nao apresenta disciplinas de humanidades, enquanto outras institui¢des, como a U5,
U4, U10 e Ull, situam-se em faixa intermedidria, com percentuais que variam entre 3,33% e 6,17%,

sendo a média de 4,58%. Elas compartilham o objetivo de formar profissionais com visao global, critica
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e humanistica, capazes de tomar decisdes em um mundo diversificado e interdependente, antecipando as
necessidades da sociedade por meio da aplicagao das solugoes tecnoldgicas da computagio.

As DCNs de Ciéncia da Computagdo orientam carga horaria total minima de 3.200 h.
Verificou-se em um curso com carga horaria maxima de 3.940 h. A média total é 5,07% das disciplinas
analisadas que estdo relacionadas a humanidade. No seu Art. 4°, incisos I, II e III, prescrevem que se

deve oferecer componentes curriculares que oportunizam:

I - conhecimento das questoes sociais, profissionais, legais, éticas, politicas e humanisticas;

II - compreensio do impacto da computagao e suas tecnologias na sociedade no que concerne
ao atendimento e a antecipagao estratégica das necessidades da sociedade;

IIT - visdo critica e criativa na identificagdo e resolu¢io de problemas contribuindo para o
desenvolvimento de sua area (BRASIL, 2016).

Alguns dos perfis encontrados falam em:

[...] ter sua formacdo associada ao desenvolvimento pessoal, 4 interdisciplinaridade, a inovagdo e
ao empreendedorismo, em decorréncia da relagio académica com outros cursos da
Universidade, com diferentes areas do conhecimento e com a comunidade regional. (U1)
Identificar e resolver problemas, com visio critica e criativa, contribuindo para o
desenvolvimento de sua area. [...] Conhecer os fundamentos teéricos da area de Computagio e
como eles influenciam a pratica profissional (U3.)

Ao negligenciar a inclusio de disciplinas humanisticas que abordem temas éticos,
comportamentais e sociais, a instituicao esta falhando na promogao de uma educagiao que va além do
aspecto técnico. A ementa destaca a importancia de desenvolver visao critica e ética, no entanto, a pratica
curricular nao reflete essa énfase. Uma formacao completa ndo se resume apenas ao dominio técnico, ela
inclui a capacidade de refletir, entender e agir de maneira ética e responsavel. As disciplinas humanisticas
desempenham papel crucial ao estimular o pensamento critico em relagao aos impactos sociais, éticos e
morais das tecnologias que os alunos estao aprendendo a desenvolver. Ao negligenciar essas disciplinas
a institui¢ao corre o risco de formar profissionais tecnicamente proficientes, mas que, por sua vez,
carecam de sensibilidade e de capacidade de tomar decisGes éticas informadas em um cenario complexo,
incerto e em constante mudanca.

A discrepancia entre as orienta¢oes educacionais e a aplicagio concreta nos programas de
Ciencia da Computagao suscita preocupagoes, especialmente no que concerne a formagao da visao critica
e ética nos profissionais desta area. A insercao de disciplinas humanisticas no percurso formativo do
estudante atende as diretrizes éticas, corporativas e sociais, assegurando que os futuros profissionais sejam
ndo apenas tecnicamente proficientes, mas também agentes comprometidos com a responsabilidade
coletiva de suas praticas laborais.

O foco predominante nos conhecimentos técnicos, embora necessario, nao poucas vezes
nao agrega demandas éticas e sociais inerentes a atuacao desses profissionais em um mundo marcado
por revolugdes tecnoldgicas continuas. A inclusio de disciplinas humanisticas oportunizam equilibrio
formativo, proporcionando nao apenas saberes de outras naturezas, essenciais a constituicao de visoes
plurais, mas fomentam reflexdo critica sobre as implicacGes éticas, sociais e culturais do mundo do
trabalho. As abordagens humanistas exploram questdes importantes para a interface homem-maquina
sobre responsabilidade, impacto social e moralidade na aplica¢ao da tecnologia. Pois, considerando

prognoésticos da possibilidade futura de substituigao de seres humanos por robos e maquinas, é notavel
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a improvavel perspectiva de que estes apresentem capacidades cognitivas comportamentais, como 0s
cidaddos, como ética e engajamento social, caracteristicas fundamentais para a interagdo humana e o
compromisso com a sociedade, as quais sdao particularidade dos individuos.

As DCNs da area da Agronomia notificam carga horaria total de 3.600 h. Foi encontrado um
curso com carga horaria maxima de 4.000 h. A média total é 4,42% das disciplinas analisadas que estao

relacionadas a2 humanidade. Em seu Art.3, inciso 1 e 2 expressam:

[...] permitira ao profissional a atuagao critica e criativa na identificacdo e resolucio de problemas,
considerando seus aspectos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais, com visdo ética
e humanistica, em atendimento as demandas da sociedade.

2 O projeto pedagdgico do curso de graduacao em Engenharia Agronomica devera assegurar a
formacao de profissionais aptos a compreender e traduzir as necessidades de individuos, grupos
sociais e comunidade, com relagdao aos problemas tecnoldgicos, socioeconémicos, gerenciais e
organizativos ... (BRASIL, 2000).

Em relacio ao perfil do egresso encontramos no Art. 5°, incisos I e I1I que o curso de Engenharia

Agronomica deve ensejar como perfil:

II - capacidade critica e criativa na identificacdo e resolu¢do de problemas, considerando seus
aspectos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais, com visdo ética e humanistica, em
atendimento as demandas da sociedade;

IIT - compreensio e traducio das necessidades de individuos, grupos sociais e comunidade, com
relagdo aos problemas tecnoldgicos, socioeconémicos, gerenciais e organizativos, bem como
utilizagdo racional dos recursos disponiveis, além da conservacio do equilibrio do ambiente

(BRASIL,2000).

Tomamos o perfil encontrado em duas universidades para exemplificar e podermos refletir
entre o que a base legal preconiza, o que esta escrito no PPC e a realidade encontrada. [...] atuagio critica,
criativa, inovadora e empreendedora nos desafios reais, considerando seus aspectos politico-econémicos,
sociais, ambientais e culturais, com visao ética e humanista, em atendimento as demandas da sociedade.
(U 7). Na Ul4, constatamos que ha seis matérias sobre formacao pessoal e profissional, mas nenhuma
em relagao a visdo ética e humanistica. Em seu PPC encontramos como parte do perfil do egresso: “J...]
com capacidade de realizar analise cientifica, de identificar e resolver problemas]...] preocupando com os
aspectos sociais e de sustentabilidade, dentro de principios éticos”. (U 14). Este curso possui apenas 2%
da grade curricular voltada para a forma¢ao humanistica. A distribui¢ao desigual sugere que uma por¢ao
consideravelmente menor do tempo e dos esforcos académicos ¢ direcionada para disciplinas que
exploram questoes éticas, sociais, historicas e culturais.

Embora haja valor inegavel nos estudos técnicos e profissionais, a critica reside na
desproporc¢ao entre a quantidade de disciplinas humanisticas e seu impacto potencial na formagao
holistica dos alunos. Essas disciplinas frequentemente oferecem habilidades cruciais, como pensamento
critico, compreensao social e habilidades de comunicagao, que sao fundamentais para cidadios bem-
informados e reflexivos.

Portanto, a critica ndo esta na auséncia absoluta das disciplinas humanisticas, mas na
relativamente menor importancia que lhes ¢ atribuida no curriculo universitario. O Principio 80/20
aplicado aqui destaca a possibilidade de que uma compreensao mais profunda e abrangente dessas
disciplinas pode ser alcangada com foco maior nelas, mesmo que representem parcela menor do tempo

total do curso. Essa critica busca promover debate sobre a necessidade de equilibrio entre disciplinas
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técnicas e humanisticas, reconhecendo o valor intrinseco das dltimas na formagao integral dos alunos e
na compreensio do mundo em sua totalidade, fornecendo habilidades cognitivas, éticas e sociais
essenciais para o crescimento de uma sociedade.

Ao promover o debate sobre a inser¢ao ou aumento de conteidos humanisticos nas matrizes
curriculares, busca-se também a reflexao sobre sua importancia para a formac¢ao dos alunos, nao apenas
voltada a formacao do homo faber, mas também de seres humanos capazes de adaptar-se a diferentes
realidades, contextos e politicas. A analise das ementas do curso de agronomia indica uma defesa na
formagao de individuos éticos, socialmente conscientes e aptos a suprir as necessidades da sociedade.
Contudo, a proporgao de disciplinas humanisticas permanece reduzida. Isso denota que as instituigoes
de ensino reconhecem a importancia dessas matérias, porém, por razdes nao explicitadas, optam por nao
as incluir na grade curricular dos alunos.

Esta discrepancia revela lacuna entre a valorizagao das disciplinas humanisticas e sua efetiva
integracdo no curriculo académico. Esse descompasso interfere sobremaneira na formacdo dos
estudantes, limitando suas reflexdes voltadas a ética, cultura e sociedade, as quais sao fundamentais para
seu desenvolvimento pessoal, para o exercicio profissional responsavel e para a compreensao holistica
dos desafios contemporaneos. Além de ser fundamental para a formacgiao de cidadios habilitados a

conviver de forma ética e responsavel na sociedade.
A Bildung e o resgate da esséncia formadora

Comparando a carga horaria de disciplinas de formag¢do humanistica com a carga horaria
total dos cursos encontramos um percentual minimo de 3,16% (Medicina Veterinaria) e maximo de
5.35% (Sistemas de Informacgao). Ao consultar o que as DCNs e os PPCs dos cursos evidenciamos
inconsisténcia entre o que esta escrito no perfil do egresso (profissional) com o que ¢é oferecido de
disciplinas e conteidos ao longo do curso. As competéncias e habilidades previstas nao encontram
sintonia na carga horaria e conteudos das ementas das disciplinas. As Diretrizes explicitam aspectos a
serem desenvolvidos durante a formacao que nao sao encontrados nos componentes curriculares
oferecidos ou sdo oferecidos por uma ou duas disciplinas e com baixa carga horaria conforme pode-se
observar nos graficos na sequéncia do texto. Sem contar que muitas sio oferecidas na modalidade EaD,
mesmo o curso sendo presencial, contradizendo o que alguns perfis trazem.

Temos consciéncia da importancia das tecnologias e de seu uso no mundo do trabalho, mas
quando se trata da sua utilizacio no meio universitario, mais especificamente para o ensinar/aprender,
apresentam algumas limitagdes. No meio académico encontramos certa autossuficiéncia no
comportamento de muitos jovens em decorréncia de sua destreza e habilidade no uso das tecnologias
digitais. Reconhecemos que tais habilidades, se bem utilizadas, podem se transformar em poderosas
ferramentas para o estudo; por outro lado podem ficar cegos ao que niao conhecem, niao sabem e
acreditam conhecer e saber apenas pelo dominio ferramental. Cesarino (2022) explica que ha precedentes
histéricos de como mudancas rapidas e extensivas na infraestrutura de midia podem levar a um
descompasso do arranjo social vigente, alimentando instabilidades, oscilagoes e bifurca¢oes imprevisiveis.

Guitton (2018, p. 18) chama a atencao que nossa civilizagio “[...] supersaturada de
conhecimentos e meios de conhecer, proporciona ao homem tantas mascaras e tantos falsos apoios que

ele ja nao distingue entre o que sabe e o que ignora”. Alguns podem considerar que se trata de uma critica
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fora de contexto, uma vez que o cenario predominante ¢ o digital e é nele que os jovens estao. Estabelecer
a critica a este contexto ndo impede que as pessoas sejam livres e fagam suas escolhas, no entanto, temos
que concordar com Ortega Y Gasset (1999, p. 72, grifo do autor), ao refletir e dizer que podemos “|...]
pretender ser o que quisermos, mas nao ¢ licito fingir que somos o que nao somos, consentir em enganar-
nos a nés mesmos, habituar-nos a mentira substancial”.

O estudo enquanto trabalho intelectual ndo produz obras, nem trabalha para um mundo
“produtivo”, talvez por isso ele nunca se acabe e nunca possamos dizer que ja estudamos o suficiente.
Weil (2019, p. 76) argumenta que é preciso estudar para formar a faculdade da atencdo, onde mais que a

vontade, haja desejo. A vontade pode ser satisfeita, o desejo ¢ ilimitado. Considera que a

[...] inteligéncia s6 pode ser conduzida pelo desejo. Para haver desejo, é necessario que haja prazer
e alegria. A inteligéncia sé cresce e carrega frutos quando h4 alegria. A alegria de aprender é tio
indispensavel aos estudos quanto a respiracdo aos atletas. Ali onde ela estiver ausente, ndo havera
estudantes, mas pobres caricaturas de aprendizes que, ao final de seu aprendizado, nio terdo
nem mesmo uma profissao.

A dispersao dominante encurrala os estudantes e lhe oferece caminhos poucos promissores
no que se refere a aprendizagem, ao desenvolvimento humano e profissional.

Bridle (2019), ao analisar os impactos das tecnologias digitais ao longo do ultimo século, de
sua aceleracdao que transformou a vida das pessoas ¢ o planeta, pondera que nao conseguiu transformar
o entendimento que temos dessas coisas. A prova disso ¢ que para pensar de maneira diferente ¢ preciso
sair da “bolha”. A conexdo em massa alimenta a estupidez pela incapacidade das pessoas de discordarem.
Elas simplesmente navegam e algumas afundam. E o que nos diz Bridle (2019), ao referir-se a
computa¢ao: ela toma o lugar do pensamento consciente. Pensamos cada vez mais como a maquina, ou

nao pensamos. Na sua logica de pensamento, se
N légica d to,

[...] ndo entendemos como as tecnologias complexas funcionam, como os sistemas tecnolégicos
se interconectam e como os sistemas de sistemas interagem, ficamos impotentes dentro desses
sistemas, e o potencial que eles tém ¢ aprisionado de maneira ainda mais facil pelas elites egoistas
e por corpora¢oes desumanas (BRIDLE, 2019, p. 11).

As novas geragoes cada vez mais ingressam na cadeia logaritmica. Ler um livro, escutar uma
musica, pesquisar e aprender tornam-se atividades cada vez mais governadas pela l6gica logaritmica e
policiadas por processos computacionais opacos e ocultos (BRIDLE, 2019). Sennett (2018), vé com
restricbes esta realidade, alertando que “[..] de modo geral, o excesso de informag¢io gerado pela
tecnologia moderna ameaca tornar passivos seus destinatarios”. Passam a ser meros reprodutores de
conhecimentos prontos e praticas ensaiadas, proteses pedagogicas, como exemplos glamourosos que
aparentam ser o que de melhor se tem em termos de formagao, o que leva Casper (1997, p. 42) a concluir
que nas universidades dominadas pela massificacio do ensino ou por estruturas hierarquizadas, a maior
parte da criatividade se perde.

Bourdieu (2018, p. 76) tece criticas severas e este modelo e enfatiza que

[...] estudar ndo ¢ criar, mas criar-se, ndo ¢ criar uma cultura, menos ainda criar uma nova cultura,
¢é criar-se, no melhor dos casos, como criador de cultura ou, na maioria dos casos, como
utilizador transmissor advertido de uma cultura criada por outros, isto é, como professor ou
especialista. Geralmente, estudar nio é produzir, mas produzir-se como capaz de produzir.
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Na relagdo estudo-tecnologias digitais constatam-se algumas fragilidades como recurso
pedagdgico. Estas dizem respeito, especialmente a superficialidade e nio favorecerem o foco e a
concentragao, o que faz Crary (2023, p. 45) afirmar que quando a disponibilidade de imagens e de
informagoes ¢ infinita, “[...] ha uma dispersdo fatal daquilo que poderiamos ter em comum e uma
dissolugiao dos relacionamentos que viabilizam uma sociedade”. Muitos dos novos fendomenos que
emergem em decorréncia da exponencial expansio da internet ainda carecem de melhor anilise e
compreensao, mas alguns autores como Berardi (2019) e Crary (2023) alertam para o que chamam de
“economia da atengao” (attention economy). Para Berardi (2019), a atencdo é uma faculdade cognitiva que
possibilita a percepgao plena de um objeto mental, é disponivel em quantidade limitada, tanto ¢ verdade
que passa a ser disputada por diferentes agéncias e corporagdes que utilizam recursos digitais para fins
que nem sempre sao os mais nobres ou em favor da pessoa humana. Isto faz com que nio consigamos
dar aten¢do a nés mesmos ou a quem esta em Nosso espago de convivéncia porque a tela nos absorve
inteiramente e o tempo todo.

Attention economy trata-se de um conceito utilizado para nominar a forma e as estratégias que
o mercado utiliza para colonizar nossa atengao com o objetivo de vender e fidelizar-nos as regras do
consumo. Sao mecanismos que a publicidade e o marketing, utilizando-se de recursos digitais, lancam
mao para que nossa aten¢ao nao se perca e fique focada no objeto desejado, mas com interesses
comerciais. Sao estratégias subliminares que se valem de nossos sentidos para chegar a nossa mente, nos
convencer e nos fazer acreditar que aquilo é a coisa certa a fazer. Nao ha interesse que haja consciéncia,
reflexdo ou autonomia para decidir, apenas adesao, sobre o que Berardi (2019, p. 66) conclui que a
publicidades ndo tem “[...] essa intencdo, porque ¢ essencialmente uma batalha pela conquista de um
espaco de atencao em um fluxo de tempo existencial absolutamente esquadrinhado, ocupado,
empenhado, explorado, espremido, assediado e também devastado”.

Velocidade, instantaneidade e onipresenca sio caracteristicas do mundo digital no qual
nossos estudantes estao conectados e mergulhados. Ao falarmos da atengao temos consciéncia que ¢ uma
das preocupagoes dos professores em sala de aula. Quando nao hé aten¢ao nao ha aprendizagem, pois
ela é a porta de entrada das informagdes para nossa memoria. Mas em quem ou no que os estudantes
ficam atentos? Nao ha enigma: ao que vem pela rede, ao que estio plugados. Lembrando das
caracteristicas mencionadas, nado ha tempo para pensar, para decidir ou emitir juizo mais acurado.
Simplesmente vao, envolvem-se, deixam-se levar pelo fluxo de dados que chegam. Berardi (2019, p. 131)
esclarece que “[...] quanto mais complexa e veloz é a informacao que circula, menor se torna o tempo
disponivel para examinar a informagao necessaria para realizar a escolha consciente”. Este
comportamento vai de encontro ao que autores como Larrosa (2022), Josso (2004) e Barcena (2023)
denominam de experiéncia formativa ou estudo.

A experiéncia mediada pelas telas, no olhar de Berardi (2019, p. 110), pode ser aumentada,
podemos ficar mais tempo, acelerar os tempos de reagdo a estimulos provenientes do universo
hipermidia. Mas a experiéncia, em seu sentido pleno, pode ser intensificada até certo limite. Além dele,
“l...] a aceleragao da experiéncia provoca uma redugao da consciéncia do estimulo, uma perda de
intensidade que concerne a esfera da estética, da sensibilidade e da ética”. Contra a razao instrumental
dominante nas praticas pedagdgicas universitarias, Laval e Vergne (2023) enfatiza que estd na hora de nos

perguntarmos como a escola ¢ a universidade vao formar individuos que amanha serdo capazes de
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assegurar o controle de seu destino e para com o mundo. Este questionamento adquire sentido quando
se observa na universidade certa compulsividade por aplicabilidade do conhecimento, por cases de
sucesso, como se fosse possivel antever o que vira em termos de desafios do mundo do trabalho. Nao
desconsideramos a preméncia de atender certos requisitos que o mercado de trabalho requer, mas
recusamos certos modismos que se tornam obsoletos na velocidade da luz e negam o desenvolvimento
do juizo critico, da capacidade de problematizagao e pensamento autbnomo, tornando-os cegos, as
contradi¢oes do mercado e do sistema em que vivem. Pactuamos com Laval e Vergne (2023, 152) que,
embora seja obviamente necessario preparar os individuos de amanha para que suas habilidades
profissionais peculiares sejam reconhecidas socialmente, também ¢é preciso lhe prover dos meios para
serem algo além de trabalhadores subordinados na relagao salarial.

Passou da hora de resgatar a universidade como espaco/tempo estudioso, rever processos e

praticas, como nos situa Fichte (1999, p. 28, grifo do autor).

Cabe recordar que nao se estuda para reproduzir eternamente em palavras o que se aprendera,
sempre preparado para os exames; estudamos sim para aplicar o conhecimento ao que nos ocotre
na vida e para transforma-lo em obras; nao se trata simplesmente de reproduzir o que estudamos,
mas de extrair daf algo diferente; a finalidade ultima nio ¢ portanto o conhecimento se nao a arte
de empregar o conhecimento.

Josso (2004) fala que a experiéncia tem que ser existencial ou ndo ¢ experiéncia. A
experiéncia enquanto acontecimento de formagao ¢ algo que (nos)acontece, como lembra Larrosa (2022).
E algo peculiar, ndo corriqueiro, requer um gesto de interrup¢ao, requer parar para pensar, para escutar,
pensar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, demorar-se nos detalhes, suspender a
automatismo como recomenda Larrosa (2022). Demanda diminuir o ritmo, romper com a dinamica

apressada em que vivemos, do pensamento acelerado. O autor referido afirma que esse

[...] syjeito da formagido permanente e acelerada, da constante atualizacio, da reciclagem sem sim,
¢ um suyjeito que usa o tempo como um valor ou como mercadoria, um sujeito que nao pode
perder tempo, que tem sempre de aproveitar o tempo, que nao pode protelar qualquer coisa, que
tem de seguir o passo veloz do que se passa, que nao pode ficar para tras, por isso mesmo, por
essa obsessdo por seguir o curso acelerado do tempo, este sujeito ja ndo tem tempo (LARROSA,

2022, p. 23).

Ordine (2016, p. II) refere-se a este tempo obsessivo como perverso, pois transforma os
seres humanos em dinheiro e mercadoria, um mecanismo econémico que “[...] deu vida a um monstro
impiedoso e apatrida, que acabara por negar as futuras geracOes qualquer forma de esperanca”. A
experiéncia sob a 6tica do mercado, do consumo ¢ aceita quando demonstra possuir alguma “utilidade”,
por isso que certos conhecimentos sao excluidos das matrizes de formacao dos universitarios, pois nao
se enquadram dentro das diretrizes da “utilidade”, sdo tidos como supérfluos, desconexos do mundo
produtivo, nao apresentam “resultado”. A logica e jogo do util x inuatil precisa ser questionada e

transposta, pois no entender de Ordine (2016, p. 19, grifo do autor), especialmente nos

[...] nos momentos de crise econdmica, quando as tentagdes do utilitarismo e do egoismo mais
sinistro parecem ser a unica estrela e a unica tabua de salvagdo, é preciso compreender que
exatamente aquelas atividades que nao servem para nada podem nos ajudar a escapar da prisio,
a salvar-nos da asfixia, a transformar uma vida superficial, uma nio vida, numa vida fluida e
dindmica, numa vida orientada pela curiositas em relacdo ao espirito e as coisas humanas.
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Quando no perfil estao previstas certas habilidades para serem desenvolvidas e utilizamos
recursos e metodologias que nao sao adequados para isso fica claro que ndo ha sinergia entre a proposta
curricular e o perfil de formagao. O que se espera, no entendimento de Macedo (2017), é que o
desenvolvimento curricular da formagdo ocorra como “atos de curriculo”, isto ¢, nos quais todas as
atividades se organizam e se envolvem visando uma determinada formacao, operacionalizadas via sele¢io,
organiza¢ao, formulagdo, implementacao, institucionalizagao e avaliagio de saberes, atividades valores,
competéncias, mediados pelo processo ensinar/aprender ou sua projecio. Para que isso ocorra, segundo

o autor referido, a formaciao

[...] ndo se explica, se compreende, na medida em que é do ambito da experiéncia do(s) sujeito(s) que
aprende(m). A formacdo, portanto, nio pode ser reduzida a organizacio e implementacdo
cutricular. Como experiéncia singular, provoca (in)tensamente os curriculos no sentido da sua
transformacao na relagdo com a diferenca, e, portanto, na sua radical e ampla democratizagao.
(MACEDO, 2017, p. 80, grifo do autor).

Quando falamos do espaco académico como ambiente de formag¢ao nao ha como fugir de
esclarecermos o que entendemos por ela e o que esperamos que ocorra durante o tempo do ensino
superior para que o estudante viva experiéncias que sejam significativas e fundantes para sua vida pessoal
e profissional. Sabemos que a “formacao” pode ocorrer em situa¢des do dia a dia que transpéem a
universidade, mas a que ocorre nela precisa ter carater peculiar e exclusivo demonstrando sua necessidade
e sentido. Acreditamos que o conceito de Bildung necessita ser trazido aqui, uma vez que é indispensavel
recorrer a ele quando refletimos sobre o ser humano, a sociedade, a universidade e a vida. Embora seja
complexo, sua aplicacdo se encaixa perfeitamente nos campos existencial-pedagégico-educacional.

Sob a perspectiva de Macedo (2010, p. 39), trata-se de um conceito globalizante, relacional e
politicamente construido. Sob seu olhar, “[...] a Bildung pode contribuir para reconstru¢ao dos atuais
processos de formagio que se referem ao sujeito e para a resisténcia a produgdo do processo
desumanizador”. Este ponto de vista fica refor¢ado pelo que Dalbosco, Muhl e Flickinger (2019, p. 8)
concebem como tarefa da Bildung para romper com o sentido mecanicista, burocratico, econoémico e
instrumental da pratica pedagdgica., uma vez que “[...] na Bildung sempre se entrecruzam os temas da
autonomia, da liberdade, ao auto-organizagiao, do conhecimento, da ética, da estética, da politica, da
contingéncia, da concretude da vida”. Ela nao é a panaceia para todos os problemas e para a crise da
educacido, mas pode auxiliar a reconhecer seus limites e apontar suas potencialidades de transformacao.

Dentre os conceitos que sao lembrados quando se fala de formagao aparecem, além da
Bildung (vertente alema), a Paideia (vertente grega) e a Omnilateral (vertente marxista) (Oliveira; Oliveira,
2014), que podem ser referidos, no entanto, consideramos que a Bildung corresponde com maior
propriedade ao que pensamos em termos de processo formativo. Thole (2019, p. 178) alega que com a
Bildung “[...] ndo se entende outra coisa a nao ser a aquisi¢ao individual de habilidades a base de
experiéncias refletidas; habilidades essas que tornam o sujeito capaz de posicionar-se, ele mesmo, nos
mundos sociais e, além disso, abrir e explicar para si o mundo”. Atenta-se para o fato de que as
denominadas metodologias ativas, tanto enfatizadas para o ensino superior, sao uma oportunidade para
experienciar, desde que nao se constituam apenas em meras técnicas ou estratégias que nao provoquem

processos reflexivos e criticos sobre as ages e praticas realizadas.
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Desenvolver metodologias ativas suscita o apelo ao trabalho do professor, que passa a ser
desafiador, porque nido basta ele professar um saber, é necessario que haja as condigoes e utilize
metodologias que permitam fazer alguém aprender alguma coisa. “Que ele saiba responder a razao pela
qual ensina da forma que ensina.” (CRUZ; HOBOLD, 2016, p. 238-239). A adog¢ao destas metodologias
que favorecam a construgio ativa do conhecimento pelo aluno, no entender de Veiga (2015), também
atendem as exigéncias sociais de um profissional reflexivo, com base sélida de conhecimentos e
capacidade de continuar aprendendo por toda sua vida, de forma independente, criativa e autonoma. E
este ¢ um dos intuitos da Bildung.

Com a retomada da Bildung, propomos elucidar e demonstrar que o predominio da
racionalidade técnica e os avangos das tecnologias digitais produzem discursos e praticas dominantes no
meio académico em detrimento de visoes sistémicas e orientadas pelos pressupostos das humanidades.

No intento de Goergen (2014, p. 485), ha hoje uma difusa

[...] crenca de que o progresso cientifico-tecnologico trara, por si, realizagdo humana, paz e
felicidade. Conferir tal missdo a ciéncia e, paralelamente, induzir ao descrédito das demais
dimensGes humanas ¢ talvez hoje a mais disseminada e influente ideologia crescentemente
integrada a propria textura da vida e, por isso mesmo, ideolégica no mais pleno sentido do termo.

Miihl e Marangon (2019), ao referirem-se ao legado que a Bildung traz a forma¢ao humana
reconhecem que na sua génese Romantica defende principios e objetivos dos quais podemos nos valer
para falar das praticas universitarias ancoradas no sistema liberal e com fim direcionado ao mercado de

trabalho. Sob a perspectiva dos autores (2019, p. 70), naquele periodo ela desenvolve

[..] as primeiras dentncias contra uma educagdo seletiva, instrumentalizadora, destinada
exclusivamente a preparar a “massa trabalhadora” para as atividades praticas, mercadologicas,
desconsiderando outros aspectos importantes para seu desenvolvimento integral e para sua
formacao cultural.

A referéncia a Bildung esta atrelada ao que Humboldt (1997) pretende defender que é uma
teoria da formagao. Um eixo balizador que pudesse orientar as praticas académicas visando o
conhecimento sobre o homem e os principios de sua formagao embasados nas ciéncias empiricas,
humanas e sociais. Ele elabora uma antropologia em sentido lato, onde a forma¢ao humana seria o ponto
nevralgico para o aparecimento de um homem novo, substrato de uma nova sociedade.

A vida econdmica precisa ser compreendida como ocorréncia e complexidade. E algo que
possui fluxo como ¢ a propria vida, ao mesmo tempo confluem nela diferentes vetores que constituem a
existéncia humana. Na perspectiva de Gadotti (2023, p. 243) ndo ha educagao sem concepgao de ser
humano. O trabalho pedagogico “[...] que realizamos contribui para formar seres humanos que poderao
fortalecer projetos de sociedades mais livres, democraticas, solidarias, justas ou seres humanos que darao
concretude a sociedades injustas, desiguals, preconceituosas, insustentaveis”. E um tempo de aprender e
crescer, no qual os professores sao vistos como referéncia, necessitando ser mestres no conhecimento,
na exemplaridade ética e na orientagao de projetos de vida. Sob este ponto de vista, Bourdieu (2018, p.

60) alega que adolescente, jovem e aprendiz

[...] o estudante estda mais do que a procura de mestres para pensar e viver; por isso, ele é
particularmente sensivel ao prestigio dos exemplos que, como intelectual, somente podetia
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encontrar no mundo intelectual e, frequentemente, na fragio do mundo intelectual com a qual
sua pratica cotidiana o coloca em contato direto e permanente, a saber, o corpo professoral.

A figura do mestre no ensino superior, embora possamos duvidar, é uma das poucas em que
muitos jovens se amparam e se encorajam na vida académica, portanto ele precisa ter dominio de
conhecimento cientifico, mas aprimorar outras habilidades e recursos que serao demandados para que
haja uma relagao dialdgica a partir do dominio histérico e epistemolédgico, sustentada em um processo
interativo-comunicativo, orientado por intencionalidades formativas (VEIGA, 2023).

As metodologias sobre as quais se ancoram as praticas pedagogicas necessitam estar eivadas
de sentido e que sejam acompanhadas em seu percurso de um teor explicativo e orientados para que o
estudante compreenda os motivos para envolver-se e aderir com propdsito. Martins e Romanowski

(2023, p. 61) advertem que nesse momento,

[...] é importante o envolvimento e a expressio do aprendido, que vai além do contetdo.
Pressupoe a capacidade de andlise critica, de reflexdo sobre a pratica profissional em estudo,
buscando compreender a razdo de ser dos problemas, possibilitando a elaboragio de propostas
de intervengao na pratica tendo em vista sua transformacao.

Por que temos que oferecer oportunidade de desenvolvimento de habilidades humanas e
socials aos académicos? Falamos das habilidades humanas e sociais porque acreditamos que uma vez
desenvolvidas fazem parte da competéncia da pessoa possibilitando-a agir e ser proficiente no
desempenho de suas demandas imediatas, seja no trabalho, no ambiente familiar ou no circuito social.
Elas sustentam a qualidade das relagoes interpessoais e potencializam o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional do individuo. No mundo do trabalho, o profissional se depara com situagdes e problemas
complexos e imprevistos. A reacao frente a estes esta relacionada a bagagem que uma pessoa possui em
termos cognitivos, emocionais e técnicos. Del Prette e Del Prette (2014) falam da necessidade de superar
déficit de desempenho nas interagdes e comportamentos sociais, especialmente quando enfrentamos
ambientes e culturas organizacionais de continua reestruturacao produtiva e perene inovagao. Para eles,

essas mudancas

[...] imprimem demandas para habilidades como as de coordenacio de grupo, lideranga de
equipes, manejo de estresse ¢ de conflitos interpessoais e intergrupais, organizagao de tarefas,
resolugdo de problemas e tomadas de decisdes, promoc¢io da criatividade do grupo, etc. As
inovagdes constantes ¢ o desenvolvimento organizacional no mundo do trabalho requerem,
ainda, competéncia para falar em publico, argumentar e convencer na exposi¢do de ideias, planos
e estratégias (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2014, p. 57.

Olhando para os dados encontrados em nossa pesquisa nos mantemos céticos em relagao a
potencialidade de nossos cursos superiores prepararem os universitarios para algumas destas habilidades.
A auséncia de conhecimentos de areas como Psicologia, Antropologia, Sociologia, Filosofia, Artes,
Linguagem, Comunicacao Oral e Escrita, dentre outras, sinalizam nossa incapacidade ou fragilidade nesta
tarefa, demonstrando de antemao, pela arquitetura curricular, que fracassamos neste proposito. Pensando
com maior profundidade veremos que estes conhecimentos niao sio estritamente vinculados a
profissionalizagdo, mas a forma¢ao do homem integral, o que nos faz chamar Ordine (2016, p. 33),
quando se refere que nao “[...] nos damos conta, de fato, de que a literatura e os saberes humanisticos, a
cultura e a educagdo constituem rigorosamente as ideias de democracia, liberdade, justica, laicidade,

igualdade, direito a critica, tolerancia, solidariedade e bem comum”.
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Ha reiteradas reclamagoes a respeito das defasagens que os estudantes trazem da educagao
basica e reconhecendo-as, o que fazemos no ensino superior? Como nos posicionamos para auxiliar na
formac¢ao dos estudantes? Ficamos na culpabilizacio de outros niveis e do estudante ou tomamos
medidas concretas? Alguns poderao alegar que nao ha necessidade das areas referidas para preparar um
bom profissional, no entanto, carregamos a duvida de quem fara isso com tantas inconsisténcias? Alias,
talvez nao sejam inconsisténcias, mas auséncias, pois sequer constam nos PPCs.

O contexto humano e social demanda profissionais com capacidade técnica, mas também
empoderados de habilidades de outras faces que sao desenvolvidas pelo contato humano, siao
aprimoradas no convivio social como empatia, resiliéncia, acolhimento humano, cooperacao, dentre
outras. Sennett (2018) enfatiza que a capacitagao do individuo esta na cooperagao, quaisquer que sejam
as circunstancias. No mesmo sentido, Humboldt (1997, p. 80) esclarece que a “[...] atividade intelectual
somente progride quando ha cooperacio, e nao apenas para que um investigador forneca o que falta ao
outro, mas para que o ¢xito de sua atividade entusiasme o proximo”.

O ensino superior tem que se constituir no laboratério para que emerjam e sejam
potencializadas capacidades e habilidades humanas, principalmente para aqueles estudantes que possuem
caracteristicas de personalidade mais introspectiva, com dificuldades de comunicac¢ao e de interagdao, nao
passaram por processos educacionais basicos que tenham exercitado essas capacidades ou sejam oriundos
de um meio cultural e econémico pouco proficuo para que tais habilidades ou caracteristicas humanas
fossem incentivadas. Sennett (2018, p. 76), a0 comentar a respeito das tecnologias, redes sociais como

mecanismos de relacionamento e do comportamento humano no mundo do trabalho, conclui que,

[...] pelo menos por enquanto, nao ¢ o que acontece. O contato pessoal ¢ importante. Por isso é
que os especialistas técnicos comparecem a tantas convengdes, ¢ também, de forma mais
consequente, que as pessoas que trabalham em casa, ligados ao escritério apenas pelo
computador, tantas vezes ficam de fora de processos decisorios informais.

Em sintese, o que Nicolelis (2020) pondera parece ser oportuno trazer para este epilogo,
uma vez que insiste que a educacio critica pode desmistificar a natureza das abstragdes mentais como o
mercado e o sistema financeiro que s6 pensam no retorno econdémico. A visao humanistica relevante e
solida, pode identificar este processo como cria¢ao humana e desmistifica-lo, permitindo reconhecer que

compromete o bem-estar de bilhdes de pessoas em detrimento de uma miragem que serve a poucos.
CONSIDERACOES FINAIS

Temos clareza que nossa abordagem se centra nas bases legais (DCNs) e arquitetura
curricular (perfil do egresso, disciplinas e ementas), que faz com que nosso olhar seja direcionado para
elementos bem objetivos como carga horaria, componente curricular e o que esta previsto como perfil
do egresso. Estamos cientes de que a formacao na universidade nao se resume ao ensino, muito menos
a arquitetura curricular. As disciplinas fazem parte de um mosaico muito maior no qual ha outras
possibilidades formativas como atividades complementares, cursos de curta duragao, curricularizagio da
extensao, pesquisa, trabalhos de conclusio, estagios, semanas académicas, seminarios etc. que podem ser
utilizados para complementar aspectos que a estrutura curricular nao contempla para se atingir o petfil

desejado. Mas pelas caracteristicas das universidades estudadas, o grande contingente de estudantes sao
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trabalhadores e frequentam as aulas a noite, dificultando o envolvimento em atividade e projetos que sao
oferecidos, refor¢ando a tese de que o cerne da formagao ocorre por meio das aulas e disciplinas, onde
sao cumpridos os componentes curriculares. Essa limitacio de disponibilidade pode reduzir
significativamente a participagdo dos estudantes em outras atividades formativas, além das aulas,
impactando sua formac¢ao de maneira abrangente.

Estamos conscientes de que essa realidade representa um desafio significativo para as
institui¢Oes analisadas, considerando que a formacao universitaria ideal aspira a integracao de diversas
dimensoes do conhecimento e do desenvolvimento pessoal, politico e social. A limitagao de horarios dos
estudantes, como mencionado anteriormente, frequentemente esta atrelada as suas jornadas de trabalho.
No entanto, é imperativo que as universidades desenvolvam estratégias capazes de viabilizar a
participagao dos alunos em atividades formativas adicionais, mesmo diante das restricoes temporais.

Torna-se importante compreender as disciplinas no contexto académico sob o ponto de vista
de que elas estao relacionadas a questoes epistemoldgicas e sociais mais amplas. A organizac¢ao curricular
carrega poder, pois funciona para perenizar a fragmentacado do saber presente na sociedade, como
estratégia de formacao do trabalhador. Desconstruir este fio condutor é dar um passo importante para
desapegar-se da concepgao iluminista que distancia a formagao das experiéncias de vida e do contexto
social, amparada pela logica insular das disciplinas que dificultam uma visao sistémica.

Como repensar este processo linear e de um curriculo “gradeado” que conduz a formagao?
Nosso argumento é que nao basta inserir na matriz curricular algumas disciplinas de formagao generalista
e humanistica para que o perfil se concretize. A constituicao da identidade de um profissional ¢ fruto de
um conjunto de fatores de relativa complexidade, que vao da clareza que cada professor precisa ter das
competéncias e habilidades que necessitam ser desenvolvidas ao longo do curso e de como cada disciplina
contribuir para isso até o envolvimento, interesse ¢ motiva¢ao para o estudo do académico. Mas ha algo
que se torna fundamental neste percurso que diz respeito a como cada docente se vé e trabalha no quebra-
cabecas da formagao. Clama-se pela Bildung, isto ¢, ter clareza do que é uma universidade e seu papel,
possuir dominio da area técnica (atualizado), ter formac¢ao pedagdgica, lucidez do propdsito que realiza,
compreensao da condi¢ao e maturidade dos estudantes, envolvimento e contribuicao para o coletivo,
dentre outros aspectos. A visio empobrecida ou restrita nestes aspectos reduz a consciéncia e o horizonte
de sua contribui¢ao para a identidade formativa do estudante.

Essa compreensao mais ampla e integrada do papel do docente na formacao dos estudantes
vai além do repasse de conhecimento. E uma perspectiva que engloba a percep¢ao do educador como
um agente ativo na constru¢ao de uma formagao abrangente e multidimensional. Nao é apenas sobre a
atualizagao técnica, mas também sobre investir na capacita¢ao pedagogica dos professores. Promovendo
reflexdes, debates e interdisciplinaridade, permitindo, entdo, o incentivo de estratégias de ensino que

estimulem a participagao ativa dos alunos.
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