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RESUMO: O presente artigo trata sobre a Educagao Fisica na Educacao infantil e seus nexos e
relagoes com as perspectivas criticas. O texto traz uma pesquisa de cunho qualitativo que, através
da analise de conteudo, realizou um estudo descritivo-documental nos documentos de orientacoes
curriculares da educacio infantil ¢ da educacio fisica da rede municipal de Jodo Pessoa-PB. A luz
dos aspectos tedricos da Psicologia Histérico-Cultural e da Abordagem Critico Superadora
dialogamos sobre os nexos e relagdes dos documentos citados anteriormente com a teoria
histérico-cultural. Verificamos que os documentos curriculares possuem elementos da psicologia
histérico-cultural quando trata o desenvolvimento da crianga no processo de ensino-aprendizagem
através da periodiza¢ao do desenvolvimento psiquico e a teoria da atividade-guia. No que concerne
ao documento que orienta a disciplina de educagio fisica notamos que apesar de indicar a cultura
corporal como objeto de conhecimento da educagao fisica, ainda trata o desempenho das aptidoes
corporais como principal mote nas aulas.

Palavras-Chave: Diretrizes Curriculares, Psicologia histérico-Cultural, Abordagem Critico-
Superadora

EARLY CHILDHOOD EDUCATION AND PHYSICAL EDUCATION:
CONNECTIONS AND RELATIONS OF THE CURRICULAR GUIDELINES OF JOAO PESSOA-PB

ABSTRACT: This article deals with Physical Education in Early Childhood Education and its
connections and relationships with critical perspectives. The text presents qualitative research that,
through content analysis, carried out a descriptive-documentary study on educational curriculum
guidance documents. children and physical education in the municipal network of Joao Pessoa-
PB. In light of the theoretical aspects of Historical-Cultural Psychology and the Overcoming
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Critical Approach, we discuss the links and relationships between the documents mentioned above
and historical-cultural theory. We verified that the curricular documents have elements of
historical-cultural psychology when dealing with the child's development in the teaching-learning
process through the periodization of psychic development and the theory of guiding activity.
Regarding the document that guides the physical education discipline, we note that despite
indicating body culture as an object of knowledge in physical education, it still treats the
performance of bodily skills as the main theme in classes.

Keywords: Curricular Guidelines, Historical-Cultural Psychology, Critical-Overcoming Approach

EDUCACION INFANTIL Y EDUCACION FiSICA:
NEXOS Y RELACIONES DE LAS DIRECTRICES CURRICULARES DE JOAO PESSOA-PB

RESUMEN: Este articulo aborda la Educacion Fisica en la Educaciéon Infantil y sus conexiones
y relaciones con perspectivas criticas. El texto presenta una investigacién cualitativa que, a través
del analisis de contenido, realiz6 un estudio descriptivo-documental sobre los documentos de
orientacion curricular educativa y de educacion fisica en los municipios. red de Joao Pessoa-PB. A
la luz de los aspectos tedricos de la Psicologia Histérico-Cultural y del Enfoque Critico de
Superacion, discutimos los vinculos y relaciones entre los documentos antes mencionados y la
teorfa historico-cultural. Comprobamos que los documentos curriculares tienen elementos de la
psicologia historico-cultural al abordar el desarrollo del nifio en el proceso de ensefianza-
aprendizaje a través de la periodizacién del desarrollo psiquico y la teorfa de la actividad
orientadora. Respecto al documento que orienta la disciplina de educacion fisica, observamos que
a pesar de sefalar la cultura corporal como objeto de conocimiento en educacion fisica, atun trata
la realizacion de habilidades corporales como tema principal en las clases.

Palabras clave: Orientaciones Curriculares, Psicologfa Histérico-Cultural, Enfoque Critico-
Superador

INTRODUCAO

A educacio infantil ¢ uma etapa de ensino da educagao basica que acolhe as criangas das
idades entre 0 a 3 anos (creche) e 4 a 5 anos (pré-escola), com a intencionalidade do cuidat/educar
numa perspectiva integral.

O cotidiano pedagbgico nesta etapa deve levar em consideragao a cultura e a experiéncia
das criangas, pensando os espagos e a organiza¢ao curricular através do ludico (Brasil, 2013), porém
nem sempre a educacao infantil esteve com essa intencionalidade, pois anteriormente as creches e
pré-escolas eram apontadas como um espaco de assisténcia/educa¢io sem nenhum objetivo
pedagdgico, sobressaindo o cuidado como forma de tutela ou tendo o propésito de preparagiao
para sua vida escolar no ensino fundamental.

Segundo Oliveira (2005), a palavra Infancia etimologicamente vem do termo zfant ou in-
faz o que significa aquele que ndo sabe falar ou que “nio deve falar”. A autora, mesmo
considerando a origem etimolégica do termo, defende uma ideia de crianga enquanto um ser de
relagoes sociais, inserido num contexto. Portanto, um ser ativo e critico, superando a ideia de
crianca essencialista e abstrata que permeou a histéria da infancia no Brasil e no mundo e
influenciou as principais politicas educacionais brasileiras para a educacio infantil.

De acordo com a LDBEN n° 9.394/96 em seu artigo 29°, a educagio infantil, primeira
etapa da educagao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢ao da
familia e da comunidade.
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Partindo desse pressuposto, Oliveira (2005), entende que a infancia seja uma construgao
social a qual reflete as variacdes da atividade humana, portanto, das relagdes de produgio na
realidade. A crianga, portanto, é um ser de relagcdes sociais inserido num contexto sociocultural,
politico e histoérico.

O artigo 11° paragrafo 5 da LDBEN 9.394/96 aponta que é dever do municipio oferecer
a educagdo infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a
atuacdo em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos
vinculados pela Constituicao Federal 2 manutencao e desenvolvimento do ensino.

Sobre a questao da nomenclatura em relacio a legislacao de cada época, na LDB 4.024/61
a atual Educagao Infantil era chamada de Pré-primario (Maternal e Jardim da infancia), na LDB
5.692/71 era chamada de Pré-Escola (Maternal e Jardim da Infancia). Apenas com a LDB 9.394/96
¢ que foi denominada de Educagao Infantil.

Essas nomenclaturas com o prefixo “pré” revelam a concepgiao de educagao para a crianga,
no Brasil nessas épocas. Apenas de uns anos para ca a Educacao Infantil passou a ter objetivos
proprios enquanto etapa da Educacao Basica. De acordo com Oliveira (2005), a legislagao brasileira
sempre tratou a crianga como algo que um dia viria a “ser”. As perspectivas educacionais para a
Educacio Infantil no Brasil tém tratado educagio formal para essa faixa-etaria de forma
assistencialista, compensatoria e descontextualizada, como se fosse apenas uma espécie de
preparagao para o Ensino Fundamental.

Segundo a autora, apenas apos a década de 1980 com a Constituigao Federal de 1988, com
o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e depois, de forma mais especifica, com a LDB
9.394/96 é que a pré-escolar passa a ser vista como necessidade e de direito de todos e integrada
ao sistema de ensino, pois para essas legislacOes a crianga passa a ser concebida enquanto sujeito
de direito. As creches e pré-escolas passam a ser incluidas na politica educacional enquanto dever
do estado e direito da crianca, sendo esta um ser de relagdes inserido num contexto sociocultural
e politico.

Ayoub (2001), reconhece que foi a partir da LDB 9.394/96 que a Educacio infantil passou
a ser reconhecida como uma etapa da Educacao Basica com seus objetivos proprios. Para a autora,
em relagao a Educacao Fisica, foi a primeira vez em que esse componente curricular foi legalmente
inserido nessa etapa da Educacio Basica. Contudo, ndo basta ser inserido legalmente. F necessaria
a reflexao da organizac¢ao dos curriculos nas creches e pré-escolas, a analise da relagao no que tange
a qualidade entre os professores generalistas e especialistas e, ainda, a questao dos espagos fisicos
adequados a oferta da Educagio Fisica nos estabelecimentos de ensino.

[...] sabemos que a construcdo de uma educacio publica, democritica e de qualidade, da
qual a educacio fisica seja parte integrante, nao depende exclusivamente de leis, mas
também, e fundamentalmente, de politicas e a¢des governamentais que garantam as
condigoes objetivas para a sua concretizagdo. Nesse sentido, ainda temos muito o qué
refletir a respeito do espago da educagio fisica na educacio infantil (Ayoub, 2001, p.53).

A Educacio Fisica é uma pratica pedagogica que tem como forma de expressio as
atividades corporais, tais como, jogo, esporte, luta e ginastica. Estas atividades corporais designam
uma area de conhecimento chamada de cultura corporal, segundo o Coletivo de Autores (2012).

Legalmente, de acordo com a LDBEN 9.394/96 a Educa¢ao Fisica ¢ componente
curricular obrigatério de toda a Educagao Basica. Sendo a Educagao Infantil a sua primeira etapa,
¢ de obrigaciao dos municipios a oferta deste componente curricular neste nivel de ensino, pois é
na Educacio Infantil que as primeiras experiéncias da crianca com a Educagao Fisica ocorrem na
escola.

E na Educacio Infantil que a crianca organiza o seu pensamento sobre o conhecimento
tratado de forma espiralada identificando os dados da realidade, sendo capaz de inicialmente
organizar as experiéncias vivenciadas por ela, de acordo com o Coletivo de Autores (2012).
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Essa interacdo com os conteudos desde cedo possibilita a crianca um mundo de
compreensoes e interpretagcoes que lhes ddo novas formas de entender e traduzir o mundo ao seu
redor, no que se refere as possibilidades de sua comunica¢ao com o mundo através das praticas
corporais.

Portanto, o presente texto é fruto de pesquisa de cunho qualitativo que buscou, através da
andlise de conteddo, debrucar-se em fontes afetas as orientacoes curriculares da educacao infantil
e da educagao fisica da rede municipal de Joao Pessoa-PB.

Como nesta rede as diretrizes pedagogicas afirmam sustentar-se na perspectiva da
psicologia histérico-cultural realizamos, a luz de um estudo descritivo-documental uma analise das
propostas sob os aspectos tedricos da Psicologia Histérico-Cultural (PHcult) e da Abordagem
Critico-Superadora (ACS). Partindo desse pressuposto, debatemos sobre os nexos e relagdes dos
documentos e orientagoes curriculares da educacio infantil do municipio de Jodao Pessoa-PB com
a teoria histérico-cultural.

Segundo Lizzi e Sforni (2023) as secretarias de educagdo e as escolas sao exigidos, nos
documentos curriculares, os pressupostos teodricos, encaminhamentos metodologicos e processos
avaliativos, entretanto, nao ¢ raro, que esses pouco dialoguem entre si. Em que pese o alerta das
autoras em possiveis distancias entre o curriculo prescrito nos documentos e o curriculo em agio
na pratica docente, sempre vale investigar as orienta¢oes curriculares, analisando a coeréncia dos
pressupostos, pois eles se constituem uma base que orienta e expressa o trabalho pedagogico.

Diante do exposto, o objetivo do presente texto ¢ o de analisar os documentos curriculares
que servem de base ao ensino da Educagao Fisica na Educagao Infantil e avaliar os nexos e relagoes
entre as teorias criticas imbricadas. Especificamente, objetivamos compreender os fundamentos
de base da ACS e reconhecer as bases de sustentacio das diretrizes da educacdo infantil do
municipio de Joao Pessoa.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada no estudo foi de abordagem qualitativa, por corresponder a uma
pratica de pesquisa em educagao que melhor acompanha e descreve a realidade de uma pratica
pedagdgica, nesse caso especifico, a analise de documentos curriculares que servem de base ao
ensino da Educacao Fisica na Educacio Infantil, no intuito de avaliar os nexos e relacdes entre as
teorias criticas imbricadas.

Goellner et al (2010) descreve a pesquisa qualitativa como uma pesquisa que vai além de
procedimentos e técnicas e tem como pressuposto a subjetividade e a relagio de poder para
representar e analisar fatos e fendmenos de uma dada realidade.

Como tipo de pesquisa, utilizamos a pesquisa documental. Antes de chegar a pesquisa
documental, fizemos estudos da literatura realizando uma revisio de obras centrais diante do
objeto e objetivos.

A revisao de literatura é um processo cientifico de uma pesquisa que busca, delimita e
descreve um campo de conhecimento a partir de artigos cientificos, livros, trabalhos publicados
em eventos académicos, artigos de jornais e outros. Seus objetivos sdo trazer a tona conhecimentos
que ja foram elaborados, direcionar os enfoques e evidenciar as lacunas existentes de um objeto
de pesquisa. Segundo Brizola e Fantin (20106, pag. 27) a Revisao de literatura ¢ “a jun¢ao de ideias
de diferentes autores sobre determinado tema, conseguidas através de leituras, e de pesquisas
realizadas pelo pesquisador.

A pesquisa documental configura-se como “um procedimento que se utiliza de métodos e
técnicas para a apreensdo, compreensio ¢ analise de documentos dos mais variados tipos” (Sa-
Silva, Almeida e Guindani, 2009, pag. 5).

Compreende-se ainda que pesquisa documental ¢ aquela em que a ““[...] fonte de coleta de
dados esta restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina de fontes
primarias. Estas podem ser feitas quando o fato ou fenémeno ocorre, ou depois” (MARCONI;
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LAKATOS, 2003, p. 174). Ao utilizar documentos, o pesquisador objetiva extrair dados e
informagoes para buscar e compreender elementos do seu problema de pesquisa.

Os dados coletados durante a pesquisa foram tratados, organizados e interpretados através
da analise de conteudo. Esta ¢ uma das formas de tratamento dos dados de uma pesquisa que
propde interpretar o conteddo de um texto orientado por uma técnica, método bastante utilizado
nas pesquisas qualitativas. (Sa-Silva, Almeida e Guindani, 2009).

A andlise dos dados tem como pressuposto na pesquisa, orientar 0 processo investigativo
na compreensao e a ampliagio do objeto de estudo, extraindo sentidos e significados, sendo
patentes ou ocultos (Souza Junior et al, 2010).

Os autores acima comentam que ¢ comum os resultados de uma pesquisa ganharem énfase
em detrimento dos procedimentos e instrumentos utilizados na metodologia, pois “[...] quando da
socializa¢ao dos resultados dessas investigagoes, os fundamentos e procedimentos parecem nao
mais servir a comunidade académica” (Souza Junior et al, 2010, pag. 30).

A organizagao das etapas da analise em questdo teve como roteiro didatico:

pré-analise (leitura das mensagens, construcdo dos indicadores e unidades de registros e
contexto), exploracdo do material (preparacio e isolamento dos elementos do texto
referentes aos indicadores e unidades) e tratamento dos dados e interpretagao (resultados
qualitativos das andlises dos indicadores e unidades) (Souza Junior et al, 2010, p.32).

A primeira etapa da pesquisa foi a leitura analitica dos documentos listados acima da rede
municipal de educagao (pré-analise), atentando-nos para as categorias analiticas Edwucacio Infanti,
Perspectiva critico-superadora e psicologia historico-cultural.

A segunda etapa foi a formagao das unidades de registros e de contexto (Curriculo, Ensino e
Desenvolvimento, Infancia e Educacao Fisica) surgidas a partir da exploracdo e recortes das categorias
analiticas, exploracao do material documental e depois a interpretacio/analise dos dados com
inferéncias e didlogos com a literatura.

EDUCACAO INFANTIL E EDUCACAO FiSICA: intengdes e perspectivas.
Pasqualini e Lazaretti (2021, pag. 114) descrevem e apontam a intencionalidade da
educacao infantil como:

A provisio de atendimento institucional para criancas pequenas foi inicialmente
motivada pela necessidade de protecdo e cuidado as criancas vitimas de abandono ou
condi¢do de extrema pobreza, mas principalmente pela necessidade de cuidado das
criangas oriundas de familias da classe trabalhadora, particularmente quando as mulheres
se tornaram parte importante da forca de trabalho. A andlise das origens e
desenvolvimento histérico da educagio infantil nos revela que essa pratica social surge e
se estabelece como tal na sociedade capitalista.

Desta forma, as primeiras institui¢oes infantis brasileiras surgidas na republica tinham
como principal objetivo atender e minimizar os graves problemas sociais na época, oriundos da
urbanizacao crescente. Criangas 6rfas, filhos de indigentes e familias de extrema pobreza eram
atendidas pelas instituicoes em condig¢oes precarias de higiene e em locais inadequados para o
numero de criangas admitidas (Pasqualini e Lazaretti, 2021).

A reformulacio das politicas de atendimento na educac¢ao infantil teve um marco com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (lei n® 9.394/96) que definiu a educacio infantil
“como uma modalidade de ensino que tem a finalidade do desenvolvimento integral da crianga até
os seis anos de idade em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e social, complementando
a a¢do da familia” (Brasil, 1996, pag. 23).

Depois da citada lei tiveram outros documentos norteadores que buscaram orientar o fazer
pedagdgico com as criangas na educagio infantil, como: referencial curricular nacional da educagao
infantil, diretrizes curriculares nacionais para a educagao infantil.
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A Resolucao do CNE n°5/2009 a qual fixa as Diretrizes Cutriculares para a Educacio
Infantil, apresenta como proposta de eixo curricular as interagoes e a brincadeira com a garantia a
crianca de que seja promovido o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacao de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagao ampla, expressiao
da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga. Apresenta como garantia também
a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros
e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical. Entende-se, portanto, a
importancia da Educagao Fisica nesse processo, a fim de que essas garantias possam de fato
ocorrer na perspectiva defendida no eixo curricular esperado para essa etapa da Educagdao Basica
(BRASIL, 2009).

O documento mais recente de cunho normativo é a Base Nacional Comum Curricular-
BNCC, publicada no anos de 2017. Todos eles descrevem a crianga como principal sujeito da sua
cultura e a garantia da preserva¢ao da sua infancia. A BNCC ¢é pautada na organizac¢ao da educagao
visando o desenvolvimento de competéncias.

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem
concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais,
que consubstanciam, no ambito pedagégico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. (BRASIL, 2017, p. 08).

Especificamente na Educacao infantil, a Educagao Fisica nao aparece claramente. Como
nessa etapa, a organizagao curricular nao é tratada no formato das competéncias, a Educa¢ao Fisica
aparece de forma diluida em alguns “Objetivos de Aprendizagem e de desenvolvimento” dentro
dos chamados campos de experiéncias “o eu, o outro e o nés”, “corpo, gestos e movimentos” e
“tracos, sons cores e formas” (BRASIL, 2017).

Outro destaque foi a emenda constitucional n® 59 de 11 de novembro de 2009 que
delimitou a oferta da educagao basica obrigatéria e a matricula para todas as criangas e adolescentes
entre 4 a 17 anos. Esse movimento fez com que a educagao infantil ganhasse um grau de
importancia, expansao e consolidagdo nas politicas publicas que até antes dos documentos e
legislagoes eram pouco discutidos.

Esse cenario descrito acima oportunizou o repensar da intervencao dos profissionais no
que tange as orientagoes pedagogicas para a oferta de atendimento educacional nas unidades de
educacio infantil.

Podemos inferir assim que o histérico de assistencialismo, tutela e guarda foi rejeitado; a
separacdo entre a funcado doméstica (familia) e a fungao profissional pedagogica no atendimento
da instituicao, e a nao preparagao para a entrada na escola foram os principais fatores de mudanca
no debate sobre o fazer pedagdgico.

Com o movimento para que a educagao infantil se tornasse etapa de ensino da educagio
basica houve mudan¢a da fun¢ao de tutela e guarda para o formato pedagdgico-ensino-
desenvolvimento, inserindo, além dos professores polivalentes, outros docentes nas unidades de
educacio infantil. Ayoub (2001) comenta que, além do professor generalista (formagao em
pedagogia ou normal), hoje em dia, existem outros docentes com formagio especifica (educagao
fisica, artes, musica e outros).

Para autora a atuacao dos professores especialistas e os professores generalistas na
educacio infantil deve se dar em parceria, confian¢a e nao hierarquizada na educacio e no cuidado
com as criangas. Visto isto, o projeto pedagdgico e o planejamento das atividades na educagao
infantil devem colocar a crianca no centro das agbes numa dimensdo integral e que os
conhecimentos construidos pela sociedade e infancia sejam evidenciados. No tocante a educagiao
fisica, a inser¢ao na educacao infantil ¢ justificada pela associa¢ao do fazer pedagdgico da educaciao
fisica ao corpo/movimento/brincadeira presentes no cotidiano da crianca (Mello et al, 2018).

Essa presenga do professor de educacio fisica é corroborada por meio do artigo 26 da Lei
9394/96 que descreve que “a educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é
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componente curricular obrigatério da educagio basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno” em
algumas circunstancias de trabalho, idade, saude etc (Brasil, 1996, pag.21).

Para Sayao (1999) a inclusao do professor de educagio fisica e o seu fazer pedagdgico na
educacio infantil esteve associada ao modelo de disciplina escolar incorporada das séries iniciais
do ensino fundamental e da necessidade capitalista de diversificar os curriculos das institui¢ces
privadas de ensino infantil, ofertando atividades ditas “escolinhas” a partir da metade do século
XX.

Essa forma de atuacao foi descrita por Oliveira (2005) como um olhar para a crianga como
um ser incompleto e fragmentado, sendo compreendida como um vir a ser, preparando-a para o
futuro ou como ponte para aprendizagem de outros contetdos.

A educagio fisica, na sua inserc¢ao na educagao infantil, contribuiu para essa concepgao
através de diferentes perspectivas. Varios estudos analisaram distintas configuragoes da educagao
fisica na educacdo infantil e reconheceram tendéncias, concepgdes e perspectivas no Brasil (Buss-
Simao, 2005; Oliveira, 2005; Duarte e Neira, 2021).

Em que pese a dinamicidade da temporalidade indicada abaixo, num certo percurso
cronolégico e as particularidades de cada um dos trés estudos citados acima, inferirmos que
historicamente, é possivel reconhecer influéncias dos movimentos ginasticos europeus no Brasil
do século XIX, demarcando uma perspectiva higienista de atuagao sobre as criangas pequenas, na
intenc¢ao de “domar” os corpos infantis num contexto de educag¢ao moral.

Posteriormente, durante a década de 30 do século XX, num cenario ainda de formagio
higiénica, viu-se uma educagdo fisica trabalhar com criangas numa perspectiva recreacionista,
valorizando a brincadeira, o espontaneo como meios de uma formacao educativa, enquanto para
as criangas mais velhas e os jovens adolescentes pautava-se uma educagao fisica esportivista.

Ja na década de 1970 uma perspectiva psicomotricista se apresenta no cenario educacional
brasileiro, visando a aprendizagem e treinamento de habilidades do esquema corporal, percepgao
espago-temporal, lateralidade como suporte para outras aprendizagens escolares e preparagao para
demandas da vida adulta.

Uma perspectiva desenvolvimentista, vai se pautar em teorias da aprendizagem e
desenvolvimento motores, por volta dos anos de 1980, e propor um ensino de habilidades motoras
basicas com as criangas de forma dar uma base para o desenvolvimento de habilidades esportivas
especificas.

A partir de entdo surgem a perspectiva interacionista, que estabelece o jogo como objeto
e meio da formagdo infantil, como forma de contraposicio a um ensino tradicional,
intelectualizado e cognitivista na escola brasileira, e também perspectivas criticas, procurando
valorizar a cultura infantil como ponto de partida das praticas pedagdgicas, sendo necessario
ampliar as experiéncias ladicas em distintos temas da cultura corporal, para que as criancas possam
se instrumentalizar na forma de ver, viver e estabelecer suas relacdes sociais no mundo.

Duarte e Neira (2021), analisando dissertagOes e teses de pds-graduagdao presentes na
BDTD', no petiodo de 2010 a 2020, identificaram mudangas paradigmaticas nos recentes estudos
acerca da Educacio Fisica na Educacao Infantil.

Identificamos nimero significativo de trabalhos recentes recorrendo as teorias criticas,
especialmente, a concepgio critico-superadora. Contudo, o didlogo com a teorizagao
curricular pés-critica, sobretudo, na perspectiva pos-estrutural e pés-colonial, ainda é
bastante restrito (p. 25).

Olhando o conjunto de pesquisas que se empenharam em apresentar propostas de
ensino, orientagdes e programas para a Educacio Fisica na Educacio Infantil,
percebemos diferentes concepgdes tedrico-conceituais, com destaque para proposicoes
vinculadas a teoria histérico-cultural (p. 27)

I A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢Ges, ¢ mantida pelo Instituto Brasileiro de Informagao em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT) - https://bdtd.ibict.br/vufind/



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacédo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.9351

Concordando com Ayoub (2001), pensamos que a pratica pedagdgica da educacao fisica
na educacio infantil deve desvincular-se da pratica disciplinar das outras etapas de ensino e ter
como ponto de partida a crianga como construtora da sua cultura. Além disso, o professor deve
oportunizar um espaco que brinque com a linguagem corporal e com o movimento, ou seja, um
ambiente no qual a crianca entre em contato com as diferentes manifestagdes da cultural corporal,
sobretudo as elaboradas pelos seres humanos ao longo da historia.

Numa perspectiva ctitica e na busca de tematizar/sistematizar conteidos da cultura
corporal, a abordagem critico-superadora da educacio fisica é pautada na pedagogia histérico
critica e tem como principal objetivo compreender os temas da cultura corporal (jogos, dangas,
ginasticas, lutas e esportes) imbricados com a realidade social vivida pela sociedade (Coletivo de
Autores, 2012).

Para o ensino da educagao fisica na educagao basica, a critico-superadora apresenta a
proposta de ciclo de escolarizacdo, que sistematiza os conteudos “que vao se ampliando no
pensamento do aluno de forma espiralada, desde o momento da constatagdo de um ou varios
dados da realidade, até interpreta-los, compreendé-los e explica-los” (Coletivo de Autores, 2012,
pag. 23).

O primeiro ciclo de escolarizagdao, que aborda a educa¢ao infantil, ¢ denominado de
organiza¢do dos dados da realidade e compreende da pré-escola até a 4" série do ensino
fundamental. Nesse ciclo, as criancas possuem uma visio genérica e difusa dos dados da realidade
e cabe 2 escola organizar/encontrar relagoes entre os objetos da realidade social dos alunos.

E na Educacio Infantil que a crianga inicia e organiza a constru¢ao formal de seu
pensamento sobre o conhecimento especifico da Educagio Fisica de forma espiralada,
identificando os dados da realidade, sendo capaz de inicialmente organizar as experiéncias
vivenciadas por ela (Coletivo de Autores, 2012).

Essa interagao com os conteidos da Educagdo Fisica desde cedo possibilita a crianga um
mundo de compreensdes e interpretacdes que lhes dio novas formas de entender e traduzir o
mundo ao seu redor, no que se refere as possibilidades de sua comunicagao com o mundo através
das praticas corporais.

Diante dessa realidade, reafirmamos, nessa discussdao, a importancia da concepgao de
curriculo ampliado, defendida pelo Coletivo de Autores (2012), a qual aponta para o percurso do
ser humano no seu processo de apreensio do conhecimento cientifico selecionado pelo ser
humano e pela escola, seu projeto de escolarizagdo, cuja funcao social é ordenar a reflexao
pedagdgica do aluno de forma a pensar a realidade social desenvolvendo determinada logica.
Nesse processo, a escola apropria-se do conhecimento cientifico, sem desenvolvé-lo, mas dando-
lhe um tratamento metodolégico de modo a facilitar a sua apreensiao pela crianca, confrontando-
o com o saber que a crianga traz do seu cotidiano e de outras referéncias do pensamento humano.

Pode-se dizer, entdo, de acordo com o Coletivo de Autores (2012), que o conhecimento se
refere a representagiao do real no pensamento, como mediador da aproximag¢ao do sujeito que
pensa com o objeto pensado, na perspectiva de uma pratica pedagogica que facilite a apropriacao
do conhecimento pelo pensamento, através do processo de constru¢ao intelectual do sujeito.

Diante dessa perspectiva, podemos situar essa discussao a respeito das praticas corporais
para a Educacido Infantil, sendo esta entendida, de acordo com o Coletivo de Autores (2012) como
formas de representacio simbolica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas e exteriorizadas, podendo ser tematizadas em jogo, danca, luta,
exercicio ginastico, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica.

Melo; Lavoura; Taffarel (2020) trazem uma atualizagio dos ciclos de escolarizagio
proposto pelo Coletivo de Autores de 1992, no que concerne ao primeiro ciclo de escolarizacio.
Para os autores a teoria da atividade da PHcult contribui para discussoes e analises para o ensino
da educagio fisica escolar, com relagao a compreensao dos periodos de desenvolvimento humano
€ Seus processos.
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Como contribui¢do para a reorganizagao dos ciclos de escolarizagao da abordagem critico-
superadora, tendo como orientagdo as contribuicdes da periodizagdio do desenvolvimento
psiquico. Os autores propoem que o 1° ciclo de escolarizagao tenha inicio na Creche e se estenda
até o final da Pré-escola.

Para os autores, a crianca no primeiro ciclo de escolarizagao numa condi¢ao de ensino
sistematizado, “ja adquiriu certas funcdes psiquicas superiores e operagdes racionais, lhe
permitindo ir além de organiza¢ao da identidade dos dados da realidade, portanto, superando por
incorporagdao este primeiro ciclo e ja adentrando no segundo ciclo de sistematizacio do
conhecimento” (Melo; Lavoura; Taffarel 2020, p. 123.).

Segundo Teixeira (2020) na educagio infantil, os jogos/brincadeiras de papéis sociais tem
seu infcio na creche (0-3 anos), porém ¢é na pré-escola que a mesma se torna uma atividade
dominante, aquela atividade na qual potencializa o surgimento de novas ag¢des e mudangas
psicoldgicas significativas. Nesse sentido é interessante que as praticas corporais, através das
brincadeiras de papéis sociais, sejam incentivadas e orientadas, pois sao as atividades que a crianga
na idade da pré-escola consegue desenvolver”.

Em relacao as atividades dominantes,

[-..]alguns tipos de atividade sdo, numa dada época, dominantes e tém uma importincia
maior para o desenvolvimento ulterior da personalidade, outros tém menos, uns
desempenham o papel essencial no desenvolvimento, outros papel secundario. Razio
porque devemos dizer que o desenvolvimento do psiquismo depende nao da atividade
do seu conjunto, mas da atividade dominante.” (Leontiev, 1978, p.292).

Para o autor, pode-se chamar de atividade dominante aquela que comporta trés
importantes caracteristicas. Ela se caracteriza como aquela pela qual se diferenciam novos tipos
de atividade; é aquela em que os processos psiquicos particulares se formam ou se reorganizam; é
também aquela em que as mudangas psicoldgicas do periodo do desenvolvimento dependem de
forma mais evidente. Dessa forma, a atividade dominante é aquela em que o desenvolvimento
condiciona as principais mudangas nos processos psiquicos da crian¢a num dado periodo do seu
desenvolvimento.

A EDUCACAO INFANTIL E A EDUCAGCAO FiSICA NOS DOCUMENTOS
CURRICULARES DE JOAO PESSOA-PB: nexos e relagdes para o desenvolvimento

Na elaboragao de documentos curriculares se faz necessario evidenciar principios,
conceitos, encaminhamentos metodoldgicos e avaliativos, além dos componentes, disciplinas
escolares que irdo trazer referéncias de fundamentos para a agao docente que, se bem estruturados
e coerentes entre si, podem funcionar como uma bussola que orienta as decisdes acerca do
caminho a seguir rumo ao destino almejado (Lizzi e Sforni, 2023).

Obviamente o trabalho escolar nao consegue ser assegurado na integralidade pelos ideais
educacionais dos profissionais da educagio, ele é resultado de multiplas determinacdes
que, muitas vezes, escapam do controle das pessoas que nele estio envolvidas. No
entanto, quanto mais claro o destino almejado e os caminhos para se chegar a ele,
melhores sdo as possibilidades de ndo nos perdemos nas constantes encruzilhadas (Lizzi
e Sforni, 2023, p. 20).

Assim fomos estudar dos documentos orientadores da rede municipal de educagio de Joao
Pessoa-PB. Esta possui 100 escolas que atendem cerca de 60 mil alunos da Educac¢ao Infantil,
Ensino Fundamental I e II, e Educacao de Jovens e Adultos (EJA). As instituicdes de ensino estao

2 Para outras referéncias a partir da perspectiva critico-superadora sugerimos consultar Silva (2005), Pina (2014).
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divididas em 9 polos, cada polo concentra as escolas e os Centro Municipal de Educagao Infantil
CMEI de uma determinada regido e bairros da cidade.

No tocante a educagao infantil do municipio de Joao Pessoa-PB as vagas sao ofertadas em
periodos integrais e parciais nas instituicdes denominadas de CMEI e Pré-escola. Os espagos
possuem a incumbéncia de mediar o processo de ensino-aprendizagem e fomentar o
desenvolvimento psiquico, motor, cognitivo e afetivo das criancas JOAO PESSOA, 2023).

Os CMEIS contam com equipe pedagdgica de supervisor escolar, diregao, professor
polivalente, auxiliar de sala e cuidador para alunos que tenham algum tipo de deficiéncia. Como
apoio, contam com merendeira, auxiliar de merendeira, porteiro e auxiliar de limpeza.

Num ambito geral os documentos curriculares regentes da educacio infantil nos ultimos 2
anos foram: As Diretrizes Pedagégicas da Educacao Infantil - DPEI (Joao Pessoa, 2022) e o Plano
de Continuum Curricular: disposi¢oes curriculares, pedagogicas e avaliativas - PC (Jodo Pessoa,
2022).

Esses contextualizam o cenario recente, apontando os impactos promovidos pela
pandemia da Covid 19, no qual revelou as fragilidades das politicas publicas no apoio as familias
mais carentes e afirmava, no que concerne a educagao, que “as projecoes sao as de que levaremos
anos para recuperar os prejuizos de aprendizagens de toda uma geragiao de estudantes” (Jodao
Pessoa, 2022, pag. 5).

As diretrizes descrevem o cenario sdcio-histérico-politico do inicio dessa etapa de ensino
no Brasil, citando alguns autores, documentos oficiais e leis que dialogam com educacio infantil e
educacio (diretrizes curriculares nacionais, Lei 12.726/2013 e LDB), Garantia de diteitos das
criangas (Estatuto da Crianga e Adolescente e Constituicao Federal de 1988).

Outro tema presente no documento é a compreensiao do conceito de crianga e infancia,
subsidiado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil - DCNEI (2009) e a Base
Nacional Comum Curricular para a Educagao Infantil - BNCC (2017) que apontam a criang¢a como
o centro das a¢des pedagdgicas e do planejamento curricular.

Tanto as DCNEI como a BNCC da educacao infantil estio ancoradas na perspectiva da
psicologia histérico-cultural de Vygotsky e as DPEI orientaram as concepgdes de criangas, infancia
e aprendizagem nessa perspectiva.

Os documentos oficiais que regem a Educacio Infantil (DCNEI/2009 ¢ BNCC/2017),
como vimos anteriormente, estdo subsidiados em uma concep¢io de crianga, infincia,
de aprendizagem e desenvolvimento infantil na perspectiva da Psicologia histérico-
cultural de Vigotski [...], sendo essa, também, a concepg¢io que sustenta essas Diretrizes.
[-..] A crianca é concebida como um sujeito historico, social e de direitos, o que estd além
da estrutura fisioldgica necessaria para entrar em contato com o mundo. E a partir das
interagdes estabelecidas com o meio fisico e social, através dos adultos, dos seus pares,
brinquedos e objetos a sua volta, por exemplo, que sdo constituidos os modos de agir,
pensar, sentir, conhecer etc. da crianca. (Jodo Pessoa, 2022, p. 9).

A concepeao de criancga e da intencionalidade das interagoes, respectivamente, corroboram
com aspectos da PHcult apontados por Marsiglia (2011) e Martins (2013 e 2016), argumentando
que o contato da crianga com a cultura presente no seu cotidiano e a sua apropria¢ao é primordial
para o desenvolvimento e s6 € realizado por intermédio da relacdo sujeito-objeto e com seus pares.
Nesse sentido, o dialogo sobre o desenvolvimento infantil e o processo de aprendizagem decorre
da mediac¢io da acio com o outro.

Lizzi e Sforni (2023), fundamentadas na teoria histérico-cultural, realizaram experimento
didatico com cinco professoras que trabalhavam com criangas do ensino fundamental e
defenderam que nao pode ser qualquer mediagdo e sim as pautadas em problemas
desencadeadores, oportunizando mobilizarem a atividade de aprendizagem-apropriagio dos
conhecimentos, pois “instigar, questionar, estar atento e interessado no conteudo a ser estudado,
normalmente, decorre do modo como o conhecimento é apresentado ao estudante e das agoes
que ele passa a realizar com esse conteudo (p. 11).
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No municipio de Jodao Pessoa, com relagao as interacdes a serem realizadas junto com as
criangas, as DPEI asseveram que as mesmas devem ser mediadas na busca da forma¢ao dos
processos psicolégicos mais desenvolvidos (fungdes psiquicas superiores), como: atengao
voluntaria, memoria, abstragdo e imaginacdo, numa dinamica dialética relacionada ao contexto
sociocultural da crianca e a escola.

A escola é a instituicdio socialmente criada como espaco de humanizacio e
desenvolvimento do homem, pela via da experimentacio de mudancas qualitativas na
sua vida psiquica, mediante as novas formacoes (linguagem, percep¢io, representacao,
imaginacdo, memoria légica, aten¢do, concentracdo, raciocinio légico, pensamento
tedrico, resolucio de problemas etc.) constituidas nos processos de ensino-
aprendizagem (Puentes e Longarezi, 2013, p. 252).

Os autores acima, com amparo em Vygotsky, vao afirmar, portanto, que o
desenvolvimento da psique no individuo é de natureza social, transformando o interpsiquico
(atividade coletiva) em intrapsiquico (atividades individuais). Fundamentada numa perspectiva
dialética marxista essa afirmacao parte do pressuposto que o homem, por meio da atividade, vai
dominar instrumentos e significagdes, dando a possibilidade de apropria-se da cultura, produzir
novas culturas, produzindo também sua propria humanidade

Neste sentido, observando os estagios de desenvolvimento da crianga e as caracteristicas
de cada uma, a partir da teoria da atividade da PHcult, segundo (TULESKI; EIDT, 2016, p. 50)
“é por meio da atividade que o homem atua sobre a realidade circundante visando satisfazer suas
necessidades fisicas e psiquicas [...] em cada momento do desenvolvimento nos relacionamos com
o mundo de um modo particular e irrepetivel”.

Dessa forma, podemos observar que em diferentes periodos da vida do ser humano,
existem as atividades-guia que regem o seu desenvolvimento desde o nascimento a velhice. As
DPEI citam as atividades-guia presente nas diferentes fases de: bebé - comunica¢ao emocional
direta (dependéncia total dos adultos, apresentando relacdes de forma difusa e desorganizada e se
caracterizando com choros, gritos, choramingos, movimentos, gestos) , criancas bem pequenas -
objetal manipulatoria (se caracteriza pela prevaléncia dos procedimentos socialmente elaborados
de agdo com os objetos, mas ainda com o seu uso de forma indiscriminada) e as criangas pequenas
— brincadeiras/jogos de papéis sociais (a crianca demonstra querer ser como o adulto e deseja fazer
o que ele faz, imita-o frequentemente em brincadeiras de faz-de-conta).

No municipio de Jodo Pessoa - PB, a educacao infantil se organiza em Bergario (6 meses
a 1 ano e 11 meses), Maternal (2 anos a 3 anos e 11 meses) e Pré-escola (4 e 5 anos e 11 meses). E
reconhecendo que os anos iniciais de vida de uma crian¢a sao fundamentais para a formagao das
estruturas superiores de pensamento, esses agrupamentos sintetizam suas especificidades.

Com os bebés o rapido crescimento, em suas diferencgas pessoais e culturais, ¢ uma marca
e neste se realiza, especialmente, a aquisicao da marcha e da linguagem, sendo o adulto o centro
de sua atencao. Com criangas bem pequenas, ainda em dependéncia dos adultos, a construcao de
significados e sentidos é um eixo, pois estas se interessam por objetos e sua compreensao social.
As criangas pequenas extrapolam e secundarizam a manipulagdo dos objetos e, através das
brincadeiras, se apropriam de signos verbais e assim passam a comunicar suas experiéncias, narrar
fatos (Joao Pessoa, 2022).

Em Marsiglia (2011) encontramos explica¢ao acerca desse tipo de agrupamento e suas
especificidades sem se fechar nestes, reconhecendo suas centralidades, suas interse¢oes e suas
dialeticidades. Para a autora a PHcult contribuiu para a analise dos estagios de desenvolvimento
através das atividades-guia (atividades dominantes em cada estagio), dando suporte na intervengao
a ser elaborada nos diferentes estagios e grupos etarios.

As atividades-guia sao as atividades que, elaboradas no momento correto (estagios e grupos
etarios), podem levar a crianca ao desenvolvimento, podendo, a partir delas, surgir outras
atividades. Estas contribuem com o desenvolvimento inter e intrapsiquicos, manifestando-se no
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ambito das a¢oes com pessoas e objetos. Com pessoas destacam-se as atividades de cunho afetivo-
emocional e com os objetos, a sua relacdo, significado e representacbes do contato com os
mesmos.

No tocante a Educagio infantil, o curriculo no municipio tem como referéncia os campos
de experiéncias, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de acordo com a BNCC, que
preconiza atender as especificidades das criangas conforme a sua realidade social e cultural.

A definicdo e denominagido dos campos de experiéncias também se baseiam no que
dispéem as DCNEI (BRASIL, 2009) em relagio aos saberes e conhecimentos
fundamentais a serem propiciados as criancas e associados as suas experiéncias. E
necessario que todos as(os) professoras(es), gestoras(es) e especialistas tenham o
conhecimento de todo esse documento e aprofundem seus estudos acerca dos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento e os campos de experiéncias (Jodo Pessoa, 2022, p.

17).
Imagem 01: Esquema para organizagao curricular

Esquema para organiza¢ao curricular

P DIREITOS
f "’q, DE
9@ APRENDIZAGEM
Conviver
: F
Brincar
Infantil : Participar

Explorar

Conhecer-se
CAMPOS DE EXPERIENCIA

O eu, o outro e 0 nos
Corpo, gestos e movimentos
Tragos, sons, cores e formas
Escuta, fala, pensamento e imaginacio
Espago, tempo, quantidades, relagdes e transformacdes

Fonte: DPEI (Joao Pessoa, 2022, p. 17)

Como principios basilares para a reordenacao curricular, a educagao infantil vai alinhar a
rotina pedagogica, a organizagdo do tempo, periodicidade das a¢des e os recursos disponiveis,
através das interagoes e brincadeiras, da singularidade e subjetividade das criangas, dos contextos
socioculturais, da indivisibilidade do desenvolvimento infantil, compreendendo a crianga como
construtora de seus conhecimentos em direitos de conviver, conhecer-se, brincar, participar,
explorar, expressar e vivenciar os processos ludicos.

Ainda que a educagdo infantil nio lide com logicas disciplinares e sim com a ideia de
campos de experiéncias, elementos da especificidade da educagio fisica sao tratados por dentro da
reflexdo de uma formagdo integral para as criancas. As DPEI problematizam a polarizagao
histérica presente na educacdo infantil brasileira entre a assisténcia, muitas vezes voltada para as
criangas mais pobres, cuja finalidade principal era o cuidado das questdes afetas ao corpo e a
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promogao intelectual para as mais ricas, que praticamente tem seu corpo negado pelo ensino
conteudista, propedéutico e cognitivista.

Para ser aluno, na concepcdo que tem sido hegemonica nas praticas escolates, a crianga
precisa negar seu cotpo, cuja multidimensionalidade precisa ser esquecida, ou
propositadamente controlada. E como se fosse possivel negar a presenca viva, real e
auténtica das criangas [que vivem através de pensamentos-palavras-corporeidade] e das
interacdes sociais por elas estabelecidas. F mais do que evidente que essa visio de crianca
aluno torna-se inadequada na sociedade contemporanea (BARBOSA apud Jodo Pessoa,
2022, p. 10).

Acrescido a isso, a Secretaria de Educac¢ao e Cultura - SEDEC de Jodo Pessoa-PB elaborou
e disponibilizou documentos norteadores para as etapas e modalidades de ensino com intuito de
otientar a organiza¢ao do trabalho pedagdgico nas atividades remotas e presenciais.

A SEDEC instituiu os anos de 2021/2022 como continuum de estudos que otientaram
compilar em um tnico ano escolar a selecao de objetos de conhecimento e habilidades essenciais
de dois anos. O conceito de continuum, segundo Joao Pessoa (2022, pag 8) significa “sem intervalos,
nem interrupg¢des”. Portanto, implica um processo de transicao que, reverberado para o campo da
educacio, concerne a constru¢ao de modelos alternativos curriculares para garantir a continuidade
pedagdgica e o vinculo dos(as) estudantes com as instituigdes escolares”.

Esse foi outro documento analisado, o PC, e que orientou o reordenamento do curriculo,
as estratégias curriculares e pedagdgicas, flexibilizagao curricular, progressao continuada e um novo
arranjo no trato dos objetos de conhecimento e das habilidades previstas na Base Nacional Comum
Cutricular - BNCC, bem como a tevisio do tempo/espaco pedagdgico.

Como dito anteriormente, temos ciéncia que a BNCC da Educagio Infantil nao trata
especificamente a Educacao Fisica, até porque este nivel de educa¢ao, na sua estruturagdao, nao
contempla disciplinas curriculares especificas. Os campos de experiéncias sao demarcadores da
organiza¢ao dos conhecimentos escolares. E ainda que o campo Corpo, Gesto e Movimento sugira
uma aproximacao, esse nao ¢é particularidade da Educacao Fisica. Entretando, dada a centralidade
do corpo e do movimento, dos jogos e das brincadeiras na educagao infantil de criangas de zero a
cinco, a presenca de professores licenciados em Educacao Fisica ¢ cada vez mais frequente (Lucio,
Grunennvaldt e Moreira, 2024).

E isso é o que aconteceu com educagao fisica na educagdo infantil no municipio, pois no
ano de 2014, saiu edital de concurso publico, no qual constava que professores das disciplinas de
artes, musicas e educacao fisica poderiam ser alocados para as institui¢oes da educagao infantil.
Apds a nomeagao no ano de 2015, alguns professores foram encaminhados para as unidades de
educacdo infantil, e entre o ano da nomeagiao e o ano de 2019 estes constavam na equipe
pedagdgica dos CMEIS, atuando com turma desde o bercario até o pré-escolar. Atualmente, a
atuacdo do professor de educagao fisica na educa¢ao infantil esta reservada as turmas de pré-
escolar, apesar da disciplina constar na educagdao infantil de uma forma geral e ter uma
regulamentacao que define a sua forma de atuagao.

Referente a disciplina educacao fisica da rede municipal de educa¢ao de Joao Pessoa-PB,
encontramos uma particularidade documental. Esta, na educacio infantil e no ensino fundamental,
¢ normatizada pela Resolugao N° 024/2012 do Conselho Municipal de Educa¢io de Jodo Pessoa-
PB, que preconiza a disciplina como um componente curricular obrigatério da educagio basica
que trata pedagogicamente do conhecimento do movimento humano, tendo como objetivo as
diferentes formas de manifestacao da cultura corporal (Jodo Pessoa, 2012).

A educagio fisica sendo componente curricular deve ser ministrada em todas as etapas de
educacio, incluida na matriz curricular e no Projeto Politico Pedagdgico da escola. Os professores
cumprirdo 30 horas semanais, divididas em 20 horas-aulas em sala de aula e 10 horas extraclasse,
na execu¢ao de projetos na escola, planejamento e formacao continuada (Joao Pessoa, 2012). Os
docentes terdo como requisito minimo a licenciatura em Educagao Fisica para ministrar as aulas.
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Nas etapas de ensino da educacdo infantil e no ensino fundamental I, as aulas serdo
integradas as atividades pedagogicas, tendo o tempo pedagdgico de trés aulas por semana. No
fundamental II terd o mesmo tempo pedagdgico das outras etapas, porém cada sessdao tera 45
minutos no mesmo turno das outras disciplinas, sendo vetada a jungdao de turmas e a realizagao
das sessOes semanais das aulas no mesmo dia.

A resolucao ainda destaca as questoes de dispensa das aulas de educacio fisica, sendo
facultada ao aluno nos casos citados na Lei n° 10.793/2003.

A dispensa, caso o estudante tenha uma morbidade/condi¢io que o impeca de realizar
exercicio fisico, o seu responsavel devera encaminhar para diregdo da escola, um requerimento
com o parecer médico. Esta, sendo acatada, o aluno estara afastado de realizar exercicio fisico, mas
nao das aulas de educacio fisica, pois a disciplina possui o carater teorico-pratico.

Podemos verificar que a facultatividade e a dispensa das aulas de educagio fisica denotam
que a disciplina tem como principal objetivo o desenvolvimento da aptidao fisica.

Neste aspecto encontramos uma contradi¢ao, que nao é exclusiva do municipio de JP, pois
diz respeito a normatizacOes federais, com a base da ACS. O Coletivo de Autores (2012) traz essa
discussdo sobre o objetivo da educagao fisica escolar e afirma que, no confronto entre as
perspectivas da cultura corporal e do desenvolvimento da aptidao fisica na educagao fisica escolar,
a ultima tem contribuido para a manutencao preceitos biologizantes.

O principal contetddo da perspectiva da aptidao fisica, que termina por amparar a resolucao
de JP, sao as aptiddes corporais (fisica e esportiva), o que implica em incoeréncia especifica com a
proposta municipal para a EI que foca o brincar, o Iddico, o desenvolvimento psiquico, estrutura
das aulas sio sistematizadas por meio das técnicas de repetigio de gestos com pouca
contextualizacao historica e critica sobre a realidade.

Nas discussoes sobre a funcao e objetivo da Educagao Fisica na Educac¢ao Infantil, tanto
existe a defesa do ensino do conteudo da cultura corporal, como, a defesa de que a crianga deve
brincar de forma livre e espontanea. Mas essas defesas sao concepgdes antagonicas. Na PHcult, a
ludicidade esta no processo, mas o produto ¢ a aprendizagem.

Neste aporte tedrico, a Educacao Infantil tem a funcio de ensinar os conteudos
sistematizados, partindo da organizagao e transformacao do conteudo em saber escolar. Na etapa
da Educagao Infantil, o planejamento das intervencdes e a sistematizagdo dos conteudos sio
realizadas com a atividade-guia em que a crianga se encontra. Por sua vez, a Educacao Fisica trata
da cultura corporal e, o brincar esta no processo e é a forma de ensino, nao ¢ o conteudo das aulas.
Com brincadeiras, o professor ensina conteudos especificos elencando a aprendizagem como
produto do processo.

A perspectiva da cultura corporal, portanto, possui caracteristicas distintas, contrapondo-
se a perspectiva anterior descrita, pois o conhecimento a ser compartilhado com o educando versa
sobre as representacées do mundo produzidas pelo homem no decorrer da histéria através das
praticas corporais, tais com: “jogos, dangas, lutas, exercicios ginasticos, esporte, malabarismo,
contorcionismo, mimica e outros, que podem ser identificados como formas de representagao
simbodlica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente
desenvolvidas” (Coletivo de Autores, 2012, pag. 20).

A pratica pedagoégica da Educacdo Fisica para a Educagiao Infantil, portanto, deve
proporcionar a reflexdo pedagdgica por meio do que Coletivo de Autores (2012) chamou de
contraposicao dos saberes e que posteriormente o Joaquim e Colombo (2018) retomam.

O confronto e contraposicdo de saberes compreende a socializagao dos significados
construidos socialmente de forma cientifica a fim de confrontar com os saberes do senso
comum. Instiga o aluno a construir formas mais elaboradas de pensamento
confrontando o pensamento movido pelo senso comum, que se da na cotidianidade da
sua vida. O saber popular assim como o conhecimento cientifico, sio imprescindiveis
para a reflexdo pedagogica. Se utilizar de diferentes referéncias é importante para o aluno
se compreenda como sujeito histérico e ultrapasse o sendo comum construindo formas
mais elaboradas de pensamento (JOAQUIM e COLOMBO, 2018, p. 08).



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacédo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.9351

15

A crianga entra na escola trazendo os aspectos do saber popular o qual acumulou junto a
sua familia, comunidade, acesso aos meios de comunicagao, dentre outros. A escola, por sua vez
na figura do professor, apresenta o conhecimento sistematizado que foi elaborado historicamente
pela humanidade. Esses conhecimentos entram em contradi¢ao e novas formas de pensamentos
mais elaboradas sio produzidas. Esse processo contribui para a formacdo da crianga enquanto
sujeito historico e para a construgao e papel do conhecimento na histéria.

Esse movimento de contraposi¢ao dos saberes, de acordo com Joaquim e Colombo (2018),
ocorre inumeras vezes durante todo o processo de escolarizagdo dos alunos e a cada salto
qualitativo que o aluno atinge para um conhecimento especifico, ele passa para o ciclo seguinte
naquele conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, a Educagao Infantil é uma etapa de ensino permeada de didlogos e debates
sobre como atuar, sobre o conteudo e o caminho a serem percorridos no cotidiano escolar junto
com as criancas.

Os diferentes interesses e disputas dessa etapa de ensino versam desde a concepgiao de
educacio e infancia a metodologia de ensino e eixos de aprendizagens. Esse momento educativo
mobiliza saberes de suma importancia para compor a formac¢ao humana, pois ¢ nessa etapa que se
iniciam as descobertas, davidas e interesses pela realidade.

A escola, sendo um espaco de fomentacdo do conhecimento das praticas humanas deve
preocupar-se desde a mais tenra idade em realizar agbes junto com os discentes de
leitura/critica/atuacdo nas praticas sociais, sendo o curticulo e o fazer pedagdgico instrumentos
tedricos e praticos da instituicdo que pode materializar essas agoes.

Nos documentos analisados, DPEI e PC, constatamos elementos da teoria historico-
cultural, como o processo de desenvolvimento infantil segundo periodizagao do desenvolvimento
psiquico e a teoria da atividade-guia como possibilidade da atua¢do do professor no processo de
ensino-aprendizagem junto com as criangas. Constatamos, também, que orientados pelos
elementos citados acima, a educagao fisica pode atuar na educagio infantil no ambito de compor
agoes integrais relacionadas a cultura corporal de forma conjunta com campos de experiéncias e
os direitos da aprendizagem utilizando as interagdes e brincadeiras nas aulas.

No tocante ao documento que trata da regulamentagdo da disciplina de educagao fisica, a
mesma se aproxima da ACS quando indica que o objeto de estudo da educagio fisica é a cultura
corporal e a proposta da disciplina deve fazer parte da proposta pedagdgica da escola, porém ¢é
contraditéria, pois anuncia lidar com movimento humano e ainda encontra-se presa nas amarras
histéricas de atuagao que orienta somente o desenvolvimento das aptiddes corporais.

Nesse sentido, verificamos que diante das analises realizadas dos documentos, a educagdo
fisica se configura como area de conhecimento, presente no chiao da escola tendo contribuigdes
significativas para educacdo infantil e para as criancas, por meio da compreensio da cultural
corporal e a identifica¢ao dos dados da realidade. Entretanto nos perguntamos se o municipio de
Jodo Pessoa-PB deixa de priorizar uma formagao integral das criangas quando nao disponibiliza
professores de educagio fisica nas institui¢es infantis (CMEIS).
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