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RESUMO: Este artigo objetivou analisar as percep¢oes de professores em formacao inicial sobre o
estagio supervisionado e o impacto do estagio para a sua formagao docente. O estudo foi realizado com
dezenove professores em formacio inicial dos cursos de Letras Portugués/Inglés, Letras
Portugués/Espanhol, Geografia e Hist6tria da Universidade Federal do Ttiangulo Mineiro, Uberaba —
MG. A pesquisa caracterizou-se como qualitativa e descritiva, cuja coleta de dados foi realizada por meio
de questionario contendo questdes sobre experiéncias e percepgoes a respeito do estagio. A partir da
sintese dos dados, analisou-se que: a) O estagio oportunizou experiéncias que contribuem com o exercicio
da futura profissio; b) A vivéncia do estagio favorece o desenvolvimento profissional, pois se adquire
repertério nas situagoes vivenciadas na escola; ¢) A percep¢ao de que teoria e pratica ainda sio distantes;
d) Necessidade de rearranjo de agoes administrativas e pedagogicas; e) Fortalecimento da relagdo entre a
teoria e a pratica, considerando as disciplinas especificas do curso e o estagio supervisionado; f) Destaque
a importancia do papel do professor orientador e ao reconhecimento do professor supervisor como
colaboradores no processo formativo dos futuros professores. Conclui-se que o estagio ¢ essencial para
a formacgdo profissional de licenciandos, proporcionando experiéncias praticas significativas e
motivadoras, relagoes interpessoais, mudanca de perspectiva relacionada a nova realidade de “equilibrar
vida pessoal e profissional” e de assumir o “ser professor”.

Palavras-chave: estagio na licenciatura, formagao docente, formagao profissional.

IMPORTANCE OF THE SUPERVISED INTERNSHIP: INTEGRATION BETWEEN
THEORY AND PRACTICE AND THE PROFESSIONAL TRAINING OF INITIAL TEACHER EDUCATION

ABSTRACT: The aim of this article was to analyze the perceptions of teachers in initial training about
supervised teaching practice and its impact on their teacher training. The study was carried out with
nineteen teachers in inital training on the Portuguese/English Letters, Portuguese/Spanish Letters,
Geography and History courses at the Federal University of the Triangulo Mineiro, Uberaba (Minas
Gerais). The research was characterized as qualitative and descriptive. Data were collected using a
questionnaire containing questions about experiences and perceptions of the supervised teaching
practice. Based on the synthesis of the data, it was analyzed that: a) The internship provided experiences
that contribute to the exercise of the future profession; b) The experience of the internship favors
professional development, as one acquires repertoire in the situations experienced at school; c¢) The
perception that theory and practice are still far apart; d) The need to rearrange administrative and
pedagogical actions; e) Strengthening the relationship between theory and practice, considering the
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specific subjects of the course and the supervised internship; f) Highlighting the importance of the role
of the supervising professor and recognizing the supervising teacher as collaborators in the training
process of future teachers. The conclusion is that the internship is essential for the professional training
of undergraduates, providing meaningful and motivating practical experiences, interpersonal
relationships, a change in perspective related to the new reality of “balancing personal and professional
life” and taking on “being a teacher”.

Keywords: supervised teaching practice, teacher training, professional training.

IMPORTANCIA DE LAS PRACTICAS TUTELADAS: INTEGRACION ENTRE
TEORIA Y PRACTICA Y LA FORMACION PROFESIONAL DE LOS ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS

RESUMEN: El objetivo de este articulo fue analizar las percepciones de profesores en formacion inicial
sobre la practica docente supervisada y su impacto en su formacién docente. El estudio se realizé con
diecinueve profesores en formacién inicial de los cursos de Letras Portugués/Inglés, Letras
Portugués/Espanol, Geografia e Historia de la Universidad Federal del Triangulo Mineiro, Uberaba
(Minas Gerais). La investigacion se caracterizé por ser cualitativa y descriptiva. Los datos se recogieron
mediante un cuestionario que contenia preguntas sobre experiencias y percepciones de la practica docente
supervisada. A partir de la sintesis de los datos, se analiz6 que: a) La pasantia proporcioné oportunidades
de experiencias que contribuyen al ejercicio de la futura profesion; b) La pasantfa favorece el desarrollo
profesional, ya que adquieren repertorio en las situaciones vividas en la escuela; ¢) La percepcion de que
la teorfa y la practica ain estan distantes; d) La necesidad de reordenar las acciones administrativas y
pedagogicas; €) Fortalecer la relacion entre la teorfa y la practica, considerando las materias especificas
del curso y la pasantia supervisada; f) Destacar la importancia del papel del profesor supervisor y el
reconocimiento del profesor supervisor de la escuela como colaboradores en el proceso de formacion de
los futuros profesores. La conclusion es que las practicas son esenciales para la formacion profesional de
los estudiantes universitarios, proporcionando experiencias practicas significativas y motivadoras,
relaciones interpersonales, un cambio de perspectiva relacionado con la nueva realidad de “equilibrar la
vida personal y professional’ y asumir “ser professor”.

Palabras clave: practicas para licenciados, formacion de profesores, formacion profesional.

INTRODUCAO

Estudos como os de Pimenta e Lima (20006), Barreiro e Gebran (2000), Felicio e Oliveira
(2008), Santos e Silva (2022) entre outros, destacam que o estagio supervisionado representa um elemento
essencial na prepara¢ao dos futuros professores. Por meio do estagio surgem oportunidades de adquirir
experiéncia, de desenvolver habilidades, de refletir a respeito de suas proprias praticas, bem como de
fortalecer sua identidade profissional.

Se, por muito tempo, o estagio era visto como uma atividade burocratica, técnica e marcada
pela imitacido de modelos, hoje, as discussdes propéoem que o estagio seja uma atividade pratica
fundamentada em bases tedrico-metodologicas solidas construidas ao longo da formagio (Pimenta,
2018). Ou seja, nao ¢ mais possivel pensar o estagio supervisionado como reprodu¢ao do observado. As
pesquisas em educacio, relativas a formac¢ao de professores, ha muito tempo, apontam que é necessaria
uma relagao direta entre pratica e teoria para sua execu¢ao de forma significativa (Pimenta; Lima, 2000;
Barreiro; Gebran, 20006).

Promover a articulagao entre pratica e teoria durante o estagio supervisionado ¢é possibilitar
aos professores em formacao inicial o desenvolvimento de habilidades que serdo necessarias para o
exercicio da docéncia (Lima, 2012; Santos; Silva, 2022). Observa-se que a articulagdo entre pratica e teoria
durante o estagio supervisionado permite que esse momento seja de criagdo e nao de imitagao.

Além disso, a participagdo em estagios desempenha um papel na preparacio dos futuros
professores, proporcionando a oportunidade de adquirir habilidades essenciais para a pratica docente ao
vivenciar a dinamica tanto da universidade quanto da escola (Felicio; Oliveira, 2008; Silva; Muniz, 2019).
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E possivel observar que o estagio constitui um elo entre essas duas instituicdes, porém é um
elo fragil, visto que a universidade elabora o plano e a escola executa a demanda pratica. Assim, ha uma
defesa da necessidade de um trabalho conjunto em relagdo ao desenvolvimento do estiagio, com
elabora¢ao compartilhada que atenda as necessidades das duas institui¢oes (Oliveira, 2011; Saviani, 2011).

Certamente, a formacao de professores sera fortalecida quando a Universidade e a Escola
estiverem, com o que ¢ proprio de cada instituicdo, alinhadas para a formacio inicial de professores
(Lima, 2008). Para garantir que o estagio supervisionado seja uma oportunidade formativa que contribua
para o crescimento profissional dos futuros professores, ¢ necessario um planejamento conjunto, parceria
entre universidade e escola, acompanhamento regular dos estagiarios, reflexao acerca das experiéncias
vividas e disposi¢ao para adaptar praticas e comportamentos, como destacado por Brito (2020).

Nessa conjuntura, este artigo objetivou analisar as percep¢des de professores em formagao
inicial a respeito do estagio supervisionado e o seu impacto para a formagao docente.

ESTAGIO: MOMENTO DE TEORIA E PRATICA

O estagio, historicamente visto como uma etapa de complementaciao do ensino, teve essa
perspectiva superada devido a nova abordagem instituida na Lei 11.788/2008. Segundo Andrade e
Resende (2011), esta legislagio redefiniu o estagio como um ato educativo, integrado ao projeto
pedagdgico do curso de formagao, destacando sua importancia como parte fundamental para o
desenvolvimento profissional.

Nesse sentido, Santos (2008) argumenta que o estagio é um perfodo de aquisicio e
reelaboracao de conhecimentos, por meio do qual a reflexdo com rela¢do a pratica impulsiona a busca de
conhecimento tedrico, permitindo novas escolhas pedagbgicas ao futuro professor. Este momento
favorece a construgdao dos saberes necessarios a docéncia, destacando a importancia da relacao entre
teoria e pratica na formagao docente.

Para Pimenta e Lima (20006, p. 11) a “dissocia¢ao entre teoria e pratica af presente resulta em
um empobrecimento das praticas nas escolas, o que evidencia a necessidade de se explicitar por que o
estagio ¢ teoria e pratica (e nao teoria ou pratica)”. O estagio supervisionado deve oferecer aos futuros
professores nao apenas a oportunidade de aplicar o conhecimento teérico adquirido em situagoes
concretas, mas também de moldar suas concepg¢oes acerca do ensino e contribuir para o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas eficazes.

A integracdo entre teoria e pratica é crucial no desenvolvimento dos professores em
formagao inicial, pois os prepara para enfrentar os desafios da sala de aula com consciéncia das
possibilidades da sua ac¢do profissional. Nesse sentido, Gabriel, Pereira e Jesuz (2018, p. 231) enfatizam
que “o estagio propicia o contato entre teoria e pratica e viabiliza o encontro do professor em formacao
inicial com os problemas reais da educac¢ao”.

A teoria permite que a pratica seja transformada, pois, segundo Pimenta e Lima (20006, p. 106),
ajuda os professores a analisar e “compreender os contextos historicos, sociais, culturais e
organizacionais”, assim como a sua propria identidade profissional, possibilitando intervengdes
transformadoras na pratica docente.

Percebe-se que teoria e pratica se influenciam mutuamente, possibilitando a contextualizagao
das praticas pedagogicas que serdo desenvolvidas a partir da avaliacio de necessidades particulares das
condicoes de ensino apresentadas. Pimenta e Lima (2000, p. 16) indicam que os conhecimentos te6ricos
se articulam com os “saberes da agdao dos professores e da pratica institucional, ressignificando-se”
mutuamente.

Santos e Silva (2022) enfatizam que a pratica, orientada pela teoria, permite aos futuros
professores entender a complexidade da sociedade, refletida nas escolas, e levantar questoes que revisitam
as teorias. Esse processo de teorizar sobre a pratica e fundamentar a pratica com teoria possibilita oferecer
uma formagao ampla e consistente.

Com a articulagdo entre teoria e pratica é possivel o planejamento “de agdes que preparem
os futuros professores para desenvolverem o seu trabalho de forma consciente, critica e visando a
alternativas” (Santos; Silva, 2022, p. 7). A integracao entre pratica e teoria durante o estagio
supervisionado transforma esse momento em espago de criagao, nao mera imitagao.
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Freire (1996, p. 39), ao refletir a respeito da formagao continuada, traz uma concepg¢ao valiosa
que se aplica ao estagio: “¢é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”. A reflexdao continua no que concerne a pratica pode gerar uma melhoria continua do
desempenho do (futuro) professor.

Promover a articulagao entre pratica e teoria durante o estagio supervisionado ¢é possibilitar
aos professores em formagao inicial o desenvolvimento de habilidades que serdo necessarias para o
exercicio da docéncia. Compreender a teoria é fundamental e tio importante quanto saber analisar a
realidade e assim adaptar as teorias estudadas a pratica vivenciada. Ao aliar teoria e pratica é possivel uma
compreensao mais significativa dos conteidos, visto que, a partir dessa alianga, os futuros professores
serdo capazes de ver como os conceitos académicos estao presentes em situagoes auténticas do contexto
escolar.

ESTAGIO E FORMACAO PROFISSIONAL

A Lei n. 11.788/2008 estabelece que o estigio objetiva o aprendizado de competéncias
profissionais e a contextualizagao curricular, visando o desenvolvimento do estudante para a vida cidada
e para o trabalho (Brasil, 2008). O estagio supervisionado oferece contato direto com o ambiente escolar
e com a pratica docente. O estagio, como atividade formativa, permite vivéncias que instigam reflexdes
e mobilizam conhecimentos essenciais para a formac¢ao docente (Costa, 2021).

No mesmo sentido, Lima (2012) e Gabriel, Pereira e Jesuz (2018) expoem que o estagio ¢é
um campo de conhecimento que aproxima o estagiario da profissio docente e dos profissionais em seu
ambiente de trabalho, observando suas praticas concretas, com os problemas auténticos da educacao.

Com o estagio, o futuro professor comega a construir sua agao profissional, sua identidade
profissional, oportunizadas pela reflexdo critica das praticas pedagdgicas (Andrade, 2005; Pimenta; Lima,
20006). Nessa construcao de identidade, o estagio permite aos professores em formacao inicial transitarem
entre a cultura académica e a cultura escolar, identificando a cultura do magistério e suas aprendizagens.
Embora transitério, o estagio pode transformar-se em um exercicio de participagdao e negociagiao acerca
das aprendizagens profissionais na escola (Lima, 2008).

Melo e Guedes (2019) destacam que o estagio ¢ um momento de construgao de agao
formativa, nao apenas técnica e metodologica. Complementando essa visao, Costa e Lima (2012) afirmam
que o estagio ¢ um espaco vital de pratica, essencial na trajetoria profissional, e Pimenta e Lima (2004)
enfatizam que o estigio permite compreender a complexidade das praticas institucionais, preparando
para a inser¢ao profissional.

Nesse contexto, a importancia do estagio para a transicao entre a universidade e as escolas,
¢ essencial para a formacao pratica e para enfrentar o mundo do trabalho (Felicio; Oliveira, 2008). Silva
e Muniz (2019, p. 152) destacam que o “estagio curricular contribui para a formacao profissional, a partir
do saber-fazer”, focando na qualidade da intervenc¢ao e no desenvolvimento de competéncias com uma
postura critico-reflexiva.

DESAFIOS NO ESTAGIO

A relevancia do estagio ¢ evidenciada tanto por ser componente curricular obrigatério como
por ser também momento crucial na formagao do futuro professor, porém tiao evidente quanto a sua
importancia, sio os seus desafios. Dentre os desafios a serem superados estao a pesquisa no estagio, o
didlogo entre disciplinas especificas e pedagogica e a parceria entre as instituicoes de formagao inicial e
as escolas de educacao basica.

Pesquisa no estagio
Como ja dito, o estagio nao deve ser visto apenas como a aplicacao de teoria, cumprimento

burocratico ou imitagdo de praticas. Para superar essa visio, novos estudos propoem formas inovadoras
de desenvolvimento dos estagios nas licenciaturas, destacando a pesquisa como elemento central.
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Pimenta e Lima (2004) defendem que a pesquisa no estagio permite ao professor em formagao adotar
uma postura investigativa e compreender melhor o contexto do estagio, elaborando projetos a partir das
situagOes vivenciadas. Essa abordagem contraria a pratica de imitagao observada no estagio tradicional.

Santos e Freitas (2021) refor¢am que a pesquisa no estiagio permite ao professor pensar
quanto as suas experiéncias e se tornar um pesquisador da propria pratica, consciente dos limites e
possibilidades do seu trabalho. Silva e Miranda (2011) também enfatizam que o estagio como atividade
de pesquisa oferece uma nova forma de pratica, visando entender e transformar a realidade educacional.
Santos e Freitas (2021) argumentam que o estagio com pesquisa promove uma compreensio mais
profunda do contexto educacional, incentivando a observacdao, questionamento e investigacao de
diversos fatores do processo de ensino/aprendizagem. Isso forma professores criticos, reflexivos e
intelectuais. Freire (1996) e Santos (2008) e reforcam a importancia da integragao entre ensino e pesquisa,
essencial para o surgimento de novas teorias e praticas pedagogicas. Como Freire (1996, p. 39) defendia:
“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” e ¢ a partir desse movimento de pesquisa e ensino
que novas teorias e praticas pedagdgicas vao surgindo conforme a realidade em questao.

Desenvolver o estagio com pesquisa permite ao futuro professor entender melhor o contexto
profissional e enfrentar questoes educacionais com novas respostas, beneficiando toda a comunidade
educativa.

Dialogo entre disciplinas especificas e pedagogicas

A necessidade de uma formagio soélida, tanto nas disciplinas especificas como nas
pedagdgicas, também aparece como um desafio para a realizagdo de um estagio mais significativo para a
formagao docente (Barreiro; Gebran, 20006; Silva; Miranda, 2011). A fragmentagao entre as disciplinas
especificas e pedagogicas resulta numa formagao também fragmentada e por isso uma articulagao entre
tais disciplinas se faz necessaria.

Penin (2001) e Piconez (2016) afirmam que a formagio docente deve envolver tanto
disciplinas pedagdgicas quanto especificas, destacando a responsabilidade coletiva dos professores em
cursos de formacao. Pimenta e Lima (2004) acrescentam que todas as disciplinas, sejam fundamentos ou
didaticas, devem contribuir para formar professores, fornecendo conhecimentos e métodos necessarios.
Felicio e Oliveira (2008) complementam que o estagio, aliado as disciplinas tedricas, ajuda na construgao
do agir profissional do futuro professort, integrando a formacao docente.

Noévoa (2019) argumenta que uma “casa comum”deve ser estabelecida, pois conhecimentos
disciplinares e didaticos isolados sao insuficientes. Gomes e Faria (2019) refor¢am a necessidade da
articulagao entre saberes especificos e pedagdgicos durante a formagao inicial, permitindo ao licenciando
reconhecer-se como professor, e nao apenas como especialista. Eles destacam que saberes cientificos sao
necessarios, mas nao suficientes, para a docéncia.

A articulagao entre saberes pedagogicos e especificos permite uma formagao mais consistente
na medida que promovera uma formacao integral e nao fragmentada, possibilitando ao professor em
formacao inicial conhecimentos e recursos para lidar com as demandas do ambiente escolar.

Com a integragdo entre as disciplinas especificas e pedagogicas, os futuros professores
poderio observar com mais clareza como os fundamentos pedagogicos se relacionam com os conteidos
e assim ter uma formacao mais significativa para a sala de aula. A integracdo referida permite aos
professores em formacao refletirem em relacio ao que estdo ensinando e como estao fazendo isso num
mesmo movimento, promovendo assim, melhoria na compreensio tedrica dos conceitos e no
desempenho das praticas desenvolvidas.

Parceria entre universidade e escola

O desenvolvimento do estagio docente também enfrenta desafios relacionados a necessidade
de aproximagao entre escolas de educagao basica e institui¢des de formagao. Oliveira (2011) propoe uma
elabora¢ao conjunta de propostas de estagio entre essas institui¢oes, para garantir agdes comprometidas
com a formacio dos futuros professores. O Parecer CNE/CP n. 27 (2001) destaca que:
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[...] preciso que exista um projeto de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de
formacio inicial e as escolas campos de estigio, com objetivos e tarefas claras e que as duas
institui¢oes assumam responsabilidades e se auxiliem mutuamente, o que pressupde relagSes
formais entre institui¢oes de ensino e unidades dos sistemas de ensino (Brasil, 2001, p. 1).

Nessa dire¢ao, Saviani (2011) ressalta a necessidade de elaborar o estagio a partir da realidade
escolar e que as faculdades de educacido e as escolas de educagao basica devem atuar conjuntamente na
formacao dos futuros professores. Lima (2008) e Novoa (2019) também defendem a colaboragao estreita
entre universidades e escolas, promovendo uma comunidade de formacao que inclua oportunidades de
desenvolvimento profissional.

Eugénio (2015) e Felicio (2006) refor¢am a necessidade de uma relagio pedagodgica
organizada e planejada entre universidade e escola, para construir uma postura profissional critico-
reflexiva. Corréa (2021) alerta que a falta de uma alianca forte pode reduzir o estagio a mera elaboragio
de relatorios. Brito (2020) e Costa (2021) sublinham a importancia do planejamento compartilhado,
acompanhamento sistematico e reflexdo a respeito das experiéncias para reorientar o estagio
supervisionado.

Lopes (1997) destaca que escolas e universidades devem ser vistas como produtoras e
consumidoras de conhecimento, promovendo pesquisas colaborativas e praticas inovadoras.

Superar os desafios do estagio burocratizado requer, além da pesquisa no estagio e da
integragao entre disciplinas especificas e pedagogicas, uma parceria sélida entre escolas e universidades,
para oferecer aos futuros professores uma experiéncia de estagio ativa e significativa.

METODO

Esta pesquisa se configurou como qualitativa, descritiva e transversal, visto que teve como
proposta levantamento de dados (descritiva) para analisar as percepgoes dos participantes (qualitativa)
referente a um grupo e em determinado tempo (transversal).

A coleta de dados ocorreu em duas etapas de maneira virtual mediante aplicagaio de um
questionario no Google Forms com questoes discursivas entre novembro de 2023 a margo de 2024. Na
primeira etapa foram feitas as seguintes perguntas: Quais os principais desafios encontrados durante o
estagio? Como vocé veé as experiéncias vivenciadas durante o estagio supervisionador Quais sao, na sua
visdo, as principais contribui¢oes do estagio supervisionado para a sua formacio profissional? Como voce
vE a conexao entre o que vocé aprende na teoria e o que vivencia na pratica durante o estagio? O que
poderia ser feito para melhorar a experiéncia do estagio e a integracao entre teoria e pratica durante o
estagio? Poderia citar trés palavras que sintetizem a sua experiéncia com o estagio supervisionado.

Na segunda etapa, foram acrescentados os seguintes itens: Na sua opinidao, em que medida
as disciplinas académicas realizadas por vocé ao longo do curso foram significativas para a realizagao do
estagio supervisionado? Na sua percepcio, qual a contribuicao do professor orientador de estagio para a
sua formagao? Qual a contribuicio do professor supervisor de estagio? Como vocé avalia a
comunicag¢io/interacao entre Escola e Universidade? Isso interfere no estigio de alguma forma?

Os participantes foram professores em formagao inicial dos 7.° e 8.° periodos dos cursos,
ofertados no periodo noturno, de Licenciatura em Geografia, em Historia, em Letras — Portugués e
Espanhol e em Letras — Portugués e Inglés, do Instituto de Educagao, Letras, Artes, Ciéncias Humanas
Sociais da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM).

Para anilise, foi utilizada a Analise de Conteudo descrita por Bardin (2011), que consiste nas
seguintes etapas: a) pré-analise, com leitura flutuante dos enunciados e levantamento dos temas de maior
frequéncia ou de informagoes peculiares; b) exploracio do material e determinagao das unidades de
compreensao; c) classificacao nas unidades de registro e; d) categorizagao com agrupamento dos temas.
Nos procedimentos de Analise de Conteudo as informagoes referentes aos indices tematicos podem ser
inicialmente inferidas das perguntas. No entanto, em pesquisa qualitativa é necessario observar as
tematicas que repetem, as similaridades (o que é recorrente nas dinamicas), bem como o que é peculiar e
diferente (as dinamicas complexas) nas respostas de cada item.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFTM), tem como
numero do CAAE 73994523.5.0000.5154, e dos Pareceres 6.438.433 e 6.684.473 (Anexos A e B).
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Na primeira etapa de coleta, o questionario foi respondido por 19 professores em formagao
inicial, sendo: 6 do curso de Geografia, 5 do curso de Histdria, 5 do curso de Letras/Espanhol e 3 do
curso de Letras/Inglés, todos matriculados nos 7° e 8° petiodos dos cursos noturnos e na disciplina de
Estagio Supervisionado. Da segunda etapa, apenas 3 professores em formacao inicial participaram da
coleta de dados. Apesar de uma menor adesao (em fun¢ao de que a maioria dos participantes tinha se
tornado egressos dos cursos), as informagoes dessa etapa foram consideradas e discutidas.

Os dados foram tratados de forma geral, devido a similaridade de situagdes relatadas,
independente das diferengas entre as areas de conhecimento. Assim, os resultados e discussoes foram
organizados nos seguintes topicos: a) A experiéncia do estagio supervisionado; b) Estagio Supervisionado
e primeiro contato com a profissao; ¢) Estagio e formagao profissional; d) Relacido entre teoria e pratica;
e) Sugestoes e recomendagoes para tornar a experiéncia do estagio mais produtiva; f) Relacdo entre
disciplinas académicas realizadas e o estagio supervisionado; g) Papel dos professores orientadores e
supervisores de estigio; h) Comunicacio/interacao entre escola e universidade; i) Uma sintese da
experiéncia com o estagio supervisionado.

a) A experiéncia do estagio supervisionado

As percepgdes dos professores em formacao inicial sobre a experiéncia do estagio no curso
sao variadas. Nesse topico foram atribuidas duas categorias “aprendizagem” e “desafios”. Na categoria
“aprendizagem”, foi possivel observar que muitos veem o estagio como momento de desenvolver
habilidades; de ampliacdo dos horizontes; de entendimento sobre a docéncia e aprofundamento sobre o
curso, as praticas e o contexto escolar (Quadro 1). Ou seja, os professores em formagao inicial relacionam
o estagio com situagdes de aprendizagem que permitem desenvolver habilidades necessarias ao exercicio
da profissao, ampliar a visdo sobre a realidade e entender e aprofundar sobre a dinamica escolar.

As experiéncias obtidas durante o estagio contribuem com a construcao das habilidades
profissionais, visto que permitem ao futuro professor um envolvimento com situagdes concretas de uma
sala de aula, como ressaltou 1D03 — “Sao experiéncias de suma importincia para a elaboracao de nm perfil diddtico,
na busca de aperfeicoamento nas priticas pantadas em teorias apropriadas durante a gradnagiao”.

Silva e Muniz (2019) salientam que o estagio constitui o espago de contato do discente com
a realidade da escola e que ¢é o estagio ira possibilitar a aprendizagem das habilidades e conhecimentos
necessarios para a sua profissao. Nesse sentido, o estagio enriquece a aprendizagem académica realizada
na universidade e amplia as condigoes para o desenvolvimento profissional. O estigio supervisionado
também ¢ instrumento que promove a articulacdo entre o trabalho-escola e, assim, prepara o estagiario
para enfrentar o mundo do trabalho (Kulcsar, 2016).

Outra tematica levantada é a ampliagao dos horizontes. Vivenciar o cotidiano de uma sala de
aula ¢ diferente de estudar sobre ela e ¢ a partir do contato direto que se pode observar as dinamicas e
relagoes que ocorrem no cotidiano escolar. Pensar sobre a escola, estando distante dela, nio permite
conhecer as multiplas realidades e situagoes que a ela sdo inerentes.

Costa (2021) destaca que: “Estagiar abre possibilidade de ver e pensar de outra forma a
escola”, como sinalizado pelo 1ID09 — “[...]| No sentido em que, a partir da vivéncia como docente diante tantas
realidades por parte dos alunos, amplia diversos horizontes|...]”. Estar presente no cotidiano escolar permite ao
futuro professor observar os limites, dificuldades e potencialidade da escola.

O estagio proporcionou entender a respeito do fazer docente, da profissao para a qual esta
se formando. Sobre a experiéncia pratica da sala de aula, o ID10 sinalizou: “Foram experiéncias que levaram
a um melhor entendimento do papel do professor e as adversidades encontradas por ele no exercicio da docéncia™.

Além do entendimento sobre a docéncia, foi possivel observar que o estagio permite o
aprofundamento acerca do curso, das praticas, das metodologias, abordagens aplicadas ao contexto
escolar, conforme indicou um dos participantes:
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1D14 — Ao enfrentar desafios e situagoes priticas, temos a oportunidade de refletir sobre nossas
priticas de ensino, identificar dreas de melhoria e desenvolver uma compreensao mais profunda
da nossa abordagem pedagdgica. Participar do ambiente escolar nos permite vivenciar a sala de
anla ndo apenas com os alunos, mas tambénm com seus pais, a comunidade escolar e ontros
profissionais, possibilitando conbecer como se dd todo o contexto educacional.

Brito (2011, p. 6) ressalta que o estagio possibilita: “acesso tanto ao conhecimento
profissional, quanto a criacao de espagos para que o futuro professor possa exercitar o pensamento critico
e a capacidade de tomar decisdes com autonomia”. E possivel observar que a vivéncia da futura profissio
por meio do estagio possibilita aprendizagens significativas ao professor em formacao inicial.

Para além das potencialidades do estagio, as dificuldades e desafios foram pontuados. O
principal aspecto foi o de conciliar os compromissos profissionais, de quem trabalha, e o estagio
supervisionado, visto que a dupla jornada (de dia trabalho, de noite estudo) gera estresse que pode levar
ao desgaste.

E importante que a universidade reconheca essas dificuldades e proporcione flexibilidade ao
estudante que trabalha, como o préprio ID11 chamou atencio ao relatar sua rotina de trabalho e estudos
e a auséncia de flexibilidade da universidade e dos professores para reconhecerem essa condigao.

Vargas e Paula (2013) destacam que é necessario que as universidades enfrentem essa questao
do estudante que trabalha e que a “auséncia de politicas e legislagao especifica sobre a situacao destes
estudantes ndo pode mais ser ignorada [...]” (p. 479). A universidade precisa garantir que o estudante-
trabalhador possa vivenciar as experiéncias académicas proporcionadas pela instituicio sem sobrecarregar
sua condicio fisica e/ou mental. E importante que esses estudantes tenham acesso a recursos de apoio,
como aconselhamento e servi¢os de saude mental, para lidar com esses desafios.

Outra dificuldade levantada pelos professores em formacao inicial para o cumprimento do
estagio se refere as diferengas entre o calendario da institui¢ao de formacao e o calendario das escolas de
educagio basica. Esse descompasso dos calendarios foilevantado como uma dificuldade para a realizagao
dos estagios, visto que, muitas vezes, o periodo letivo das institui¢des nao coincide, o que compromete
seriamente o desenvolvimento das atividades relacionadas ao estagio supervisionado. O impasse pode ser
solucionado ou, no minimo amenizado, a partir da aproximagao entre as institui¢oes envolvidas. E
necessario que a universidade se atente para a dinamica da realidade escolar, até mesmo, em questoes
administrativas, como a elabora¢ao de um calendario proprio para o estagio.

Outro ponto que também foi destacado refere-se ao desinteresse, indisciplina dos alunos nas
escolas de educagao basica. Carvalho, Alao e Magalhies (2017) ressaltam que esse ¢ um assunto complexo
e que possui muitas variaveis, tanto em termos de causas, como em termos de consequéncias. A
indisciplina deve ser tratada com paciéncia e consisténcia e envolver a adogao de estratégias por parte da
escola. B certo que a indisciplina gera transtornos no ambiente escolar, mas é necessario compreender
que por ser um assunto complexo, ele nao sera resolvido rapidamente e nem mesmo individualmente.

Um tépico especifico a respeito do curso de Letras/Espanhol, foi que os professores em
formacao inicial se veem ainda mais limitados pelo fato de a lingua espanhola nao ser oferecida nas escolas
publicas, algo que torna a experiéncia do estagio mais desafiadora ainda para eles. Nessa questdo, a
necessaria aproximagao entre a escola e a universidade, certamente podera contribuir para mitigar esse
problema.
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Quadro 1- Visao dos professores em formagao inicial sobre as experiéncias de aprendizagem e de desafios

durante o Estigio Supervisionado nos cursos de Licenciatura

UNIDADE DE ANALISE

Unidade de contexto

Unidade de registro

CATEGORIA

IDO03 — “Sao experiencias de suma importincia para a elaboragao de um perfil didetico,
na busca de aperfeicoamento nas priticas pantadas em teorias absorvidas durante a
graduagio.”

priblicas enfrentam para exercer o exercicio da docéncia. * O fortalecimento e resisténcia que
a principio devemos ter. ® desenvolver diddtica de ensino onde podemos alcancar a proposta
do estdgio.”

Desenvolver habilidades

ID11 — “Tem sido excperiéncias rinicas, tenho aprendido niuito em cada turma que passo,

¢ vejo minba evolugao neste processo.”

ID09 — “Trouxe uma transformagdo pessoal, académica e profissional. No sentido em

que, a partir da vivéncia como docente diante tantas realidades por parte dos alunos, amplia

diversos horizontes em como a educagao é capaz, de fortalecer e revolucionar nma sociedade.”

Ampliagao dos

IDO0S — “Conbecer diferentes realidades da vida escolar. * As dificnldades que as escolas horizontes

ID10 — “Foram experiéncias que levaram a um melhor entendimento do papel do professor
¢ as adversidades encontradas por ele no exercicio da docéncia.”

1D0S8 — “Permitir relacionar as teorias, as prdticas, ben como vivenciar o trabalho en sala
de anla, as necessidades de cada turma e segmento do ensino, além de possibilitar ter on nao
a certeza de que pretende atnar em tal drea.”

Entendimento sobre a
docéncia

ID12 — “Acredito que o estdgio é uma porta de entrada para as possibilidades que o curso
oferece. Muitas vezes, vivenciamos tanto a academia que pensamos apenas em fazer
mestrado e doutorado e seguir esse caminbo, e acabamos esquecendo para o que estamos nos
Sormandos. Contudo, o estigio surge como unma maneira de ressignificar o curso e uma
oportunidade de por em pritica as teorias aprendidas.”

ID14 — “Ao enfrentar desafios e situagies prdticas, temos a oportunidade de refletir sobre
nossas priticas de ensino, identificar dreas de melhoria e desenvolver nma compreensio mais
profunda da nossa abordagem pedagdgica. Participar do ambiente escolar nos permite
vivenciar a sala de awla nao apenas com os alunos, mas também com seus pais, a
comunidade escolar e outros profissionais, possibilitando conbecer como se dd todo o contexto
educacional.”

Aprofundamento sobre
O curso, praticas e
contexto escolar

Aprendizagem

IDO1 — “Compreensao de professores sobre o hordrio dos estdgios. Pois tanto os professores
da Universidade quanto os da Educagao Bdsica nao tratam os estagiarios das humanas
como pessoas que precisam estar naguele espago e necessitam de trabalbar para se manter.”

ID16 — “Conciliar com o trabalho.”

Conciliar estagio e
trabalho

ID10 — ‘O principal desafio foi conciliar o periodo de anlas do estdagio com as anlas na
escola.”

ID04 — “O desafio comeca a partir do momento em que o priprio calenddrio da UFTM

Descompasso entre
calendario escolar e da

ID12 — “[...] prender a aten¢io dos alunos, visto que alguns dormenr on até mesmo ficam
no celular.”

[ o , . universidade
ndo ajuda, afinal os semestres da Universidade batem com o periodo de férias das
escolas/...].”
IDO05 — “Principalmente o interesse dos estudantes em relagio a disciplina.”
Desinteresse,

indisciplina dos alunos

Desafios

Fonte: Elaborado com base em entrevista com professores em formacio inicial, 2024.
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b) Estagio Supervisionado e primeiro contato com a profissao

A primeira categoria identificada, “vivéncia pratica” refere-se ao fato de o estagio ser visto
como momento de estabelecer contato com o ambiente profissional (Quadro 2). Os professores em
formacao inicial tém consciéncia de que o estigio proporciona uma vivéncia no ambiente escolar,
permitindo a compreensao da cultura escolar, as dinamicas das salas de aula, as relagdes entre os membros
da comunidade escolar e as demandas do cotidiano educacional.

Como exemplo disso, o ID04 destacou: “I¢jo como algo que trag uma parte da realidade de sala de
attla, ¢ importante pra compreensao da realidade escolar |...]”. De forma correlata, Brito (2020) explica que
conhecer nao é apenas observar, mas refletir acerca da realidade escolar, do contexto e suas
particularidades.

Quadro 2: Estagio Supervisionado como momento de contato e vivéncia nas escolas, nas aulas e com o
saber-fazer da pratica pedagdgica

UNIDADE DE ANALISE

CATEGORIA
Unidade de Contexto Unidade de Registro

ID07 — “A oportunidade de estabelecer um primeiro contato recebendo ajuda de um
profissional que jd possui experiéncia, isso facilita o caminho.”

ID13 — “Aprender a como se comportar em mais diversas salas de anlas ¢ a lidar com o
mais variado pitblico .”

ID15 — “Controle da sala de anla; saber mediar o ensino, o que estd sendo passado para os Contato e vivéncia
alunos e, a pripria experiéncia mesmo de como funciona a escola de forma geral, ndo somente | com as aulas e com o Vivéncia
0 espago da sala de anla.” saber-fazer da pratica pratica

pedagogica

ID16 — “Entendimento de que a sala de anla ¢ muito mais do que as discussoes feitas na
graduacao, a vivéncia dos professores da Escola Bdsica importa muito e deve ser mais
valorizadas.”

ID03 — “[...] contato com a sala de anla nos traz a realidade. Muito se ¢ debatido de forma
tedrica em maltérias, mas o contato ¢ fundamental.”

Fonte: Elaborado com base em entrevista com professores em formagao inicial, 2024.

Nessa mesma dire¢do, Costa (2021) indica que: “[...] exercitando um olhar curioso e
partilhado, o estigio vai proporcionando indagagdes e reflexdes potentes para a consolidagio do
conhecimento pedagdgico que sera essencial na constitui¢ao do docente”.

O estagio, como momento de contato inicial com o contexto escolar, tem a potencialidade
de promover a conscientizacao dos limites e das possibilidades que o futuro professor encontrara em seu
ambiente de trabalho.

c) Estagio Supervisionado e formagao profissional

Outra categoria criada a partir da andlise é a relagio entre “o estagio e a formagao
profissional” (Quadro 3). Os participantes ressaltaram que veem o estagio como momento de prepara¢ao
para vivenciar o ambiente profissional, de aprendizado pratico, de compreensao das dinamicas do ensino,
de preparacao para lidar com diversas situagoes em salas de aula e publicos, e o ganho de experiéncia
pratica, ou seja, momento de 1D02 — “usercao no universo educacional’. Tal como explica Brito (2011), o
estagio permite o conhecimento dos desafios do trabalho docente no cotidiano.

Adentrar o universo do contexto escolar, por meio do estagio, ¢ necessario para tomada de
decisao a respeito do futuro profissional, como identificou o ID10 — “possibilita ter ou nao a certeza de que
pretende atuar em tal drea”. O contato com o contexto escolar pode gerar mudangas nas preferéncias dos
professores em formagcao inicial acerca das escolhas profissionais.
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A partit do estagio ¢é possivel identificar-se (ou nao) com a profissao de professor,
desenvolvendo habilidades, conhecimentos e agdes necessarios ao profissional. As falas dos participantes
do Quadro 3 evidenciam que o estagio possibilita uma preparagio para o exercicio da docéncia e,
portanto, se vincula a formagao profissional.

Quadro 3: O papel Estagio Supervisionado na ampliagio do repertério didatico e na preparagao
rofissional para a docéncia

UNIDADE DE ANALISE
CATEGORIA
Unidade de Contexto Unidade de Registro

ID 14 — “O estdgio proporciona aos estudantes a oportunidade de aplicar os conbecimentos
tedricos adquiridos em sala de anla em um ambiente real. Isso contribui significativamente
para o aprendizado pratico e a compreensdo das dindmicas do ensino, além de ampliar nosso
repertdrio diddtico e metodoldgico como futuros docentes.”

Preparacio didatica e Estagio e a
ID13 — “Aprender a como se comportar enr mais diversas salas de anlas e a lidar com o metodolégica para o formacio
mais variado piiblico.” exercicio da docéncia profissional
ID19 — “...] nos deixcar mais preparados para guando formos atnar como professores.”
ID18 — “Mais excperiéncia com diferentes situagdes.”

Fonte: Elaborado com base em entrevista com professores em formagcio inicial, 2024.
d) Relagao entre teoria e pratica

Neste estudo, observou-se que a articulagao entre teoria e pratica, defendida por autores
como Pimenta e Lima (2004; 2006), Santos (2008), Andrade e Resende (2011), Gabriel, Pereira e Jesuz
(2018), Gomes e Faria (2019) e Santos e Silva (2022), ainda é percebida como uma dificuldade no
desenvolvimento dos estagios.

Se ha uma concordancia sobre o lugar de importancia do estigio para a formacio
profissional, o mesmo posicionamento nao ¢ observado quando o assunto é a relagdo entre teoria e
pratica. Embora haja relatos evidenciando a relagao, a maioria indica que o estagio permitiu ver a distancia
existente entre a teoria e a pratica (Quadro 4). Segundo os participantes, as teorias e métodos estudados
nao dao conta da realidade escolar encontrada e, por isso, é importante atentar-se a escola.

Os licenciandos devem adquirir conhecimentos teéricos, metodolégicos, didaticos e praticos
para interpretar o contexto educacional e atuar com autonomia na pratica pedagogica (Gomes; Faria,
2019). E fundamental reconhecer que tanto a pratica como a teoria sdo importantes ¢ precisam estar
presentes durante o desenvolvimento do estagio para que o futuro professor tenha subsidios no
desenvolvimento das suas agdes pedagdgicas. Felicio (2006) destaca que o estagio precisa de uma nova
postura dos professores e alunos, que com disposi¢ao para o novo poderdo recriar uma nova forma de
desenvolve-lo.

Pimenta e Lima (2004) propoe alternar os momentos de formagao dos futuros professores,
visto que a teoria e pratica estao nas escolas de educagao basica e nas universidades. As autoras indicam
a necessidade de momentos de reflexdo sobre as praticas a partir das teorias e das experiéncias dos
profissionais envolvidos no processo formativo.

A articulagdo entre teoria e pratica durante o estagio vai possibilitar ao futuro professor uma
formagao consciente da complexidade da realidade escolar. Sobre isso, Santos e Silva (2022) destacam
que a pratica, guiada pela teoria, ajuda os licenciandos a compreenderem a complexidade social nas
escolas, questionando e revisando teorias. Essa abordagem facilita a preparacao dos futuros professores
para agir de forma consciente, critica e inovadora.

A partir dos dados levantados, ¢ possivel inferir que ha um anseio para que essa articulagao
esteja presente durante o estagio como assinalou o 1D07 — “[falta] abordar nma questao mais comportamental
dos alunos, para que os profissionais que estao sendo formados entendam na prdtica algumas partes que sio essenciais’.
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Quadro 4: Articulagao entre teoria e pratica durante o Estagio Supervisionado em cursos de licenciaturas

UNIDADE DE ANALISE
CATEGORIA

Unidade de Contexto Unidade de Registro

ID12 — “Mesmo que nio percebemos, muitas das teorias estao li quando estamos
planejando nossas anlas. Essas teorias nos dao direcionamento para essas preparagies.” | Aproximagio entre

. L. Teoria + Pratica
teotia e pratica

ID19 — “Consigo colocar muito contesido em pratica. Me ajuda bastante.”

IDO05 — “As observages sao vilidas para compreendermos o quanto a teoria por muitas
veges estd longe da pratica.”

ID04 — “Dentro da minha experiéncia, entendo que a discussao tedrica ¢ de suma
importancia, mas quando acontece o contato com sala de aula, a realidade ¢ diferente,
iss0 € possivel de ser analisado na troca de experiéncia entre os discentes, cada escola tem
sua realidade prapria.”

Distanciamento entre
ID07 — “Claro que a teoria é muito importante, contudo, na prética, as coisas acontecem teoria e pratica

de maneiras diferentes. Acredito gue um bom ponto a se focar seja justamente o trabalho
de sitnagoes mais especificas que acontecem na realidade, como, por exemplo, a adaptagao
da metodologia de ensino considerando o comportamento dos alunos.”

Teoria X Pratica

ID15 — “Sao realidades bem diferentes. 5 preciso olbar para os alunos, fazer o primeiro
diagndstico para saber o que passar como conteiido. Pois, o que estudamos nao condiz
comt 0 que, de fato, é o ensino regular em nma escola piblica.”

Fonte: Elaborado com base em entrevista com professores em formagao inicial, 2024.

e) Sugestdes e recomendagdes para tornar a experiéncia do estagio mais produtiva

Com relagao as sugestdes e recomendagdes, o Quadro 5 traz duas categorias identificadas,
sendo elas as “Mudangas Institucionais” e o “Papel do Estagiario”. Em “Mudancas Institucionais”,
observou-se a demanda de ag¢des administrativas da universidade no sentido de reajustar pontos
referentes a forma de realizag¢do do estagio e a abordagem de contetidos e agoes pedagdgicas por parte
dos professores orientadores de estagio. A categoria “Papel do Estagiario” enfocou as agles e
comportamentos dos préprios estagiarios e a articulagao dele com o professor supervisor, para uma
experiéncia de estagio mais efetiva.

Para a realizacdo do estagio sao muitos os envolvidos e todos precisam cumprir sua parte.
Sobre isso, Brito (2020, p. 162) ressalta que:

[...] os efeitos da formagao de professores ndo dependem apenas das a¢oes dos formadores e do
desenvolvimento do curriculo da formagaol..], ¢ igualmente importante o modo como os futuros
professores se implicam em seus processos formativos, refletindo sobre o que aprendem, o que
precisam aprender e sobre seus limites e suas possibilidades.

Silva e Felicio (2018, p. 375) indicam a necessidade de “[...] um projeto comum e partilhado
por todos os intervenientes, sejam eles os docentes formadores, os profissionais dos contextos educativos
e os proprios estudantes candidatos a professores.”

Algumas outras consideragdes como a reorganizacao dos estagios contribuiria para promover
uma formagdo significativa, no sentido de proporcionar o desenvolvimento de habilidades,
conhecimentos e comportamentos necessarios ao exercicio da docéncia. O respondente ID04 relatou
que: “INossos estdagios possuem pouco teor pratico, entao existe um arcabougo muito pobre por trds das nossas atividades.
Acabamos lendo mais textos do que desenvolvendo a parte pritica nas escolas”, enquanto o ID01 sinalizou que “A
experiéncia nao foi ruim, mas a_forma como o estdgio é elaborado: a nao remunerago, a carga hordria massiva e a falta de
suporte, que a Universidade da desmotiva.” De forma correlata, Brito (2020, p. 163) destaca o “planejamento
compattilhado, a parcetia universidade/escola, 0 acompanhamento sistematico aos estagiatios, a reflexao
sobre as experiéncias vividas e a abertura para a reelaboragao de praticas e de modos de set”.
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Quadro 5: Sugestoes e recomendacdes dos professores em formacao inicial para potencializar a
contribuicao do Estagio Supervisionado nas Licenciaturas

UNIDADE DE ANALISE

CATEGORIA
Unidade de Contexto Unidade de Registro

IDO01 — “Reorganizar toda forma que o vinculo entre estagidrio e escola ¢ feito.”

ID04 — “Creio gue através do primeiro contato com a escola jd ter a troca inicial para
entender a realidade de cada aluno.’

IDO08 — “Os niimeros de horas anlas sao muitas, isso afeta a disponibilidade de alguns
alunos. Alguns alunos trabalbam o dia todo e nao conseguens cumprir a carga hordria
excigida.”

ID10 — “Um banco de dados que possibilitasse localizar entidades e professores dispostos
a receber os estagidrios.”

Rearranjo institucional Mudancas
e pedagogico Institucionais

ID14 — “Alteragies na grade curricular da universidade.”

ID15 — “Desenvolver um plano de estdgio que destaque as atividades priticas e como
elas se relacionam com os conceitos tedricos aprendidos em sala de anla, orientacao e
Pplanejamento adequados.”

1D16 — “Primeiramente, focar em matérias que ajudam na vida do estioio - segundo
gl
dar um anxilio para quem estagia.”

ID17 — “Ensinar como aplicar os conceitos.”

ID02 — “A men ver, o estdgio ¢ algo imprescindivel, e a atuacio do estagiario deve ser
de muita responsabilidade, bem cono buscar uma interagao com o regente de sala, pois Integracio do

assim as praticas poderao ser, de fato, amparadas por especialistas e gradunandos juntos.” estagiario, assumindo Papel do

HEstagiario

ID 05 — “O mais importante é a integracao entre o supervisor e o estagidrio, além de suas fungdes
um bom didlogo entre o estagidrio e os estudantes.”

Fonte: Elaborado com base em entrevista com professores em formagao inicial, 2024.
f) Relagao entre disciplinas académicas cursadas e o estagio supervisionado

De modo geral, a percepcao da relagdo entre as disciplinas cursadas antes da realizacao do
estagio apontou que elas possibilitaram a ampliagao dos conhecimentos para lidar com as situagdes da
sala de aula, mas que o espago para a pratica pode ser ampliado, conforme:

1D03 — “Significativas, mas nao tanto, poderiam englobar conteiidos mais praticos e incisivos
quanto o dia a dia na escola”.

ID10 - “Através das disciplinas pude perceber as pequenas nuances ao ensinar, vendo que
nao ¢ somente chegar na sala e passar o conterido. Além disso, aprendi a importancia de passar
contetidos significativos para os alunos|...]”.

Esse caminho também ¢ sublinhado por Costa (2021) ao refletir que “[..Jo estagio
proporciona um movimento potente de conexdes conceituais e experimentacao de a¢oes praticas em
movimentos de sintese”.

O reconhecimento da importancia das disciplinas académicas para lidar com as questoes do
estagio foi ressaltado por ID16 — .../ A integracao entre teoria e pritica foi enriguecedora, permitindo-me aplicar de
Jforma efetiva os conbecimentos adquiridos durante men percurso académico”. Silva e Felicio (2018) salientam que a
ligagao entre o conhecimento escolar e as competéncias necessarias aos futuros professores devem estar
na base da formagao inicial. De forma similar, Brito (2020, p.164) destaca a “docéncia [...] configura-se
uma atividade baseada em diferentes tipos de conhecimentos, sintonizados com a natureza multifacetada
da pratica docente.” Enquanto a percep¢ao do ID10 e ID16 sobre o papel das disciplinas académicas
para o estagio se aproximam, percebe-se que a do ID03 se distancia e essa diferenca pode ser relacionada
a um ponto importante e que serd discutido a seguir: o papel dos professores orientadores e supervisores
de estagio.
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g) Papel dos professores orientadores e supervisores de estagio

O professor orientador e o professor supervisor sio fundamentais nas experiéncias dos
professores em formagao durante o estagio supervisionado e muitas percepgoes a respeito da profissio
serao construidas durante esse momento.

Pimenta e Lima (2004, p. 21) indicam que: “o estagio prepara para um trabalho docente
coletivo [...], pois a tarefa escolar ¢é resultado das ac¢bes coletivas dos professores e das praticas
institucionais, situadas em contextos sociais, histéricos e culturais”. Dentro dos respectivos contextos,
possibilidades, limites e interesses, tanto os professores da universidade como os professores da escola,
fazem parte desse processo de formacao dos futuros professores e podem contribuir de forma
significativa para esse desenvolvimento.

Isso pode ser observado em ID10 e ID16. Ao ser questionado sobre a contribuicio do
professor orientador para a sua formacao, o ID10 observou “Nos estigios que fiz as professoras nao deram
muito apoio, apenas fizeram uma rdpida revisao do plano de anla e s¢”, em contraponto, evidenciou-se que:

ID16 - A contribuicao do professor orientador foi indispensavel, indo além da simples
supervisao do estdgio. Sua orientagio técnica, conselhos profissionais e apoio emocional foram
elementos-chave que enrigueceram significativamente minha formagio académica e profissional.

Essas diferentes experiéncias e percepgoes terdo impacto sobre o processo de formacao
profissional. Pimenta e Lima (2004, p. 14) sinalizam a necessidade de que “professores orientadores de
estagios procedam, no coletivo, junto a seus pares e alunos, essa apropriacao da realidade, para analisa-la
e questiona-la criticamente, a luz de teorias”.

Com relacao ao papel dos professores supervisores para a formagio, os professores em
formagao apontaram para as possibilidades dessa contribuicao: 1ID16 — “a supervisio constante; a discussao de
casos prdticos; dilemas éticos e a andlise de situagoes do dia a dia no ambiente de estagio” e 1D03: “possibilidade de
compreender diferentes metodologias de ensino”.

A relacdo entre professor supervisor e professor em formagao inicial nem sempre ¢ facil.
Muitos temas podem ser apontados como desafios a serem superados nessa relagio, seja o encargo de
mais trabalho para o professor ter um estagiario sob sua supervisao ou o pouco tempo, que muitas vezes
¢ destinado, ao professor em formacao inicial para o planejamento de uma proposta de trabalho.

Calderano (2014, p. 76) ao salienta a importancia de dar mais atengdo as relagdes entre
universidade e escola e de valorizar o professor da escola basica como supervisor de estagio,
reconhecendo seu papel formativo e a necessidade de orientagdes. Portanto, é necessario criar condigdes
para que os diferentes papéis contribuam eficazmente para a formacao dos licenciandos, futuros
professores, com base em uma concepgao de estagio que envolva uma visio de docéncia.

Na mesma direcao, Costa (2021) expoe que tanto para os professores da universidade como
para os da escola, esse processo coletivo de reflexao ¢ benéfico, visto que 0 movimento permite a revisao
de conhecimentos e a busca por outros. Retoma-se aqui um ponto ja refletido, mas que devido a
importancia sera abordado novamente: a parceria entre escola e universidade.

h) Comunicagio/interagido entre escola e universidade

A necessidade de fortalecimento da relagao entre a escola e a universidade é abordado em
estudos como de Lopes (1997), Felicio (2006), Oliveira (2011), Eugénio (2015), Brito (2020), Corréa
(2021) e Costa (2021).

A relagao entre Instituicoes Formadoras e Escolas de Educacio Basica, mediada pelo
Estagio, ¢é valiosa e eficaz quando se reconhece a necessidade de reduzir a distancia entre os niveis de
ensino e se valoriza a contribui¢ao tnica de cada institui¢ao sem hierarquiza-las. (Kulcsar, 1994 apud
Felicio, 2000, p. 98).
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A questao referente a avaliagdo da comunicagao entre escola e universidade mostra ainda
mais a importancia dessa parceria, para ficar explicito aos envolvidos que o estagio pode e deve ser bem
mais que o cumprimento de uma atividade burocratica e obrigatoria.

ID03 — “Interacio bdsica. Nao interfere.”

ID10 — “A interagao é dtima, pois geralmente quando falamos que somos da UFTM, a escola
sempre estd aberta a nos receber. Interfere na nossa aceitagdo.”

ID16 — “Sim, principalmente os estagios de lingna estrangeira. ] que as escolas ndo oferecem a
lingna espanhola, por exemplo, como matéria do curriculo escolar.”

Com o fortalecimento dessa parceria, todos os sujeitos envolvidos ganham oportunidades: a
universidade e aos professores orientadores é aberta a possibilidade de compreenderem a dinamica
escolar no seu cotidiano e assim desenvolverem agOes contextualizadas; a escola e os professores
supervisores podem enriquecer suas praticas e os professores em formacao inicial recebem uma formagao
profissional relevante.

i) Uma sintese da experiéncia com o estagio supervisionado

Como sintese, os participantes apresentaram cada um trés palavras que representassem para
eles a experiéncia do estagio. Observou-se a predominancia de palavras com acepgao euférica (valor
positivo). Essas 48 palavras, relacionadas as experiéncias positivas e boas, foram divididas em quatro
categorias: “formacao”, “motivadora”, “relacao interpessoal” e “mudanca”. Nesse grupo, observa-se que
além de possibilitar aprendizagem, a experiéncia do estagio ainda promove animo e permite ainda
interacao.

Com a acepgao disforica (valor negativo), apareceram 9 respostas que expressam a “correria”
da busca por “equilibrio entre a vida profissional e pessoal”. As palavras citadas evidenciam questoes que

podem ser refletidas para a organizacao de um estagio docente mais produtivo.

Quadro 6: Sintese da experiéncia de professores em formagao inicial com o estagio supervisionado

Palavras com acepgao euforica
Categoria Palavras Freq. Categoria Palavras Freq.
aprendizado 8 compreensiao 1
aprendizagem interacdo 1
iénci 5 lidariedad 1
Formagiao cxpericicia Relagio Interpessoal Sorcanecace
ensino 2 integracao 1
educacio 1 empatia 1
desenvolvimento 1 comprometimento 1
Categoria Palavras Freq. Categoria Palavras Freq.
emolumento 5 desafio 5
enriquecedor desafiadora
dedicacio 5 complexa 1
comprometimento adaptacio 1
bom/boa 2 realidade 1
Motivadora realizacdo 2 Mudanga paciéncia 1
unico 1 novo 1
sonho 1
gratiddo 1
interessante 1
cativante 1
animadora 1
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Palavras com acepgao disforica
Categoria Palavras Freq.
cotreria )
o corrida
Equilibrio
. estresse 2
entre a vida
rofissional e frustrante 2
P desigualdade 1
pessoal
loucura 1
mais flexibilidade 1

Fonte: Elaborado com base em entrevista com professores em formagao inicial, 2024.
Nota: Freq. = Frequéncia com que determinado termo e seus sinénimos repetem.

CONCLUSAO

A partir das andlises, observa-se que, na percep¢iao dos professores em formagio inicial
investigados, a experiéncia do estagio supervisionado, apesar dos desafios encontrados, ¢ uma experiéncia
significativa, que contribui com sua formagao profissional. Apesar das limitacées vividas durante o
estagio, ¢ possivel observar que uma percepgao positiva da experiéncia prevalece entre os participantes.

Nas vozes dos participantes, 0 estagio oportunizou uma experiéncia que contribuira com o
exercicio da profissao. O contato com a realidade escolar possibilitou ao professor em formacao inicial a
reflexdo acerca da propria pratica, bem como do contexto educacional.

A vivéncia do estagio favorece o desenvolvimento profissional, visto que é uma experiéncia
em que lidam com situagdes que serdo comuns durante o exercicio profissional e assim, adquirem
repertorio para atuarem futuramente. De acordo com os participantes, durante o estigio ocorre a
reafirmagdo das escolhas profissionais de ser ou nao docente.

Sobre a articulagdo entre teoria e pratica durante o estagio supervisionado predominou entre
os participantes a percepcao de que teoria e pratica sao distantes e que sao realidades diferentes. Apesar
de alguns mencionarem que conseguem perceber a relaciao entre ambas durante o estagio, é importante
que todos ou a maioria observe que o conhecimento académico ¢é ferramenta para encarar as situagoes,
condig¢bes e desafios proprios da realidade escolar.

Muitos foram os apontamentos feitos acerca de sugestoes para o desenvolvimento do estagio
supervisionado. Constatou-se um anseio por mudangas na organizagao do estagio, tanto no que compete
a institui¢do, como no que compete também ao professor orientador de estagio. Bem como mudangas
na forma de vinculo entre a escola e a institui¢ao formadora, na quantidade de aulas e na grade curricular
foram sugeridas, bem como na estruturacao de plano de ensino com teoria e pratica integradas para que
assim a experiéncia do estagio seja mais significativa.

A indagagio sobre o papel dos orientadores revelou que as experiéncias com o estagio podem
ser muito diferentes, visto que, pode-se ter um professor orientador que participou (ou nao) ativamente
do processo de estagio. Sobre papel dos professores supervisores evidenciou-se que a contribui¢ao ocorre
a partir da possibilidade de perceberem diferentes formas de condugio das situagdes no cotidiano escolar.

Os desafios internos e externos para a realizagao do estagio, seja pela questao de ter que
conciliar trabalho e estudo, ou do descompasso entre o periodo letivo da universidade e da escola de
educagio basica, ou pela dificuldade em ter mais espaco dentro das escolas para o desenvolvimento de
atividades, o futuro professor se vé, muitas vezes, limitado pelas circunstancias vividas.

Promover um estagio com pesquisa, um dialogo entre as disciplinas especificas e pedagogicas
e uma parceria entre a universidade e a escola sao ferramentas indicadas no referencial tedrico como meio
de tornar a experiéncia do estagio supervisionado de fato uma experiéncia formativa relevante para o
futuro professor.

O objetivo deste estudo foi analisar as percepgoes de professores em formacao inicial sobre
o estagio supervisionado e o seu impacto para a formac¢ao docente. Contudo, é igualmente relevante que
outras pesquisas sejam realizadas para compreender as perspectivas dos outros participantes do estagio:
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professores orientadores e supervisores. Futuras investigagoes podem e devem se concentrar em analisar
também as percepg¢oes desses participes que desempenham papéis importantes durante o estagio.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Percepgies e experiéncias de graduandos em Licenciatura sobre o Estégio
Supervisionado: teoria e pratica.

Pesquisador: BEATRIZ GAYDECZKA

Area Temitica:

Versdo: 3

CAAE: 73994523.5.0000.5154

Instituigao Proponente: Universidade Federal do Triangule Mineira
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 6.438.433

Apresentagio do Projeto:
O projeto estd sendo reapresentado com o objetivo de atender pendéncia(s) apontada(s) no parecer n®
6.437.398.

As informacdes elencadas nos campos “Apresentagdo do Projeto”, "Objetivo da Pesguisa”™ e "Avaliagéo dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas do arquive Informagédes Basicas da Pesguisa
(PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO, de 20/10/2023) e do Projeto Detalhado
(projeto_detalhadoe CEP.docx, de 28/09/2023).

Segundo as pesquisadoras:

INTRODUGAO:

"O estagio constitui etapa imprescindivel para a formagédo docente, porém nem sempre foi assim. Apenas
em 1946 com a Lei Orgénica do Ensino Normal é possivel observar na alinea d do Artigo 14 uma orientagéo
nesse sentido: "a pratica de ensino sera feita em exercicios de observagio e de paricipagdo real no
trabalho docente, de tal modo gue nela se integrem os conhecimentos tedricos e téenicos de todo o curso”
{Brasil, 1948).

Mo final do Século XIX e inicio do século XX a formagdo do professor ocorria nas chamadas Escolas
Mormais e nesse periodo o estigio ndo era obrigatério. Foi em 1962, com o Parecer do Conselho

Enderego: Av. Gelllio Guarita, n® 159, Casa das Comissdes
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Federal de Educacdo 292 que o estagio passou a ser obrigatorio (Brasil, 1962). A parlir do Parecer 627/69
ficou determinado gue o tempo minimo de 5% da carga horaria do curso seria destinado ao estagio
supervisionadeo (Martins; Curi, 2018).

Erm 1977, a Lei n.” 6.494 vai dispor sobre os estagios de estudantes de estabelecimento de Ensino Superior
e Ensino Profissionalizante do 2° Grau e Supletive e enfatizar o "estagio como momento da pratica” como
até entdo era entendido (Brasil, 1977).

Somente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagfo Nacional (LDB/1996) que o estagio deixou de ser
visto apenas como um momento de pratica. Ao dispor sobre a formagéo dos professores, a LDB fraz no
inciso Il do Artigo 61 gue a formag8o se dara com “a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitag&o em servigo” (Brasil, 1996).

Podermnos verificar que a legislagdo também tem evidenciado as mudangas acerca da compreensdo sobre o
estagio. Andrade e Resende (2011, p. 246) ressaltam que com a Lei n®11.788/2008: "0 estagio, antes
concebido como ‘complementagio do ensino e da aprendizagem’, em termos de treinamento pratico, passa
a ser definido como ‘ato educative’, previsto no projeto pedagégico do curso, o qual deve integrar o itinerario
de formacdo do aluno”.

Assim como o lugar que o estagio ocupava na formacao dos professores foi mudande ao longo do tempo, o
entendimento sobre a fungio do estagio também foi se modificando. N&o era mais possivel pensar a pratica
de ensino como reproducdo do observado. As pesquisas em educago relativas & formagio de professores
apontam que era necessaria uma relagéo direta entre pratica e teoria (Barreiro; Gebran, 20086).

Se por muito tempo o estagio era apenas uma atividade burocratica, téenica e marcada pela imitagdo de
modelos, hoje as discussdes sobre o assunto propdem gue o estagio seja uma atividade tedrica que servira
de base para a pratica do futuro professor (Pimenta, 2018). Segunda Lima (2012), o estagio & local de
construgdo da identidade profissional do professor, sendo um momento de reflexdo critica das praticas
pedagbtgicas.

Freire (1996, p.39) ao refletir sobre a formagdo continuada traz uma concepgao que também pode ser usada
para se pensar a questdo do estagio: “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica®. A reflex@o continua sobre a pratica pode gerar uma melhora continua do
desempenho do (futuro) professor.

Além de ser requisito indispensavel para a obtengio do diploma, momento de reflexdo sobre a pratica e de
construgdo da identidade profissional, o estagio supervisionado também & instrumento gue promove a
articulagdo entre o trabalho-escola e assim prepara o estagiario para enfrentar o mundo do trabalho
(Kulcsar, 2016).
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Dada a importadncia do estagio para a formagio do graduando, o Regimento Geral da UFTM, em acordo
com a legislagéo nacional, traz no seu Arl. 93 que o estagio curricular obrigatério & supervisionado pela
Universidade, constituinde uma parte obrigatéria da formagdo integral do aluno que permite contato inicial
com a experiéncia profissional (UFTM, 2010).

Atendendo ao Regimento Geral da UFTM, os Projetos Pedagbgicos de Cursos (PPCs) dos cursos de
Histéria, Geografia, Letras/Portugués e Letras/Inglés explicitam as disposigtes para a realizagio do estagio
supervisionada. Os PPCs em questdo trazem a discussao sobre a arliculagdo enftre teoria & pratica que
deve ser promovida no estagio supervisionado.

Devemas observar que apesar de a regulamentagio sobre estagio, em muitos momentos, citar a
importancia da relagao entre a teoria e a pratica no estagio, vemos gue a realizacio do estagio ainda
apresenta problemas, sendo executado, muitas vezes, como apenas um momento de aplicagéo da teoria e
cumprimento de horas obrigatérias. Dessa forma temos como problema de pesquisa: “Como os estagiarios
de cursos de licenciatura percebemn a experiéncia do Estagio Supervisionado e como a relagdo enfre tearia e
pratica durante o estagio impacta a sua formagio docente?™.

HIPOTESE:

"Estudantes de cursos de licenciatura gue percebem uma relagdo mais integrada entre teoria e pratica
durante o estagio supervisionado estdo mais propensos a desenvalver uma identidade profissional solida e
a se tornarem professores mais eficazes em comparagio com agueles que veem o estagio apenas como
uma aplicagdo de teoria e cumprimento de horas obrigatérias”.

METODO(S) A SER(EM) UTILIZADO(S):

"6.1 Desenho do estudo: Esta pesquisa em guestdo se configura como pesquisa gualitativa, descritiva e
transversal (Gil, 1996), que busca analisar as percepgbes dos graduandos em licenciatura sobre as
experiéncias acerca do estagio supervisionado e os desafios e vantagens da integragdo entre teoria e
pratica para a formagdo do futuro docente.

6.2 Procedimento de coleta de dados:

Sera solicitado a Prd-Reitoria de Ensino da UFTM (PROENS/UFTM), o encaminhamento de e-mail convite
aos participantes com orientagfes gerais sobre a coleta de dados e o link do formulario (
https:/forms.gle/VAcAWABmKoaEQUoKT ) contendo o Termo de Consentimento Livre & Esclarecido
(TCLE) & questdes relacionadas a experiéncia dos discentes com o estagio supervisionado aos alunos
matriculados nos 7.7 e 8.7 periodos dos cursos de Geografia, Histbria,
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Letras/Espanhol & Letras/inglés do IELACHS/UFTM.

Ao receber o e-mail contendo o link do formulario referide, a partir do interesse consentido e individual de
cada participante, sera aberta outra sesso no formulario contendo as questdes a serem respondidas pelos
participantes.

O formulario contém 1 guestdo de mlltipla escolha e & (seis) questdes discursivas escritas. Essas questes
buscam compreender a percepgao dos estagiarios sobre os desafios e contribuigbes do estagio para a sua
formagéo profissional, a importancia da relagdo entre teoria e pratica durante a realizagdo do estagio, e
apontamentos sobre o que poderia ser feito para uma experiéncia mais produtiva durante o estagio.

6.3 Procedimento de analise de dados:

Os dados, pertinentes a caracterizagéo dos participantes, serdo analisados por estatistica descritiva &
apresentados em formato de tabela (em formato descritive ou por frequéncia absolutafrelativa). Os dados
coletados através do formulario passardo pelas fases analitica (compilagio), de decomposicdo,
recomposigdo, interpretagdo e de conclusdo.

Ma analise das respostas ao questionario os pesquisadores utilizardo a técnica de analise de conteddo
descrita por Bardin (2010). Esta técnica segue quatro etapas distintas: (1) Pré-analise com leitura flutuante
dos trechos e levantamento dos temas de maior frequéncia; (2) Exploragio do material e determinagdo das
unidades de compreenséo; (3) Classificacdo nas unidades de registro; e (4) Categorizagdo com
agrupamento dos temas em titulo.

O software MAXQDA® sera utilizado como meio para tratamento desses dados. Desta forma, os
pesquisadores realizardo a etapa inicial da analise de conteldo fazendo leitura flutuante, ordenando ideias &
compondeo os indices com os temas de maior frequéncia. Em seguida, sera realizado a exploragéo do
material com a codificagdo (unidades de compreensio), classificagio (unidades de registro) e catlegorizagfo
(agrupamento dos temas em titulo). Na etapa final, serd consubstanciado a analise reflexiva e critica”.

CRITERIOS DE INCLUSAQ E EXCLUSAO DOS PARTICIPANTES:

"Critérios de inclusdo: graduandos em licenciatura dos curses de Geografia, Histdria, Portugués/Espanhol e
Portugués/inglés dos 7.7 e 8.7 periodos do IELACHS/UFTM, por se caracterizar estagio de regéncia em sala
de aula.
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Critérios de exclusdo: ndo se aplica".

Objetivo da Pesquisa:
Consta:

"Objetive geral

= analisar as percepgdes dos graduandos em licenciatura sobre as experiéncias acerca do estagio
supervisionado e os desafios e vantagens da integragio entre teoria e pratica para a formagio do futuro
docente.

Objetives especificos

« identificar como os estagiarios de cursos de licenciatura percebem o estagio supervisionado para a sua
formagao profissional.

= verificar como os estagidrios veem a relagdo entre teoria e pratica durante o estagio educacional.
*identificar os desafios enfrentados e as vantagens/beneficios ao aliar teoria e pratica no contexto do
estagio.

=avaliar a relevdncia da abordagem gue combina teoria e pratica no contexto do estagio educacional,
considerando como isso pode afetar as percepgdes dos estagiarios sobre sua futura carreira como
educadaores.

exXaminar se as praticas nas escolas refletem as teorias discutidas em sala de aula e como essa dinamica
influencia a vis8o dos estagiarios sobre a aplicagao do conhecimento adquiride.

*identificar sugesties e recomendagdes para melhorar a integragao entre teoria e pratica no contexto do
estagio".

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo as pesquisadoras:

"Riscos: O risco relacionado ao estudo € o de perda da confidencialidade do participante. Os dados serdo
coletados e armazenados para garantir a privacidade, sigilo e anonimato dos participantes. Como medida de
prevencdo, os participantes serdo identificados por cddigos e caso em alguma das respostas houver
mengdo a nomes ou instituigbes serdo usados pseudénimos para manter o sigilo. Caso alguma pergunta
cause desconforto ou constrangimento por envolver a manifestagdo das percepgdes pessoais e da
avaliagdo dos participantes, ela podera ficar sem ser respondida.

Endereco: Av. Geldlio Guarita, n® 158, Casa das Comissdes
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Beneficios: Espera-se que os beneficios decorrentes da participagéo dos graduandos sejam a construgao
de conhecimento sobre a experiéncia vivenciada durante o Estagio Supervisionado, o que pode contribuir
significativamente para uma reflexdo sobre o processo; gerar um impacto positivo relativo aoc ensino nas
escolas e a formacgao do futuro docente; identificar nas experiéncias relatadas melhorias na formagao de
professores; atendimento a legislagao; e formagao de identidade profissional”.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de retorno de parecer anterior n°® 6.437.398, em que as pesquisadoras atenderam a todas as
solicitagées do CEP-UFTM.

As pesquisadoras propdem realizar um estudo Esta pesquisa em questao se configura como pesquisa
qualitativa, descritiva e transversal e sobre a tematica percepgdes e experiéncias de graduandos em
Licenciatura sobre o Estagio Supervisionado. Serao convidados a participar do estudo cerca de 20 (vinte)
graduandos dos 7.° e 8.° periodos dos cursos de Geografia, Histéria, Letras/Espanhol e Letras/Inglés do
IELACHS/UFTM, maiores de 18 anos (em tomo de 5 participantes por curso). A populagéo-alvo foi escolhida
por estar matriculada na disciplina de Estagio Supervisionado, momento em que realiza estagio de regéncia
na graduacéo, e, assim, poder contribuir com a pesquisa a partir das suas percepc¢des. Seréo realizados:
entrevista e questionario sociodemografico.

Equipe de pesquisadoras vinculada na Plataforma Brasil:
Profa. Dra. Beatriz Gaydeczka
Doutora em Letras, Professora no ICTE e PMPIT/UFTM

Meiriluce Assuncéo Silva
Discente do Programa de Mestrado Profissional em Inovagéo Tecnologica (PMPIT/UFTM)

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Todos os termos obrigatérios foram adequadamente apresentados, em atendimento ao parecer anterior n®
6.437.398.

Recomendacdes:
nao ha.
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Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagdes:

De acordo com as atribuigies definidas nas Resolugbes CNS 466/12, CNS 51016 e Morma Operacional
001/2013, o Colegiado do CEP-UFTM manifesta-se pela aprovagdo do protocolo de pesquisa proposto,
situagdo definida em reunido do dia 20/10/2023.

O CEP-UFTM informa gue, de acordo com as orientagdes da CONEP, o pesguisador deve notificar na
pagina da Plataforma Brasil, o inicio do projeto. A partir desta data de aprovagdo, € necessario o envio de
relatdrios parciais (semestrais), assim como também & obrigatoria a apresentagdo do relatdrio final, guando
do término do estudo.

Considerages Finais a critério do CEP:
Aprovado em reunido de Colegiado do CEP-UFTM em 20/10/2023.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Decumento Arguivo Postagem Autor Situacéo

Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/10/2023 Aceito

|do Projeto BOJETO 2207916.pdf 09:57:28

Qutros email_PROENS.pdf 29/09/2023 | Meiriluce Assungio Aceito

07:17:03

Projeto Detalhado / | projeto_detalhado CEP.docx 29/09/2023 | Meiriluce Assuncao Aceito

Brochura 07:16:22

Hovestigador

TCLE / Termos de | TCLE_QUESTIONARIO. pdf 29/09/2023 | Meiriluce Assuncao Aceito

Assentimento / 07:08:44

Justificativa de

L Auséncia

Declaragao de AUTORIZACAQO.pdf 29/09/2023 | Meiriluce Assuncao Aceito

Instituigao e 07:06:33

Hinfraestrulurs

Dutros FB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 29/09/2023 | Meiriluce Assuncao Aceito
CEF_6303301.pdf 07:04:04

Folha de Rosto FolhaDeRosto_CEP_ESTAGIO assinad| 06/09/2023 |BEATRIZ Aceito
o_assinado.pdf 14:01:25 | GAYDECZKA

Situagé@o do Parecer:
Aprovado

MNecessita Apreciagdo da CONEP:
MNao
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UBERABA, 20 de Outubro de 2023

Assinado por:
Daniel Fernando Bovolenta Ovigli
(Coordenador(a))
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Anexo B

7 -""\ UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
TV TRIANGULO MINEIRO (UFTM) %ﬁfoﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: Percepgies e experiéncias de graduandos em Licenciatura sobre o Estagio
Supervisionado: teoria e pratica.

Pesquisador: BEATRIZ GAYDECZKA

Area Tematica:

Versao: 4

CAAE: 73994523.5.0000.5154

Instituigao Proponente: Universidade Federal do Triangule Mineiro
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 6.684.473

Apresentagao do Projeto:

As informacgdes elencadas nos campos “Apresentagio do Projeto”, "Objetive da Pesquisa” e "Avaliacéo dos
Riscos & Beneficios" foram retiradas do arquive Informagbes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_2277623_E1.pdf, de 02/02/2024) e do Projeto Detalhado
(Projeto_detalhado _CEP_Meiriluce_Emenda.doc, de 02/02/2024).

Objetivo da Pesquisa:
Apresentar pedido de emenda.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Mao se aplica.

Comentérios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Pesquisadores solicitam acréscimo de um objetivo - "analisar o perfil dos graduandos em

licenciatura, participantes do estude" e a inserg&o de um formulario eletrénico contendo - "sobre o perfil do
discente com 5 guestdes objetivas sobre sua formacéo e mais 4 questbes dissertativas sobre a importancia
das disciplinas do curso para o estagio, a importancia do professor orientador e do professor supervisor de
estagio, e sobre a comunicagdointeracio entre escola e universidade".
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Consideragbes sobre os Termos de apresentago obrigatéria:
Termos de apresentagio obrigatdria adequado.
Recomendacoes:

Mao ha.

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagges:

De acordo com as atribuigBes definidas na Resolugdo CNS 46612 ou CNS 510/16 e Norma Operacional
001/2013, o Colegiade do CEP-UFTM manifesta-se pela aprovagéo do pedido de emenda no protocolo de
pesquisa proposto.

O CEP-UFTM informa que de acordo com as orientagbes da CONEP & necessario o envio de relatorios
parciais (semestrais), assim como também & obrigatoria, a apresentagéo do relatério final, quando do
término do estudo.

Consideragbes Finals a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagio
Informagdes Basicas |PB_INFO FIMA{;G ES_BASICAS 227762 02/02/2024 Aceito
do Projeto 3 E1.pdf 16:05:38
QOutros SEI_UFTM.pdf 02/02/2024 |BEATRIZ Aceito
16:04:16 | GAYDECZKA

TCLE / Termos de | TCLE_Instrumento. pdf 02/02r2024 |BEATRIZ Aceito

Assentimento / 14:49:18 | GAYDECZIKA

Justificativa de

LAusencia

Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado_CEP_Meiriluce_Eme| 02/02/2024 |BEATRIZ Aceito

Brochura nda.doc 14:43:57 | GAYDECZKA

[
Parecer Anterior PBE_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 02/02/2024 |BEATRIZ Aceito
CEP_6438433. pdf 14:20:51 | GAYDECZKA

Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_ 227762 30/01/2024 Aceito

do Projeto 3 El.pdf 10:00:18

Outros memaorando.pdf 30/01/2024 | Meiriluce Assungéo Aceito
09:56:48

Outros memaorando.pdf 30/01/2024 [ Meiriluce Assungdo | Recusad|
09:56:48 o

Outros formulario_teste. pdf 30/01/2024 | Meiriluce Assungéo Aceito
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GContinuagioe do Paracer: 6.664.473

Outros formulario_teste.pdf 09:39:52 | Meiriluce Assuncao Aceito
Projeto Detalhado / | projeto_detalhado_CEP_final.docx 30/01/2024 | Meiriluce Assuncgao Aceito
Brochura 09:38:04
Investigador
Outras email_PROENS.pdf 28/09/2023 |Meiriluce Assungao Aceito
07:17:03
TCLE f Termos de | TCLE_QUESTIONARIO. pdf 29/09/2023 | Meiriluce Assungao Aceito
Assentimento / 07:08:44
Justificativa de
Auséncia
Declaracéo de AUTORIZACAO.pdf 29/09/2023 | Meiriluce Assungao Aceito
Instituigéo e 07:06:33
Hnfraestrutura
Outros PBE_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 29/09/2023 |Meiriluce Assungao Aceito
CEP 6303301 pdf 07:04:04
Folha de Rosto FolhaDeRosto_CEP_ESTAGIO _assinad| 06/08/2023 |BEATRIZ Aceito
o_assinado.pdf 14:01:25 | GAYDECZKA

Situagéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

UBERABA, 05 de Marco de 2024

Assinado por:

Alessandra Cavalcanti de Albuguerque e Souza
(Coordenador{a))
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Este preprint foi submetido sob as seguintes condi¢des:

* Os autores declaram que estdo cientes que sao os Unicos responsaveis pelo conteldo do preprint e que o
depo6sito no SciELO Preprints ndo significa nenhum compromisso de parte do SciELO, exceto sua
preservacdo e disseminacao.

* Os autores declaram que os necessarios Termos de Consentimento Livre e Esclarecido de participantes ou
pacientes na pesquisa foram obtidos e estdo descritos no manuscrito, quando aplicavel.

* Os autores declaram que a elaboracdo do manuscrito seguiu as normas éticas de comunicacdo cientifica.

* Os autores declaram que os dados, aplicativos e outros conteddos subjacentes ao manuscrito estao
referenciados.

* O manuscrito depositado esta no formato PDF.

* Os autores declaram que a pesquisa que deu origem ao manuscrito seguiu as boas praticas éticas e que as
necessarias aprovacdes de comités de ética de pesquisa, quando aplicavel, estdo descritas no manuscrito.

* Os autores declaram que uma vez que um manuscrito é postado no servidor SciELO Preprints, o mesmo
s6 podera ser retirado mediante pedido a Secretaria Editorial do SCiELO Preprints, que afixara um aviso de
retratacao no seu lugar.

* Os autores concordam que o manuscrito aprovado sera disponibilizado sob licen¢a Creative Commons CC-

BY.

* O autor submissor declara que as contribuicdes de todos os autores e declaragdo de conflito de interesses
estdo incluidas de maneira explicita e em se¢8es especificas do manuscrito.

* Os autores declaram que o manuscrito ndo foi depositado e/ou disponibilizado previamente em outro
servidor de preprints ou publicado em um periddico.

* Caso 0 manuscrito esteja em processo de avaliacdo ou sendo preparado para publicacdo mas ainda nao
publicado por um periédico, os autores declaram que receberam autorizacdo do peridédico para realizar
este deposito.

* O autor submissor declara que todos os autores do manuscrito concordam com a submissao ao SciELO
Preprints.
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