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RESUMO: Este artigo analisa a importancia da curiosidade epistemoldgica critica na perspectiva da
filosofia da educagao de Paulo Freire pretendendo responder a seguinte problematica: qual o papel da
curiosidade na educacao dialégica e libertadora de Paulo Freire? Na perspectiva desse autor, o agir
educativo criativo e criador possibilita aos estudantes as condi¢oes de admirar, perguntar e dialogar
crticizando os seus saberes. Freire nos dispoe em seus escritos que o ciclo gnosiolégico promove a
transicdo da curiosidade ingénua para a epistemoldgica critica. Neste sentido, o autor denuncia as praticas
da educagao bancaria que rechagam e coibem a investigagao critica por entender os estudantes como
depositos de contetido a ser memorizado. Em contraposicao a educacao bancaria ele concebe a educagao
dial6gica, libertadora e problematizadora que pretende a superacdo do ensino tradicionalista bancario
visando o desenvolvimento de sujeitos epistemologicamente criticos e curiosos. A partit de uma
metodologia de estudo bibliografico que contempla a revisao das principais obras de Freire, este trabalho
tem como objetivo investigar a importancia da curiosidade epistemoldgica critica na educagio, conceito
escolhido pela sua vinculagdo com toda a metodologia freiriana. A partir das analises realizadas, conclui-
se que uma educag¢ao voltada para o estimulo da curiosidade epistemoldgica critica, desperta tanto nos
educandos quanto nos docentes, uma leitura de mundo ampliada, uma consciéncia critica voltada para a
transformagao da realidade e um efetivo crescimento do ser mais justo, solidario e humano.

Palavras-chave: Educacio dialogica, educacao libertadora, curiosidade critica, Paulo Freire.

THE TRANSITION FROM NAIVE CURIOSITY TO CRITICAL EPISTEMOLOGY AND ITS IMPORTANCE IN
THE CONTEXT OF FREIREAN LIBERATING PEDAGOGY

ABSTRACT: This article examines the importance of critical epistemological curiosity from the
perspective of Paulo Freire's philosophy of education, aiming to address the following question: what is
the role of curiosity in Paulo Freire's dialogical and liberating education? According to Freire, creative
and inventive educational action enables students to admire, question, and engage in dialogue, critically
examining their knowledge. Freire asserts in his writings that the gnosiological cycle promotes the
transition from naive curiosity to critical epistemological curiosity. In this context, he critiques the
practices of banking education, which reject and suppress critical inquiry by treating students as
repositories of content to be memorized. In contrast to banking education, Freire envisions dialogical,
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liberating, and problem-posing education, aiming to overcome traditional banking pedagogy and foster
the development of epistemologically critical and curious individuals. Employing a bibliographic research
methodology, which includes a review of Freire's major works, this study aims to investigate the
importance of critical epistemological curiosity in education, a concept chosen due to its integral
connection with Freirean methodology. The analyses conducted suggest that an education focused on
stimulating critical epistemological curiosity awakens, in both students and educators, an expanded
worldview, a critical consciousness oriented towards transforming reality, and an effective growth
towards becoming more just, compassionate, and humane beings.

Keywords: Dialogical education, liberating education, critical curiosity, Paulo Freire.

LA TRANSICION DE LA CURIOSIDAD INGENUA A LA EPISTEMOLOGIA Y SU IMPORTANCIA EM EL
CONTEXTO DE LA PEDAGOGIA LIBERADORA FREIRIANA

RESUMEN: Este articulo examina la importancia de la curiosidad epistemoldgica critica desde la
perspectiva de la filosofia de la educacion de Paulo Freire, con el objetivo de abordar la siguiente
cuestion: ¢cual es el papel de la curiosidad en la educacién dialégica y liberadora de Paulo Freire?
Segun Freire, la accion educativa creativa e inventiva permite a los estudiantes admirar, cuestionar y
dialogar, examinando criticamente sus conocimientos. Freire afirma en sus escritos que el ciclo
gnosiologico promueve la transicion de la curiosidad ingenua a la curiosidad epistemoldgica critica.
En este contexto, critica las practicas de la educacion bancaria, que rechazan y reprimen la
investigacion critica al tratar a los estudiantes como depositos de contenido a memorizar. En contraste
con la educacion bancaria, Freire concibe una educacion dialogica, liberadora y problematizadora,
que busca superar la pedagogia bancaria tradicional y fomentar el desarrollo de individuos
epistemologicamente criticos y curiosos. Utilizando una metodologia de investigacion bibliogréafica,
que incluye una revision de las principales obras de Freire, este estudio busca investigar la
importancia de la curiosidad epistemologica critica en la educacion, un concepto elegido debido a su
conexion integral con la metodologia freireana. Los analisis realizados sugieren que una educacion
enfocada en estimular la curiosidad epistemologica critica despierta, tanto en los estudiantes como en
los educadores, una vision del mundo ampliada, una conciencia critica orientada hacia la
transformacion de la realidad y un crecimiento efectivo hacia convertirse en seres mas justos,
solidarios y humanos.

Palabras clave: Educacion dialégica, educacion liberadora, curiosidade critica, Paulo Freire.

A IMPORTANCIA DA CURIOSIDADE EPISTEMOLOGICA NA EDUCACAO

O tema da curiosidade perpassa a obra de Freire. Sua producao intelectual articulada com
sua vida ¢ profundamente criativa de conceitos praxiolégicos. O esforco desse estudo é responder a
questao: qual o papel da curiosidade na educagao dialégica e libertadora de Paulo Freire?

O ponto de partida da nossa pesquisa é compreender a transi¢ao necessaria da curiosidade
ingénua para a curiosidade epistemologicamente critica. Existe nesta superagao de qualidade, a
possibilidade de crescimento do ser mais do ser humanos como ser que se assume sujeito de sua historia.

Paulo Freire ao refletir a respeito da curiosidade dos sujeitos, compreende que ela é uma das

condi¢bes para o seu aprimoramento de consciéncia critica: ““A curiosidade, propria da existéncia vital,
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se aprofunda e se aprimora no mundo da existéncia humana” (Freire, 2000, p. 47). Neste sentido,
podemos encontrar sinais desta curiosidade existencial na mitologia, como por exemplo, na Caixa de
Pandora ou nos mitos do Cristianismo representados por Eva, que, em sua curiosidade consome o fruto
proibido. Além de diversas outras manifestagdes culturais que compreendem o homem como um ser
curioso e repleto de questionamentos diante da realidade que se insere.

O desenvolvimento desta curiosidade epistemoldgica exige uma compreensao critica do
sujeito. Ela esta inserida em um dado contexto teérico que requer dos seres humanos a superagao da
qualidade de ingenuidade anterior, que pode ser considerada como espontaneo ou até mesmo superficial,
para uma qualidade reflexiva e critica em sua capacidade de ser curioso.

A importancia que a curiosidade na educagao ¢ a de permitir ao educando romper com a
rotina escolar, gerando praticas que possibilitem uma pedagogia voltada para a leitura de mundo critica

em uma pratica democratica:

E cuidando-se desde os mais minimos pormenores do espaco escolar, da sua higiene, da
decoracao de suas paredes, da limpeza real de suas carteiras, do arranjo da mesa da professora,
da existéncia de materiais didaticos, da possibilidade concreta de que professoras e alunos
possam consultar livros, revistas, jornais, dicionarios, enciclopédias e, a pouco e pouco, usar
projetores, videos, fax, computador, ¢ deixando-se claro que o espago escolar vale é respeitado que, a
administracdo pode cobrar o respeito a ele por parte dos alunos. Mais ainda, é assim que se
facilitard o exercicio da curiosidade epistemologica, indispensavel a um projeto pedagogico
critico e democratico. Faz parte da educacao da curiosidade epistemoldgica o respeito rigoroso
a0 espaco escolar (Freire, 1995, p. 96, italico no original).

A citacdo acima permite atentar para como o papel da curiosidade é primordial no campo
educacional, que desafia os seus sujeitos enquanto ensina. Auxiliando em sua criticidade a pratica
educativa se firma como acolita para a superagao de uma curiosidade para o despertar de outra, neste
caso, para a epistemologica.

Quando a educagdo nao pratica a problematizag¢ao, a reflexdo, a leitura de mundo dialetizada
com a leitura da palavra e os questionamentos e perguntas de seus educandos, ndo permite que se faca
uma criticidade auténtica. Neste caso, corre o grande risco de tolher até mesmo a curiosidade ingénua
dos estudantes, conforme aponta Freire: “Em face destas analises, ndo ha como nido reconhecer a
importancia do papel da curiosidade epistemoldgica na pratica educativa progressista que, sem ela, se
deteriora e se perde” (Freire, 1995, p. 97).

A curiosidade tem grande relevancia na leitura da palavra e leitura de mundo, por ela, os
educandos tém a motivagao e o desejo necessario para aprender a explorar o mundo ao seu redor. A
curiosidade epistemoldgica que estimula o questionamento mais critico, permite que eles fagam
perguntas, explorem com profundidade a busca por respostas de suas duvidas, promovendo uma
abordagem mais ativa que envolve a leitura da palavra e a buscar informagbes por conta propria,
ampliando a sua experiéncia de leitura.

A curiosidade que nao permite que os seres humanos se limitem a apenas aceitar o que lhes
¢ atribuido, faz com que busquem e ampliem sua leitura e enriquega sua compreensao de mundo. Eles
tendem a participar mais ativamente das atividades de leitura e discussoes, contribuindo com novas
perguntas, comentarios e promove ainda autonomia e mais independéncia na busca pelo conhecimento.

Neste sentido, o objetivo deste artigo ¢ investigar a partit do estudo bibliografico, a

importancia que a curiosidade epistemoldgica critica possui no ambiente educativo libertador e dialégico



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.8923

defendido por Freire, e qual o seu papel neste contexto educacional que vai além das praticas
tradicionalistas bancarias.
A CURIOSIDADE E A EDUCAGAO DIALOGICA LIBERTADORA DE FREIRE

A importancia da curiosidade para Freire pode ser compreendida a partir de seu conceito de
educacio dialégica libertadora tendo em vista que muito tem a ver com o desenvolvimento da curiosidade
epistemoldgica nos sujeitos.

Estando os homens vocacionados ontologicamente em sua luta de ser mais para se
humanizarem, a pratica educativa como busca pela liberdade, exige dos seus sujeitos o didlogo em suas
duas dimensdes, a da ac¢ao e da reflexdo, ou seja, praxis.

Entende-se o conceito de praxis para o autor como “[..] sendo reflexdo e acido
verdadeiramente transformadora da realidade, ¢ fonte de conhecimento reflexivo e criacao” (Freire, 2021,
p. 127). Assim, os seres humanos que sao seres criadores e curiosos, necessariamente transformadores
através do que se permite pela praxis verdadeira, relacionam-se dialogicamente para pratica
conscientizadora de libertacao.

Paulo Freire ao defender uma educagio dialdgica e libertadora, assume que este processo
deve nutrir-se de didlogo, da palavra verdadeira, aquela que leva os homens a transformac¢ao do mundo
de maneira que “Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, na acao-reflexao” (Freire,
2021, p. 108).

A curiosidade em uma educacio dialdgica, insere os homens como investigadores do mundo,
para que, compreendendo sua propria realidade poder transforma-la, neste sentido “O dialogo ¢ este
encontro dos homens, mediatizados pelo mundo para pronuncia-lo, nao se esgotando, portanto, na
relacao eu-tu” (Freire, 2021, p. 108).

Compreende-se a curiosidade e o didlogo como uma exigéncia da existéncia humana, um
encontro solidario entre os homens que refletem sobre o mundo para sua transforma¢ao em uniao da
qual, “Assim, juntos, re-criam criticamente o seu mundo: o que antes o absorvia, agora podem ver ao
revés” (Santiago, 1967 in Freire, 2021, p.15). Dai que a curiosidade epistemoldgica juntamente com a
educacio dialdgica, contribui para a criticidade dos sujeitos.

Inserida em um encontro dial6gico, a educagao que também se faz problematizadora torna-
se um lugar em que os educandos sio levados a serem mais curiosos epistemologicamente e

investigadores criticos, com um professor também curioso e investigador critico.

Pelo fato mesmo de esta pratica educativa constituir-se em uma situa¢do gnosioldgica, o papel
do educador problematizador é proporcionar, com os educandos, as condigdes em que se dé a
superaciao do conhecimento no nivel da doxa pelo verdadeiro conhecimento, o que se dd no nivel
do /logos (Freire, 2021, p. 97, itdlico no original).
Sem ddavida, a concepcio de educacio defendida pelo autor volta-se diretamente a
curiosidade epistemolégica e relaciona-se de maneira constante com a pratica libertadora,

problematizadora, emancipatéria e auténtica dos conhecimentos que envolvem o compromisso dos

homens em sua praxis. Referindo-se a esta aproximagao:

Esta educacio, orientada para a transformacio da sociedade, exige que se parta do contexto
concreto/vivido para se chegar ao contexto tedtico, o que requer a curiosidade epistemolégica,
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a problematizagio, a rigorosidade, a criatividade, o didlogo, a vivéncia da praxis e o protagonismo
dos sujeitos (Paludo, 2010, p. 282).
Em A sombra desta mangueira (1995), Paulo Freire preocupa-se em expor a necessidade de que
a educacio esteja voltada a um ambiente que desenvolva em seus educandos a curiosidade epistemolédgica
tado essencial para os sujeitos. Enquanto histéricos e dialdgicos, buscam em sua relagio com o outro a

criticidade fundamental para esta pratica.

A relagao dialégica € o selo do processo gnosiolégico. Nao ¢, por isso mesmo, favor nem cortesia
de alguém a alguém. Por outro lado, a seriedade do didlogo, a entrega dos sujeitos dialogicos a
busca realmente critica de algo nao o confunde com tagarelice. Dialogar nio ¢ tagarelar. Por isso,
pode haver didlogo na exposicao critica, rigorosamente metddica da aula de um professor a que
os alunos assistem nao como quem come o discurso, mas como quem apreende sua inteligéncia
[...] creio que ¢ uma obviedade, mesmo necessaria, sublinhar, agora, o quanto ¢ fundamental a
construcdo da curiosidade epistemoldgica a experiéncia dialégica. A postura critica implicada no
didlogo, a preocupagao nele contida com a apreensdo da razao de ser do objeto que medeia os
sujeitos dialogicos sdo constitutivos da curiosidade epistemolégica (Freire, 1995, p. 99).

A passagem acima colocada em destaque, nos remete a importancia que se tem a educagao
tornar-se espago em que a curiosidade epistemoldgica se pratique e os sujeitos mudem sua postura diante
de sua posi¢ao perante a sua propria realidade. A curiosidade nao ¢ uma qualidade exclusivamente
individual, mas ela se potencializa no ambiente social que a estimula, especialmente permeado pelo
didlogo. Ao indagarem, questionarem, problematizarem, se facam criticamente curiosos e

transformadores, como afirma o autor:

De uma educacio que levasse o homem a uma nova postura diante dos problemas de seu tempo
e seu espaco. A da intimidade com eles. A da pesquisa em vez da mera, perigosa e enfadonha
repeticao de trechos e afirmac¢des desconectadas das suas condi¢Ges mesmos de vida (Freire,

2022, p. 122)

A superacdo da curiosidade ingénua para a epistemoldgica, se faz urgente neste contexto da
educacio pois seus sujeitos também se encontram em uma posicao de constante mudanga, de permanente

busca, de criadores e re-criadores, que investigam, pesquisam e constatam a todo momento.

Nada ou quase nada existe em nossa educagdo que desenvolva no nosso estudante o gosto da
pesquisa, da constatagdo, da revisio dos ‘achados’ — o que implicatia o desenvolvimento da
consciéncia transitivo-ctitica. Pelo contrario, a sua perigosa superposicio a realidade intensifica
no nosso estudante a sua consciéncia ingénua [...] quando menos criticidade em nds, tanto mais
ingenuamente tratamos os problemas e discutimos superficialmente os assuntos (Freire, 2022,
p. 125-1206, aspas no original).

O perigo que se instaura quando rompemos com este compromisso de superagao, estd
exatamente em perpetuar as praticas que oprimem os sujeitos, que os levem a aceitar realidades e
conteudos ja prontos. Partilhamos da preocupagao de Freire quanto ao risco que corre a curiosidade
quando as praticas educativas se fixam em modos fixos de conduzir a aprendizagem como se houvesse

uma técnica segura para isso e vinculada ao tradicionalismo.

E me preocupo porque temo que a curiosidade a que se chegue com a pratica educativa em que
a educag¢io vem sendo reduzida a pura técnica, seja a curiosidade castrada que ndo va além de
uma posicio cientificista e ndo cientifica diante do mundo (Freire, 1995, p. 99).
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A curiosidade epistemoldgica desta forma, nao estd somente inserida como um aspecto
importante para a educacio dialogica, esta excepcionalmente unida com ela, de maneira que nao se facam
separadamente, mas fundido uma a outra. Em contrapartida, a educagao técnica castra a curiosidade
opondo-se ao carater da pesquisa cientifica.

Paulo Freire deixa claro quando afirma que a educagao nao é uma pratica de sujeitos isolados,
nao ¢ possivel ao homem que se eduque sozinho, nesta perspectiva “[...] os homens se educam em

comunhao, mediatizados pelo mundo. Mediatizados pelos objetos cognosciveis” (Freire, 2021, p. 906).

Na pratica defendida pelo autor, niao existe um sujeito que detém o conhecimento e outro
que o recebe, aqui, o educador que exerceu seu ato cognoscente ao objeto cognoscivel no preparo de
suas aulas, ira na sequéncia dissertar o seu ato cognoscente. Assim “Na medida em que o educador
apresenta aos educados, como objeto de sua ‘ad-miragao’, o conteido, qualquer que ele seja, do estudo a
ser feito, ‘re-admira’ a ‘ad-miracao’ que antes fez, na ‘ad-miracao’ que fazem os educandos” (Freire, 2021,
p. 97, aspas no original).

Neste sentido, os educandos sao levados a problematizar, a buscar a consciéncia critica e se
compreenderem como seres no mundo e com o mundo, sendo desafiados a um compromisso com sua
curiosidade mais epistemoldgica de maneira que “[...] provoca novas compreensoes de novos desafios,
que vao surgindo no processo da resposta, se vao reconhecendo, mais e mais, como compromisso”
(Freire, 2021, p. 98). Entende-se que a educacio dialdgica é assim uma pratica de libertagao, que faz uso
da reflexao para um pensar e um atuar auténticos que nao se dicotomiza de sua acio.

Sem duvida, a teoria da educagio dialdgica defendida por Paulo Freire encontra-se
diretamente voltada ao desenvolvimento da curiosidade epistemoldgica dos homens que os desafia a

serem sujeitos de criagao, de investigacao e de transformagao, pois:

[...] na medida em que, servindo a libertacao, se funda na criatividade e estimula a reflexdo e a
acio verdadeira dos homens sobre a realidade, responde a sua vocagio, como seres que nao
podem autenticar-se fora da busca e da transformagao criadora (Freire, 2021, p. 101).

Sendo indispensavel ao processo de conhecimento, a relacao dialbgica dos sujeitos em sua
pratica educativa acontece pela “[...] comunicagdo e intercomunicagdo, entre sujeitos refratirios a
burocratizacio da sua mente, abertos sempre a possibilidade de conhecer mais e de mais conhecer”
(Freire, 1995, p. 98). Neste sentido, os homens desta relagdo, ndo sio sujeitos fechados em si para a
dominac¢io de outros, mas sao seres de relagao nesta pratica educativa.

A educagao problematizadora corrobora com a busca permanente dos homens pela sua
humanizacio, da qual se di como um constante esforco para se perceberem criticamente no mundo e
com o mundo, como seres inacabados e inconclusos, ela se apresenta aos sujeitos como esperangosa e
revolucionaria.

Freire aponta que nao ¢ possivel a realizagdo do didlogo como este encontro dos homens
quando se aliena a ignorancia, quando nao reconhece no oxtro o ex, como donos da verdade e do saber,
quando entende a pronincia do homem apenas a uma parte seleta de sujeitos. Quando o homem se fecha
a contribuicao dos outros e nao se reconhece nela, quando se teme a superagao, quando se vé como

autossuficiente, quando se perde a humildade, quando nao existe aproximacao (Freire, 2021).

A ANULACAO DA CURIOSIDADE DA EDUCAGCAO BANCARIA



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.8923

A anulagao implica usar da ideologia para impor e impedir modos de pensar nao criativos.
Para compreendé-la, primeiramente precisamos refletir em como se da esta pratica denominada por

Freire como ‘bancaria’, termo assim designado pois como explica Henning (2021, p. 38, aspas no original):

HEsvaziando essa modalidade escolar de uma apropriada teoria pedagdgica, nem mesmo entio
poder-se-ia designa-la por “tradicional”, pois esta exigiria um aparato conceitual e tedrico de
maior consisténcia. Por isso chama de “educacdo bancaria” aquela que ocorre nas escolas
descomprometidas com a conscientizagao e transformacao dos sujeitos e da realidade ou em
fomentar um sentido ao conhecimento ali ensinado.

No livro Pedagogia do oprimido (2021), o autor nos apresenta esta concepgao de educagao como
um instrumento da opressio. O termo para esta educagdo por ele expresso como bancario se da pela
caracterizagao de seu aspecto exclusivamente narrativo. Nesta perspectiva, os conteados expostos fazem-
se como algo petrificado, de uma realidade parada, estatica, imutavel.

Ao optar pela analogia a depdsitos, Freire denuncia a entrega deste falso conhecimento, pois
nao ¢ uma construgao dos sujeitos, e sim algo que ¢ depositado para que seja arquivado, ou seja, pura
memotizagao, cabendo aos educadores, a unica tarefa, encher os objetos (seus educandos) com sua
narracao.

Nao existe nesta teoria de ensino a producao de um conhecimento vinculado a realidade
existencial de maneira que os estudantes possam praticar sua curiosidade, perguntar e refletir sobre seus
saberes na relacdo com o mundo que experienciam. O que se verifica é o professor que entrega para o
aluno por meio da repeticao, o conhecimento que pertence a ele para ser memorizado como condi¢ao de
progressao escolar que resulta na manutencgao das condi¢oes sociais de opressao. Segundo o autor o que

se enxerga ¢:

Na visdo ‘bancatia’ da educagio, o “saber” ¢ uma doagao dos que se julgam sabios aos que julgam
nada saber. Doa¢io que se funda numa das manifestacoes instrumentais da ideologia da opressiao
— a absolutizacido da ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagio da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro. O educador, que aliena a ignorancia, se mantém
em posicoes fixas, invariaveis (Freire, 2021, p. 81. Aspas do original).

O que Freire nos revela acima ¢ a critica a esta posicdo epistemologico-dualista daquele que
se considera sabio por ter conhecimentos para dar e o outro como um ignorante que nada sabe. O
educador bancario aliena a ignorancia e a atribui ao estudante ao assumir uma posicao fixa e invariavel
de sabedor do conhecimento. A sua arrogancia com possuidor de saber o impede de se colocar numa
postura humilde préopria de que reconhece a ignorancia como saber que nio sabe tudo, e, portanto, de
abertura para a problematizagao e a investigagao.

Se uma educagdo propoe aos seus educandos que simplesmente aceitem ser depositarios, das
transferéncias, valores e conhecimentos pré-estabelecidos, consequentemente inibe a possibilidade de
seres curiosos, questionadores, reflexivos e ter uma conscientizagao critica, nas palavras de Freire “[...]
nao se verifica nem pode verificar-se esta superacao” (Freire, 2021, p. 82). O que se encontra nesta
concepgao é a chamada cultura do siléncio.

Esta cultura do siléncio pode ser entendida como a imposi¢ao de passividade, de seres

adaptados e ajustados que minimiza o poder de criagao dos sujeitos, no sentido de que:
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Na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos educandos ou o minimiza,
estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos interesses dos opressores: para
estes, o fundamental nio ¢ o desnudamento do mundo, a sua transformacao (Freire, 2021a, p.
83, aspas no original).

Este poder criador citado pelo autor, depende da curiosidade e volta-se para o desnudamento
e transformacdo do mundo. Quando a educacio e a pratica bancaria o sufoca, reprime a curiosidade do
sujeito de desafiar-se de arriscar-se e faz dele um sujeito passivo, a cultura do siléncio, ameaga assim a
curiosidade dos educandos.

Em torno disso, Osowski, em Diciondrio Paulo Freire (2010), ao falar a respeito do conceito
Cultura do siléncio, revela que ela se torna um instrumento da opressiao para manter os sujeitos imersos a
manipulacio, tolhendo-lhes sua capacidade de dialogar, e acrescentamos que se tolhe também sua
capacidade de curiosar. Neste sentido a autora descreve os homens oprimidos a esta cultura da seguinte

forma:

S3o homens e mulheres submetidos a uma acomodagao, a uma massificacdo que decorre de
formas como as elites domesticam, mediante acoes antidialogicas: pela manipulagio vio
“anestesiando” os individuos, impedindo-os de conscientizar-se das situagbes opressoras vividas,
silenciando vozes e gestos e com isso facilitando a dominacao, resultando de a¢oes culturais
politicamente engendradas e que produzem essa cu/tura do siléncio (Osowski, 2010, p. 204, italico
no original, aspas no original).

Ao negar a humaniza¢ao dos sujeitos e a sua praxis verdadeira, a educagao bancaria que esta
voltada explicitamente a anticuriosidade, nao permite o pensar auténtico ou a busca pela libertagao, o que
se faz ¢ manter os oprimidos nesta situacdo. Pelas palavras de Freire “A questdo esta em que pensar
autenticamente ¢ perigoso. O estranho humanismo desta concep¢ao ‘bancaria’ se reduz a tentativa de
fazer dos homens seu contrario — o autdbmato, que ¢ a nega¢ao de sua ontologica vocagao de ser mais”
(Freire, 2021, p. 85, italico no original).

Com efeito, esta educacao que ¢ criticada pelo autor, com suas praticas opressoras, coibe a
curiosidade, teme a manifestacdo de perguntas, reduzem os estudantes a meros objetos que devem seguir
suas prescricoes. Oprimidos a se manterem em um regime que suprime a curiosidade natural, os
estudantes se tornam massificados, apenas seres passivos de uma pratica fechada para si. Nesta

perspectiva Sartori descreve que a educagao bancaria:

[...] repercute como um anestésico, que inibe o poder de criar proprio dos educandos,
camuflando qualquer possibilidade de refletir acerca das contradigdes e dos conflitos emergentes
do cotidiano em que se insere a escola, o aluno |...] a pratica bancaria subordina o educando,
sufocando o gosto pela rebeldia, reprimindo a curiosidade, desestimulando a capacidade de
desafiar-se, de arriscar-se, tornando-o sujeito passivo (Sartori, 2010, p. 271).

Neste sentido, a educagdo bancaria pretende a massifica¢io do homem tomado pela
incapacidade, adaptado a uma realidade opressora que apenas existe nela para manter as necessidades de
seus opressores. A educagao bancaria, desencoraja a curiosidade pela repressio a pergunta e a
problematizagdo do mundo, frequentemente desvaloriza a capacidade curiosa dos estudantes e nio
permite que eles explorem por si mesmo seus achados, ¢ anticuriosa.

A concepgio tradicionalista bancaria, entende uma dicotomia entre homem e mundo que
segundo Freire ¢ inexistente. Esta dicotomia pode ser percebida em diversos momentos, alguns de seus

aspectos que podem ser pontuados sao: a maneira como os entende como espectadores, de apenas
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estarem no mundo e ndo com ele, da consciéncia especializada e nao deles como corpos conscientes,
como se pudessem ser passivamente preenchida da realidade e dos depdsitos que o mundo faz e que se
transforma em conteudos, como se fossem apenas presas do mundo.

Esta concepg¢ao inibe a curiosidade e a criatividade, doméstica e desconhece os seres
humanos como seres historicos, nega a sua vocagao ontologica, mistifica a realidade, nega o dialogo, serve
a dominacio.

Do contrario, na concepgao freiriana homens e mulheres estio no mundo e com o mundo,
nao podendo ser separado dele, sio participantes e transformadores, sio seres inacabados que se
reconhecem como tal e que estao sendo no mundo também inacabado. Reconhecer-se como inacabado
¢ o ponto de partida para a curiosidade que busca a completude como processo constru¢ao do humano
na relagdo com o outro. A concepg¢ao problematizadora, comprometida com a curiosidade e com a
libertagao dos sujeitos para desmistificacao dos mitos, tem no dialogo a base para desvelar a realidade do
mundo, ela se funda na criatividade e na transformacao criadora.

A base da concepgao bancaria esta em uma educagio voltada a imitagdo do mundo, que
ordena aos outros a memorizagao de conteudos ja produzidos pelos detentores do conhecimento, que
vao apenas depositar no aluno. O que se pretende ao negar a curiosidade dos seus sujeitos e que serve de
interesse aos opressores ¢ a repressao a problematizacao e a libertagdo para manté-los como ingénuos
continuar impondo a eles a sua propria palavra, narrando seus préprios conteudos, pois “Para dominar,
o dominador nao tem outro caminho senao negar as massas populares a praxis verdadeira. Negar-lhes o
direito de dizer sua palavra, de pensar certo” (Freire, 2021, p. 170).

A curiosidade ¢ tolhida com as praticas autoritarias da qual esta teoria esta inundada, que
mistifica a realidade, serve a dominacao, inibe a criatividade, domestica seus sujeitos e nega o carater
transformador da praxis e sua busca pela transformacao, desumaniza o homem e faz dele meros objetos.

Todas estas estratégias incorporadas a educagdo bancaria, criam barreiras que impedem que
os sujeitos se voltem a sua consciéncia critica, introjetando neles a permanéncia da consciéncia ingénua,
alienada e manipulada de maneira que: “Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento de
depositos que lhes sio feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que se resultaria
a sua inser¢ao no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos” (FREIRE, 2021, p. 83).

A educagio bancaria por tudo isso que foi exposto, é nas palavras do autor necréfila e
esmagadora, que se nutre da morte pois “No momento mesmo em que se funda num conceito mecanico,
estatico, especializado da consciéncia que transforma, por isso mesmo, os educandos em recipientes em
quase coisas, ndo pode esconder sua marca necrofila” (FREIRE, 2021, p. 91).

Esta educacio se faz anticuriosa de diversas maneiras pela passividade em que o educando é
colocado, que sio vistos como depositos de narrativas que desencoraja a curiosidade pois niao siao
incentivados a perguntar, a explorar ou a buscar respostas. Pelo foco na memorizagao, que enfatiza a
repeticao de conteudos e informagdes em detrimento da compreensio critica, faz com que percam o
interesse em sua capacidade de serem curiosos.

Pela falta de contextualizacio do conhecimento dentro de suas proprias experiéncias e
realidade, com um contetdo que se distanciam do que lhes ¢ relevante para praticarem sua capacidade

curiosa que diminui sua motivagao a serem investigadores.
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Pela falta de dialogo que nio oportuniza o engajamento para uma educa¢ao curiosa com
discussoes, perguntas ou troca de ideias, reprimindo suas duvidas e incapacitando que se fagam cada vez
mais curiosamente criticos.

Diante disso, é urgente a necessidade de pensarmos o papel do docente e refletir como os
educadores podem superar as praticas bancarias da educacio tradicionalista, desenvolvendo com seus

educandos uma curiosidade mais epistemoldgica.

A CURIOSIDADE NA PRATICA DOCENTE SEGUNDO PAULO FREIRE

Para que haja de fato a superagao das praticas bancarias da educacio tradicionalistas e o
desenvolvimento da curiosidade em seus educandos, é necessario voltar-se o olhar para o papel do
docente.

Apesar dos esforcos de Freire para a transformacao da realidade, ainda podemos perceber a
presenca da educacao tradicional bancaria nas escolas. Tanto no campo da educagio infantil,
fundamental, média quanto nas universidades é possivel verificar momentos de pura transmissao de
conhecimento. Este cenario muitas vezes torna-se inevitavel aos docentes que estao presos as normas
educativas padronizadas das institui¢oes de ensino.

Em A sombra desta mangueira (1995), Freire nos explica a importancia do espaco para que a
curiosidade se torne epistemolégica. Cuidando de todos seus pormenores, desde a higiene, a decoragao,
a limpeza, as carteiras, os materiais didaticos, livros e equipamentos eletronicos para que haja o respeito
necessario ao espago escolar e assim possibilitando o desenvolvimento da curiosidade epistemoldgica.

Segundo Freire:

A atencdo devida ao espago escolar, enquanto contexto aberto ao exercicio da curiosidade
epistemoldgica devia ser preocupacao de qualquer sério projeto educativo [...] mais ainda, é assim
que se facilitard o exercicio da curiosidade epistemoldgica, indispensivel a um projeto
pedagogico critico e democratico. Faz parte da educagio da curiosidade epistemolégica o
respeito rigoroso ao espaco escolar (Freire, 1995, p. 96-97).

Neste sentido, Freire reconhece a importancia que a curiosidade epistemoldgica exerce sob
o processo de ensino aprendizagem que esteja voltado a uma pratica educativa libertadora e um contexto
pedagdgico emancipador, da qual sem ela se esvai. Ele argumenta pela defesa de educadores progressistas
e ressalta que os docentes tém o papel de emancipar seus estudantes e devem contribuir para a mudanca
da qualidade de sua curiosidade.

Por este viés, o docente tem de “[...] desafiar enquanto ensina, a curiosidade ingénua do
educando no sentido de, com ele, ‘partejar’ sua criticidade. E assim que a pratica educativa vai se
afirmando como pratica desocultadora de verdades escondidas e nio alienante” (Freire, 1995, p. 97).

Sabemos que a critica do autor a respeito da educagdo bancaria é a denuncia da visao
tecnicista que ela possui, que reduz o conhecimento a pura técnica, que verticaliza o processo de ensino
aprendizagem e rechaca a curiosidade dos educandos pela sua reprodugao de contetdo pronto. Dai que
pensar em uma educagdo que valorize a curiosidade critica contribui com a luta de Freire pela
transformacao desta realidade.

Pensar no desenvolvimento da curiosidade epistemologica no ambiente educacional exige
antes a compreensao da curiosidade ingénua dos educadores e educandos, processo que requer mudangas

pedagdgicas necessarias para uma educacao que se faga libertadora.
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Ensinar nido ¢é apenas a transmissio de conhecimento, é necessario que se estabeleca
condi¢bes para sua construgao. Neste sentido, Freire nos adverte que “[...] ensinar nio pode ser um puro
processo, como tenho dito, de transferéncia de conhecimento da ensinante ao aprendiz. Transferéncia
mecanica de que resulte a memorizagao maquinal que ja critiquei” (Freire, 2022, p. 64, italico no original).

Quanto mais critico for o processo de ensino e aprendizagem, tanto mais a vontade de
conhecer vai se ampliar nos educandos e sua curiosidade epistemolégica frente aos desafios do mundo a

ser transformado.

A curiosidade e a leitura do mundo e leitura da palavra

Por leitura de mundo e leitura de palavra podemos compreender que a educagao se divide
nestas duas dimensoes: a politica que ¢ leitura de mundo e a gnosiologica que € a leitura da palavra. Freire
compreende a educagdao como praxis, ou seja, uma relagao entre pratica e teoria, neste sentido, a dimensao
politica promove os fundamentos da dimensao gnosiolégica. Referente a esta relacio entre essas duas

dimensoes no campo pedagdgico, Romao (2010, p. 269) compreende que:

[..] a pratica precede e se constitui como principio fundante da teoria. Esta, por sua vez,
dialeticamente, d4 novo sentido a pratica, especialmente se for uma teotia critica, ou seja,
resultante de uma leitura consciente do mundo e de suas relacdes naturais e sociais.

Desta forma, nao é possivel no processo do conhecimento que a leitura de mundo seja
dissociada da leitura da palavra. A posicao critica nao busca dicotomizar o saber do senso comum com
o saber mais sistematico ou de maior exatidao, mas busca uma sintese destes contrarios.

O ato de estudar em si, implica a leitura de mundo e a leitura da palavra dialetizadas que
implica a criagdo de novas leituras, diferentemente da pratica bancaria que nao permite os estudantes a
leitura de mundo, a pratica dialégica possibilita que ela seja realizada e ampliada com a leitura da palavra.
Dai que nao seja possivel a leitura auténtica de mundo nem sequer basta a pura leitura existencial sensorial
de mundo pois “Ler ndo é puro entretenimento nem tampouco um exercicio de memorizagdo mecanica
de certos trechos do texto” (Freire, 2022, p. 58).

Para uma pratica pedagdgica auténtica, é necessario a curiosidade epistemologicamente
critica que possibilite a operagdo exigente que ¢ a leitura de mundo, pois: “Ninguém Ié ou estuda
autenticamente se nao assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade a forma critica de ser ou estar
sendo sujeito da curiosidade” (Freire, 2022, p. 58).

A leitura de mundo precede a leitura da palavra e esta atrelada a dimensao gnosioldgica da
educacio, ela contribui para a ampliacio da dimensdo politica que conforme Freitas (2010) “De igual
modo, a leitura da palavra amplia a leitura de mundo, sobretudo porque, para Freire, nio é possivel
dissociar os processos de ensinar e de aprender de sua dimensao politica” (Freitas, 2010, p. 304).

Enquanto docente nao é possivel permitir que os educandos realizem uma leitura superficial
daquilo que lhes é posto para problematizacio enquanto curiosidade epistemoldgica. Nao a fazer seria
renunciar a busca pela libertagdo ou reproduziria ainda mais o que viemos denunciando enquanto
educagio opressora.

Os educadores enquanto sujeitos do processo e nido objetos reprodutores de repeti¢oes
mecanicas, devem capacitar os educandos a realizarem uma leitura de mundo que permita com que eles

sejam capacitados a compreender e denunciar a realidade opressora e nao a aceitar.
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Neste sentido, a nossa pratica pedagogica deve seguir o caminho contrario da leitura passiva,

Freire a identifica da seguinte forma:

Os exercicios de interpretacio da leitura tendem a ser quase sua copia oral. A crianga logo
petrcebe que sua imaginagao ndo joga; ¢ quase algo proibido, uma espécie de pecado. Por outro
lado, sua capacidade cognitiva é desafiada de maneira distorcida. Ela ndo é convidada, de um
lado, a reviver imaginativamente, a estoria contada no livro; de outro, a apropriar-se aos poucos,
da significagao do conteudo do texto (Freire, 2022, p. 80).

Freire aconselha os professores e as professoras a se engajarem em uma pratica que valorize
a curiosidade. Daf que seja necessario estimular através da experiéncia de recontar a historia, permitindo
que sua imaginag¢ao, seus sentimentos, sonhos e desejos possam despertar e manter viva a reflexao e a
curiosidade desta leitura criadora.

Se leitura da palavra é o aspecto gnosiolégico da educagao no sentido de permitir o acesso
ao conhecimento sistematizado e o imaginario e a curiosidade sao necessarios para a amplia¢ao da leitura
de mundo, ¢é provavel que este aspecto se confunda quando o estudante se depara com os dados
concretos da realidade social de componentes como o da historia ou da biologia. No entanto, Freire alerta
que os estudantes nao podem, nem assim, serem levados a uma leitura memorizadora textualmente

repetida, pois esta seria a leitura bancaria. O autor defende ainda que:

[...] a interpretacao da leitura ndo pode trair o dado concreto. Mas isso ndo significa dever o
estudante leitor memorizar textualmente o lido e repetir o discurso do autor mecanicamente.
Hsta seria uma ‘leitura bancaria’ em que o leitor ‘cometia’ o contetido do texto do autor com a
ajuda do ‘professor nutricionista’ (Freire, 2022, p, 81, aspas do original).

E possivel encaminhar os educandos para realizar um mapeamento do texto, desvelar
interagoes entre os temas, discutir, dialogar com o contetdo, superando a desnecessaria repeti¢ao e
memorizacao.

O educador critico que entende que ensinar nao é puro processo de transferéncia, mas sim
um processo que exige a curiosidade epistemologica, compreende que o ato de estudar de seus educandos
¢ desocultar a realidade, ¢ ser sujeito do estudo que se arrisca que se aventura que deve criar e nao recriar.

Torna-se necessario compreendermos que para uma educagao critica o educador também
realize a leitura de mundo e a leitura da palavra, de compreender que ao fazer a educacio faz-se também
politica de maneira que “Ao estudo critico corresponde um ensino igualmente critico que demanda
necessariamente uma forma critica de compreender e realizar a leitura da palavra e a leitura do mundo;
leitura do texto e leitura do contexto” (Freire, 2022, p. 64).

Assim, quem ensina, deve ensinar de maneira humilde, deve estar aberto e disponivel a pensar
e repensar as curiosidades dos seus estudantes, deve envolver-se nelas e buscar diferentes caminhos pela

leitura de mundo.

A curiosidade e a criticidade

Nio existe no didlogo freiriano uma dicotomia entre a ingenuidade e a criticidade, entre o
ensinar e o aprender, entre o senso comum e a ciéncia, enfim entre a curiosidade ingénua e a
epistemoldgica. O que o autor propde, como ja exposto neste trabalho, é a superagdao, nio como uma

ruptura entre uma e outra, mas compreender as possibilidades de transformagao.



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.8923

A capacidade dos educadores e educandos em refletir criticamente a sua propria realidade,
da leitura de mundo para constatar, conhecer e intervir para transforma-la, é criticidade. Assim, pensar
em leitura de mundo e da palavra ou em curiosidade epistemoldgica, nio seria possivel longe da
criticidade.

A agao transformadora que aqui buscamos, ¢ exercicio da criticidade. Ela deve constituir-se
a partir da pratica de docentes que buscam o despertar da curiosidade epistemolégica em suas aulas. F
necessario que o sujeito esteja criticamente curioso para que haja a constru¢do de um projeto de
transformagao a favor dos oprimidos.

A criticidade ¢ condigao relevante para a curiosidade epistemoldgica; ela da abertura a pensar
em novas possibilidades, tanto ao educador quanto ao educando, desafiando-os a perceber as injustigas
que vivem para pensar em como transforma-las.

A criticidade esta ainda vinculada com a conscientizacio dos sujeitos, aliada com a
curiosidade epistemolégica no campo da educagao pode ainda ser compreendida como “...] divisor de
aguas entre a educa¢ao bancaria e a problematizadora |[...] gerada e geradora do didlogo problematizante
que articula os aspectos epistemoldgicos, éticos e politicos da existéncia” (Autor, 2015, p. 8). Neste
sentido, a criticidade impulsiona a curiosidade epistemoldgica, para que possam perguntar, refletir,

dialogar, problematizar para entao transformar. Desta forma vale destacar que:

Na evolucio das concepcdes freirianas, a criticidade pode ser caracterizada como o pensar certo,
um pensar a partir da dimensao existencial de uma experiéncia socialmente construida, de um
contexto histérico, social, politico, um pensar inacabado que se faz “ser mais” pelo dialogo,
reflexdo, problematizacao, curiosidade critica e praxis transformadora (Autor, 2015, p. 13).

O professor comprometido com a criticidade deve refletir e aperfeicoar constantemente a
sua pratica educativa mediante o didlogo, a problematizagao e reflexdao. A partir de uma postura aberta a
aceitacao das mudangas e transformacgoes, deve estar em favor da curiosidade epistemolégica e da
autonomia dos educandos, criando condi¢des para a constru¢ao de conhecimento, buscando formar

pessoas criticas e ainda mais curiosas.

A curiosidade e o dialogo

Niao ¢ possivel pensar a pedagogia freiriana sem que se faca uma reflexdo em torno do
dialogo. E notério que o autoritarismo do modelo bancario é inimigo da curiosidade em qualquer de suas
qualidades. Ja a educagao dialégica, esta inundada pelo espirito curioso, inquieto e problematizador.

Neste sentido, podemos destacar esta relagao da dialogicidade com a curiosidade ingénua e
epistémica a partir da postura critica que segundo Paulo Freire “[...] implicada no dialogo, a preocupagao
nele contida com a apreensio da razao de ser do objeto que medeia os sujeitos dialégicos sao constitutivos
da curiosidade epistemolégica” (Freire, 1995, p. 99).

Podemos considerar que o didlogo proporciona espago para a expressao da curiosidade e,
além disso, promove-a para a epistemoldgica. Sem ele, nao seria possivel em sala de aula que as indagagdes
fossem escutadas, respeitadas ou exploradas pelos sujeitos. No mesmo sentido, a curiosidade impulsiona

o dialogo e estimula a busca por novos conhecimentos e perspectivas.



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.8923

O dialogo e a curiosidade epistemoldgica sao elementos essenciais na constru¢ao de uma
educacio libertadora e critica, sem os quais nao seria possivel a participagao dos sujeitos nem a construgao
do préprio conhecimento.

O educador critico que buscamos ser, dialoga com seus educandos suas curiosidades que
“Em lugar de serem recipientes déceis de depositos, sao agora investigadores criticos, em didlogo com o
educador, investigador critico, também” (Freire, 2021, p. 97).

Nao ¢ possivel a superacao da curiosidade ingénua para a epistemoldgica sem o dialogo
auténtico com os estudantes, sem refletir os seus achados, sem discutir as suas davidas, sem investigar as
suas causas, sem problematizar e dialogar em torno da propria curiosidade.

Freire enfatiza que o didlogo ¢ o encontro amoroso dos homens e mulheres. A amorosidade
¢ permeada pela criatividade na medida em que permite a pronuncia do mundo pelo processo de criagao

e recriagao do préprio mundo comum mais humanizado:

Nao ha dialogo, porém, se nao ha um profundo amor ao mundo e aos homens. Nao ¢é possivel
a pronsincia do mundo, que é um ato de criagdo e recriacio, se nao hd, amor que a infunda. [...] o
amor ¢ compromisso com os homens [...] se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se n3o amo
os homens, nao me ¢ possivel o didlogo (Freire, 2021, p. 110).

Nao ¢ possivel dialogar na ignorancia, no isolamento, na autossuficiéncia, na relagdo de
dominagao. Estas caracteristicas também nao cabem na curiosidade epistemolégica. Para torna-la critica,
homens e mulheres devem saber-se reconhecer no outro, devem compreender a realidade na qual estao
inseridos e questionar curiosamente sobre ela pois, como diz Freire “Neste lugar de encontro, ndo ha
ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens que, em comunhio, buscam ser mais” (Freire,
2021, p. 112).

Nutrindo-se do didlogo e vice-versa, a curiosidade epistemoldgica critica, permite aos
docentes proporcionarem momentos dos quais as duvidas e questionamentos dos educandos sejam
colocadas para reflexdao e problematizagao, para discussao e troca de ideias, para comunica¢ao dos seus

achados e novas perguntas em torno deles.

A curiosidade e o conhecimento

Os seres humanos, diferentemente dos animais, tém a capacidade de conhecer e sabem que
conhecem. A caracteristica de seres inacabados permite a abertura ao conhecimento. Este processo que
Freire denomina como inacabamento ou inconclusio de homem resulta na necessidade de que se tem de
ele ser educado e educar-se.

Tudo que resulta hoje de cultura, sociedade, modos de expressoes dos sujeitos sao resultados
de constru¢oes de um conhecimento humano. O conhecimento é resultado de um processo de
aprendizagem e nao pode existir no abstrato, ele implica a cumplicidade entre os sujeitos para se realizar.

No sentido de cumplicidade nos atemos ao fato de que niao é possivel em uma pratica

educativa, que o conhecimento seja algo isolado ao sujeito, nas palavras de Freire:

No caso da educacio, o conhecimento do objeto a ser conhecido ndo é de posse exclusiva do
professor, que concede o conhecimento aos alunos num gesto benevolente. Em vez dessa
afetuosa dadiva de informacio aos estudantes, o objeto a ser conhecido medeia os dois sujeitos

cognitivos (Freire, 1986, p. 65).
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Sabemos que o professor ou a professora ¢ detentor de conhecimentos ainda nao atingidos
pelos seus educandos, no entanto, é tarefa do educador compreender que nio existe um esgotamento de
todas as dimensoes de seu conhecimento. Dai que podemos acrescentar que o conhecimento ¢ essencial
na pratica da curiosidade epistemolégica. O educador que se sabe inacabado junta-se aos seus educandos
e a suas curiosidades para novas investigacoes, de maneira que “Eles se encontram em torno dele e através
dele para fazer uma investigacao conjunta” (Freire, 19806, p. 65).

Os educadores podem reconstruir seus conhecimentos a partir das curiosidades dos
educandos. Ele ou ela podem ampliar e refazer sua cognoscibilidade através das curiosidades de seus
educandos através da critica epistemolodgica realizada, desta forma “A capacidade do educador de
conhecer o objeto refaz-se, a cada vez, através da prépria capacidade de conhecer dos alunos, do
desenvolvimento de sua compreensao critica” (Freire, 1986, p. 65).

Neste sentido, ¢ urgente a necessidade de a educagao se tornar problematizadora e critica em

relagao a curiosidade dos seus educandos, através do dialogo, da interagao e da troca de conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da forca transformadora da curiosidade epistemoldgica freiriana, ainda ha diversos
desafios a serem enfrentados. A resisténcia as mudangas no sistema educacional, a persisténcia nas
praticas tradicionais do modelo bancario e a falta de autonomia dos docentes em sala de aula podem
representar obstaculos significativos.

No entanto, as possibilidades de uma educacao libertadora, centrada na curiosidade
epistemoldgica, na busca pelo ser mais, na problematiza¢ao e na dialogicidade, oferecem um caminho
promissor para uma pratica pedagdgica que nao se limite aos modelos opressores.

A curiosidade epistemolodgica freiriana revelou-se neste trabalho como um elemento crucial
no contexto pedagdgico, nao apenas como uma estratégia para impulsionar o conhecimento critico, mas
como um agente de transformacao profunda nas estruturas educacionais.

A incorporag¢ao desta curiosidade mais critica no processo de ensino e aprendizagem nio
apenas fortalece a emancipac¢io, autonomia e capacidade dos educandos de questionar, refletir e agir, mas
também redefine o propodsito da educagao como um instrumento de libertagao.

O processo educativo nao se realiza na transferéncia unilateral de conhecimento, em um
sistema onde apenas o docente é detentor de sabedoria e inteligéncia. Deve ocorrer na comunhio de seus
agentes que aprendem, ensinam, problematizam, tornam-se sujeitos da praxis e buscam pela libertagao e
pelo ser mais.

Refletindo sobre nossa busca, é possivel afirmar que a curiosidade epistemologica critica nao
se realiza como um conceito isolado no processo de ensino e aprendizagem. Ela esta intrinsecamente
relacionada a todos os outros conceitos que compoem a pedagogia freiriana. Sem a curiosidade que nos
impulsiona em diregao a esses conceitos, nao seria possivel a luta pela educagao dialogica e libertadora.

A educacio dialogica de Paulo Freire ¢ um convite a transformagdo. A busca pela libertagao
que essa pedagogia reflete deve partir de todos. Neste sentido, tanto os docentes quanto os estudantes
devem manter-se curiosos epistemologicamente criticos.

Dessa forma, enquanto a luta pela transformacao e pela superagao das praticas bancarias é

conduzida pela educagao dialégica, pela leitura de mundo e da palavra, pela criticidade, ética e estética,
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caminhando lado a lado com a curiosidade epistemologicamente critica, a educagio vai se transformando
e rompendo com o sistema opressor.

Enquanto o segundo busca suprimir todas essas capacidades dos sujeitos, o primeiro procura
sempre esclarecer que tais capacidades sio um direito de todos os homens e mulheres.

A curiosidade epistemoldgica critica, aliada aos principios da educagao dialégica de Paulo
Freire, representa nao apenas uma abordagem pedagdgica, mas sim uma filosofia de transformacao social.
Através do constante questionamento, da busca pelo conhecimento e da conscientizagao sobre as
estruturas opressoras, tanto educadores quanto educandos podem se tornar agentes ativos na construgao
de uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica.

Portanto, a promogao da curiosidade epistemolégica critica deve ser uma escolha em todos
os contextos educacionais, visando nao apenas a formacio de individuos criticos e reflexivos, mas
também 2a construcao de um mundo mais humano e conscientemente critico.

O presente trabalho pretendeu demonstrar a importancia de uma curiosidade mais
epistemologicamente critica no campo educacional e sua necessaria transformacao de carater ingénuo
para problematizador. Os avan¢os obtidos a partir do conceito de curiosidade epistemoldgica permitiram
perceber que niao somente os educandos devem urgentemente estar voltados a ela, mas também os
docentes devem estar inundados dela para uma educa¢ao mais libertadora que supere a educagao
opressora que impede o ser mais de homens e mulheres em busca da transformacgao democratica do

mundo.
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