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RESUMO: Na contramao do ensino tradicional, estio diversas perspectivas problematizadoras na
Educacio, dentre elas a perspectiva do educador brasileiro Paulo Freire e a Problen-Based 1 earning (PBL).
Nesse sentido, este estudo ¢ balizado pelo seguinte problema de pesquisa: quais sao as aproximagoes e
os distanciamentos na concepcao de problematizacio das perspectivas Freireana e PBLr? Para responder ao
problema proposto, foi caracterizada a concep¢ao de problematizagao para cada um dos referenciais, a partir
de uma pesquisa qualitativa nas bibliografias basicas da perspectiva Freireana e em teses e dissertagoes
para a perspectiva da PBL.. Ap6s esta caracterizacao, foram identificadas aproximacdes e distanciamentos
na concepeao de problematizagao em ambas as perspectivas. Dentre as aproximacdes, destacamos: ambas
partem de uma situagao-problema, dependem da ocorréncia de didlogo e tem potencial interdisciplinar.
Ja no que tange aos distanciamentos, ressaltamos: a relacio entre educador e educando nio ¢é
hierarquizada para Freire, enquanto na PBL o educando ¢ o protagonista, além da perspectiva Freireana
esta alicercada na realidade concreta dos educandos, enquanto a PBL nas experiéncias vivenciais.

Palavras-chave: Problematizacio, Freire, PBL..

THE PROBLEMAZATION IN THE FREIRE’S PERSPECTIVE AND IN PROBLEM-BASED LEARNING:
APPROACHES AND DISTINCTIONS

ABSTRACT: In contrast to traditional education, there are various problematizing perspectives in
Education, including the perspective of Brazilian educator Paulo Freire and Problem-Based Learning
(PBL). In this sense, this study is guided by the following research problem: what are the approaches and
distinctions in the conception of problematization between the Freirean and PBL perspectives? To
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address the proposed problem, the conception of problematization for each of the references was
characterized, based on qualitative research in the basic literature of the Freirean perspective and in theses
and dissertations for the PBL perspective. After this characterization, approaches and distinctions in the
conception of problematization in both perspectives were identified. Among the approaches, we
highlight: both start from a problem situation, depend on dialogue, and have interdisciplinary potential.
Regarding the distinctions, we emphasize: the relationship between educator and learner is not
hierarchical for Freire, whereas in PBL the learner is the protagonist; furthermore, the Freirean

perspective is grounded in the concrete reality of the learners, while PBL is based on experiential learning.

Keywords: Problematization, Freire’s perspective, PBL.

LA PROBLEMATIZACION DE LAS PERSPECTIVAS FREIREANA Y PROBLEM-BASED LEARNING:
APROXIMACIONES Y DISTINCIONES

RESUMEN: En contra de la ensefianza tradicional, hay diversas perspectivas problematizadoras en la
Educacion, entre ellas la perspectiva del educador brasilefio Paulo Freire y el Problem-Based 1 earning (PBL).
En este sentido, este estudio esta guiado por el siguiente problema de investigacion: scuales son las
aproximaciones y las distinciones en la concepcion de problematizacion de las perspectivas Freireana y
PBI ? Para abordar el problema propuesto, se caracteriz6 la concepcion de problematizacion para cada
uno de los referentes, a partir de una investigacion cualitativa en las bibliografias basicas de la perspectiva
Freireana y en tesis y disertaciones para la perspectiva del PBL. Después de esta caracterizacion, se
identificaron aproximaciones y distanciamientos en la concepcién de problematizacién en ambas
perspectivas. Entre las aproximaciones, destacamos: ambas parten de una situacion problema, dependen
de la ocurrencia de didlogo y tienen potencial interdisciplinario. En cuanto a las distinciones, enfatizamos:
la relacion entre educador y educando no es jerarquica para Freire, mientras que en el PBL el educando
es el protagonista; ademas, la perspectiva Freireana esta basada en la realidad concreta de los educandos,
mientras que el PBL se basa en experiencias vivenciales.

Palabras clave: Problematizacion, Freire, PBL..

APRESENTACAO E ASPECTOS TEORICOS

Nos espagos-tempos atuais, nao faz sentido a defesa de praticas educativas behavioristas no
contexto de Educacio em Ciéncias/Ensino de Fisica, ou seja, praticas que prezam exclusivamente pela
transmissao de conhecimentos, algo que Freire (1987) denominou de “Educac¢io Bancaria”. Para o
educador, a Educacao Bancaria caracteriza-se como “[...] um ato de depositar, em que os educandos sao
os depositarios e o educador o depositante” (FREIRE, 1987, p. 33). Nesse sentido, tanto o ambiente
académico quanto o escolar nos demonstram o insucesso das praticas pedagogicas memoristicas e
propedéuticas no contexto de Educacao em Ciéncias (KRASILCHIK, 1987; RODRIGUES, 2017). Com
isso, e na contramao do Ensino tradicional, é cada vez mais defendida uma educa¢io em que o
conhecimento cientifico seja construido - entre educadores e educandos - através do dialogo e da
problematizacdo do contexto em que estao inseridos os sujeitos. Nesse contexto, estao diversas
perspectivas  educacionais tedricas e/ou metodolégicas que prezam pela pratica pedagdgica
problematizadora, dentre elas a metodologia Problemr-Based Iearning (PBL) e os pressupostos do educador
brasileiro Paulo Freire.

A PBIL, como estratégia ou dinamica metodoldgica que conhecemos hoje, foi inicialmente

implementada no final da década de 1960, na Universidade de McMaster, Canada, e, pouco depois, na
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Universidade de Maastricht, Holanda (CAMP, 1996). Para Servant (2016), um dos professores e
pesquisadores pioneiro na disseminacido dessa abordagem foi Howard S. Barrows, que afirma que
“aprender através de problemas ¢ uma condi¢ao da existéncia humana. Em nossas tentativas de resolugao
dos diversos problemas enfrentados no cotidiano, o aprendizado ocorre” (BARROWS; TAMBLYN,
1980, p.1, tradugao nossa). Ainda, salienta-se que a PBL surge em um contexto de formagao profissional,
especialmente nas Escolas Médicas, e nao de educacao basica, embora existam implementag¢des recentes,
mesmo que pontuais, nos mais distintos niveis de ensino, especialmente no Ensino Médio e Ensino
Superior (SILVA; VIDMAR; PASTORIO, 2023a). No Brasil, as instituicdes pioneiras na implanta¢ao da
PBL. foram a Faculdade de Medicina de Marilia, o Curso de Medicina da Universidade Estadual de
Londrina e a Escola de Saide Publica do Ceara (SILVA; DELIZOICOV, 2008).

Esta metodologia tem como pressuposto a centralidade e a autonomia do educando no
processo de ensino-aprendizagem e apresenta como principals caracteristicas a integracao de conteudos
disciplinares estruturados sempre no contexto de um problema orientado para a discussao e resolugao
em grupo (SILVA; DELIZOICOV, 2008). Este problema deve ser balizado, preferencialmente, em uma
situacio real e pertinente a vida social e/ou profissional do educando. Dentre os objetivos desta dindmica
metodologica, estao:

(a) desenvolver o raciocinio clinico e a capacidade do aluno em resolver problemas, (b) melhorar
a aquisicdo, a retengdo e o uso do conhecimento, (c) aproximar os conteidos das ciéncias basicas
e clinicas, (d) estimular o aprendizado autodirigido por parte do aluno, (e) estimular seu interesse

pelo assunto ou contetdo abordado e (f) estimular estratégias mais eficazes de aprendizado
desses conteudos (BORDAGE, 1994 ¢ SCHMIDT, 1993 apud SILVA, DELIZOICOV, 2008).

No que concerne aos pressupostos do educador Paulo Freire, os mesmos tém balizado, cada
vez mais, a construcio de curriculos e praticas pedagdgicas criticas na area de Educacio em
Ciéncias/Ensino de Fisica. Dentre estes estudos, destacam-se os relacionados a Investigagao Tematica
(AUGUSTO et al.,, 2023; SOUSA et al., 2014), aos Trés Momentos Pedagdgicos como dinamica de sala
de aula (FERREIRA, PANIZ, MUENCHEN, 2016) ou como estruturantes de curriculos (ARAU]O,
2015, MUENCHEN, 2010), a construcao de materiais didaticos (PACHECO, MAGOGA,
MUENCHEN, 2022), a formacao inicial de professores (FREITAS, QUEIROS, 2020; MUENCHEN e¢7
al, 2019; PANIZ, 2017) e, também, a formac¢ao permanente de educadores (CENTA, MUENCHEN,
2016; FONSECA ez al, 2018).

Nessa perspectiva, a categoria problematizagiao e didlogo sio centrais, tanto como pratica
educativa quanto estruturante de curriculos. Nesse sentido, Muenchen e Delizoicov (2013) afirmam que
a problematizagio tem orientado varias iniciativas, desde praticas curriculares - como a conduzida pelo
proprio Paulo Freire no municipio de Sao Paulo (FREIRE, 1995) - até a edigao de documentos oficiais
como os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) e do Ensino Médio
(BRASIL, 2002), em que estes documentos demandam dos educadores praticas problematizadoras
(MUENCHEN; DELIZOICOV, 2013).

Para Freire (1996), o educador deve realizar um esfor¢o para promover um movimento da
curiosidade ingénua para uma curiosidade critica, em que a problematizacao tem papel central. Nesse
sentido, Delizoicov (2001, p.132-133) salienta que

[...] problemas que devem ter o potencial de gerar no aluno a necessidade de apropriagio de um
conhecimento que ele ainda ndo tem e que ainda néo foi apresentado pelo professor. E preciso
que o problema formulado tenha uma significacdo para o estudante, de modo a conscientiza-lo
de que a sua solucio exige um conhecimento que, para ele, ¢ inédito.
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Nao obstante, Muenchen (2010) salienta as diferencas entre problematizar e perguntar.
Dentre as principais caracteristicas da problematizagao, estao: implica em dialogo, existe um problema a
ser resolvido, estd em uma perspectiva de transformacao, gera inquietagao, propicia uma leitura critica de
mundo, estimula a curiosidade ingénua em busca de uma curiosidade critica e é alcangada através de
problemas abertos e reais. Ja a realizagao de perguntas niao provoca curiosidade, normalmente é um
monologo em que o préprio professor responde, nao gera inquietagao e didlogo (pois apenas sim ou nao
responde) e ¢ alcancada através de problemas fechados, com respostas exatas e situagoes desvinculadas
da realidade dos educandos (MUENCHEN, 2010).

Longe de esgotar tais discussdes e com base nos pressupostos expostos nos paragrafos
anteriores, o presente estudo ¢é balizado pelo seguinte problema de pesquisa: quais sao as aproximagoes
e os distanciamentos das concepgoes de problematizacio na perspectiva Freireana e na metodologia Problen-
Based 1earning? Para responder ao problema proposto, esta investigacao buscou caracterizar o termo
problematizacao no referencial Freireano e na perspectiva PBL, visando identificar aproximacdes e

distanciamentos na concepcao de problematizacio entre os dois referenciais.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa tem natureza qualitativa e caracteriza-se, em relacdo aos seus propositos gerais,
como uma pesquisa exploratéria e explicativa. Uma pesquisa qualitativa preocupa-se mais com o0s
sentidos, os valores e as crengas referentes a determinado fenémeno, do que propriamente com a

quantificagao dos dados. Ainda, Gil (2022, p. 41) destaca que a pesquisa exploratoria tem como proposito

[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipdteses. Seu planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar os
mais variados aspectos relativos ao fato ou fendomeno estudado.

Nesse sentido, para a selecao do corpus de andlise, optou-se por investigar as bibliografias
basicas dos referenciais estudados. Na perspectiva Freireana, foram selecionadas seis obras do educador
Paulo Freire. Esta selegdo foi realizada a partir das obras referenciadas no livro Diciondrio de Paulo Freire
(STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2019), ao descrever o conceito de problematizacao. O quadro 1 apresenta

os codigos com os respectivos nomes das obras selecionadas.

Quadro 1 - Obras de Paulo Freire analisadas

Codigo Livro
11 Extensao on comunicacao? (1969)
L2 Por uma Pedagogia da Pergunta (1985)
L3 Agao Cultural para a Liberdade (1981)
14 Educacao e Mudanga (1979)
L5 Conscientizagdao (1979)
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L6 Pedagogia do Oprimido (1987)

Fonte: Autores

Ja na perspectiva PBL, foram analisadas as seguintes bibliografias basicas: Barrows e Tamblyn
(1980) e Barrows (1988;1990), por sua importancia histérica na dissemina¢ao da metodologia, Hung,
Jonassen e Liu (2008) e Hung (2006), por suas contribui¢oes em modelos estruturantes de problemas na
perspectiva PBL. Contudo, ao analisarmos a totalidade das obras destacadas, nao foram encontrados
excertos ou referéncias que auxiliassem diretamente a responder o problema de pesquisa proposto.
Diante disso, a selecdo do corpus de analise da perspectiva PBL foi realizada no Banco Digital de
Dissertacoes e Teses (BDTD)', em que as palavras de busca foram “Problematizacio” e “PBL”, com a
utilizacdo do operador booleano AND. Nesta busca, foram encontrados 18 trabalhos. A partir de uma
leitura na integra desses trabalhos, observou-se que apenas quatro trabalhos responderam ao problema

de pesquisa, sendo eles constituintes do corpus de analise e expostos no quadro 2 a seguit™

Quadro 2- Corpus de analise na perspectiva da PBL

Codigo Titulo Autor(a) Ano de defesa

A problematizac¢io do lixo eletronico no
T1 ensino de quimica para o primeiro ano do Débora Quaresma Almeida 2019
ensino médio

Narrativas OC2-RD2 e PBL: uma proposta
T2 para o ensino da programagio de Eduardo Savino Gomes 2021
computadores

Problem-Based Learning e educacio a
T3 distancia: uma proposta para a educagio Josney Freitas Silva 2019
estatistica no ensino superior

Aprendizagem Baseada em Problemas: um
T4 roteiro para o Ensino de Termodinamica na Bruno Arena Barros 2020
Educacao Basica

Fonte: Autores

No que tange a analise de dados, a mesma foi balizada pela Analise Textual Discursiva (ATD)
(MORAES; GALIAZZI, 2016), por meio dos processos de unitarizagao, categorizagdo e comunicagao.
Os 10 trabalhos que constituem o corpus de analise deste estudo foram analisados a partir de quatro
categorias definidas a priori, sendo elas: 1) Problematizacao do que?, ii) Problematizacao para quer, iii)
Problematizagao em busca de que?, iv) Qual o papel do Educador? Tais categorias foram escolhidas por,
juntas, proporcionarem uma visao ampla da concepcao de problematizacio em cada um dos referenciais, o
que auxilia na caracterizagao de problematizagdao nas perspectiva Freireana e PBL.. Salienta-se, ainda, que

os excertos dos textos que constituem a amostra, denominados de unidades de significado, na ATD,

! Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 09.jul.2023.
2 Destacamos aqui que a ideia ndo ¢ desenvolver uma revisdo de literatura sobre a tematica no ensino de Ciéncias. Buscamos,
apenas consolidar a base tedrica para a discussio da problematizacdo dentro da perspectiva PBL.
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serao identificados pelo sistema alfanumérico: L1_U1, L1_U2, L.2_Ul,..., Lz_U» ou T1_U1, T1_U2,

T2 UL,

o, ITn_Un.

A CONCEPCAO DE PROBLEMATIZACAO NA PERSPECTIVA FREIREANA

Caracterizar a concepgao de problematizacao na perspectiva Freireana esta longe de ser uma

tarefa simples, pois ao longo das obras do educador Paulo Freire podemos constatar que o termo

problematizacao nao tem um sentido univoco, ora é apresentado como um método de conhecimento ora

como atitude inerente do ser. Nessa perspectiva, Mihl (2019) destaca que o termo problematizacio para

Paulo Freire tem, pelo menos, dois sentidos pertinentes: epistemolégico e ontoldgico - ou antropolégico.

Nesse sentido, o autor destaca que

No sentido epistemolégico, ele [Freire] fundamenta uma forma de conceber o conhecimento e,
de modo especial, agir com os objetos do conhecimento. Esse modo de agir e conceber os
objetos significa que estes ndo tém um fim instituido em si mesmos e que o conhecimento que
deles obtemos ¢ apenas uma dimensdo da mediagio que se estabelece entre os sujeitos que
conhecem. [...] [No sentido ontolégico,] a atitude de problematizar ¢ uma exigéncia que nasce
da condi¢io antropolégica do ser humano. Por isso, problematizar implica perguntar, ¢
perguntar nao ¢ apenas um ato de conhecimento, mas um ato que realiza a existéncia humana

(MUHL, 2019, p.383-384).

No entanto, devemos ressaltar que a problematizacio, em ambos os sentidos, serve a libertagao,

a formacao da consciéncia critica dos sujeitos e opdem-se a pratica da Educagao Bancaria. Deste modo,

o presente estudo visa uma caracteriza¢ao mais geral do termo problematizacao, a partir da analise das obras

de Paulo Freire — elencadas na secdo anterior. As discussdes que serdo apresentadas nos proximos

paragrafos sio balizadas pelas categorias « priori e culminaram no mapa esquematico apresentado a seguir,

na figura 1.
Figura 1- Caracterizacio de problematizagdao na perspectiva Freireana
r Serve a Humanizac&o/Libertag&o
(-t TTT T TTTmT T T 5
| Relacéo ! Realidad
I .o s 1 . i
| a indissociavel # . Insepardvel eallgaqe
DIALOGO PROBLEMATIZACAO

X ! Concreta
! —_ ___"'--_,___. ! .

_____ = Possibilita a ~—_Tem potencial de

Nao existe sem -
Relagéo mutua — - Busca Transformacgé&o
Educador(a)- Educando(a) Conscientizagdo — d lidad
Educando(a) — Educador(a) a realilgaae

Fonte: Autores

Para Freire, a problematizagio e o didlogo tém uma relagao indissociavel, ou seja, nao existe

didlogo sem problematizacio e nem problematizacao sem didlogo, pois o que se almeja com o didlogo ¢ a

problematizagdo do préprio conhecimento do educando em sua indiscutivel relacio com a realidade

concreta, como pode ser observado no excerto a seguir

O que se pretende com o didlogo, em qualquer hipdtese (seja em torno de um conhecimento
cientifico e técnico, seja de um conhecimento “experiencial”), é a problematizagdo do préprio
conhecimento em sua indiscutivel relacio com a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual
incide, para melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la (IL1_U3).
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Nesse sentido, a0 nos questionarmos “problematizaciao do quer”, Freire salienta no excerto
acima e em diversos outros trechos no decorrer de suas obras que a problematizagio somente ocorre se for
da realidade concreta dos educandos. Desta forma, a problematizacao tém uma relagao inseparavel com o
mundo em que os educandos estio inseridos, pois ¢ nas relagdes educandos-mundo que ocortre,
dialogicamente, a problematizacio da realidade concreta, visando uma tomada de consciéncia critica por

parte dos sujeitos que nela estao inseridos, como também ¢é mostrado nos excertos a seguir.

Esta problematizacdo, que se da no campo da comunicacio em torno das situagdes reais,
concretas, existenciais, ou em torno dos conteudos intelectuais, referidos também ao
concreto, demanda a compreensdo dos signos significantes dos significados, por parte dos
sujeitos interlocutores problematizados (IL1_U10, grifo nosso).

No fundo, em seu processo, a problematizagio ¢ a reflexdo que alguém exerce sobre um
conteudo, fruto de um ato, ou sobre o proprio ato, para agir melhor, com os demais, na realidade.
Nio ha problematizagio sem esta ultima. (Daf que a prépria discussiao sobre o além deva
ter, como ponto de partida, a discussdo sobre o aqui, que, para o homem, é sempre um agora
igualmente) (L1_U12, grifo nosso).

Deste modo, a concepcio educativa que defendemos e que estamos sumariamente colocando
como um conteudo problematico aos possiveis leitores deste estudo, gira em torno da
problematizagio do homem-mundo. Nao em torno da problematizacio do homem
isolado do mundo nem da deste sem ele, mas de relagdes indicotomizaveis que se
estabelecem entre ambos (L1_U13, grifo nosso).

Neste momento, cabe salientar as criticas infundadas de que as praticas educativas na
perspectiva Freireana ndo tém conhecimento cientifico. Nesse sentido, devemos ressaltar que nao ha
problematizacao sem ato cognoscente, pois esta é uma relagio inseparavel. Caso contrario, a problematizagao

sera uma mera alienagao. Nesse sentido, Freire destaca que a problematizacio nao é e nem podera ser

[...] um entretenimento intelectualista, alienado e alienante; uma fuga da acdo; um modo de
disfargar a negacio do real. Inseparavel do ato cognoscente, a problematizagio se acha,
como este, inseparavel das situagées concretas. Esta ¢ a razdo pela qual, partindo destas
ultimas, cuja analise leva os sujeitos a reverem-se em sua confrontacio com elas, a refazer esta
confrontacio, a problematiza¢ido implica num retorno critico a agdo. Parte dela e a ela volta
(L1_U11, grifo nosso).

Diante dessas premissas e pressupostos, o que sera a problematizacao da realidade concreta?
O que sera a problematizacao das relagdes indicotomizaveis que se estabelecem entre educandos-mundo?
Tais problematiza¢oes, propostas por Freire em Extensao on Comunicacao? (L1), nos auxiliam em uma

sistematizacao do que é problematizar a realidade concreta dos educandos. Nesse sentido, o autor destaca
que

[...] A problematizacdo, na verdade, nao ¢ a do termo relagdo, em si mesma. O termo relagdo
indica o préprio do homem frente ao mundo, que é estar nele e com ele, como um ser do
trabalho, da a¢fo, com que transforma o mundo. [...] Nao que fosse ilegitimo discutir o conceito
de relacdo, da esfera estritamente humana, contrapondo-o ao de contato, da esfera animal, por
exemplo, ou que fosse impossivel discuti-la do ponto de vista linguistico, filoséfico, sociolégico,
antropologico, etc. O que importa fundamentalmente a educagao, contudo, como uma auténtica
situagdo gnosiolégica, é a problematizagao do mundo do trabalho, das obras, dos produtos, das
ideias, das convicgoes, das aspiragdes, dos mitos, da arte, da ciéncia, enfim, o mundo da cultura
e da histéria, que, resultando das relagoes homem-mundo, condiciona os proprios homens, seus
criadores. Colocar este mundo humano como problema para os homens significa propor-lhes
que “admirem”, criticamente, numa operacao totalizada, sua acdo e a de outros sobre o mundo
(L1_U14).

No que concerne a questdo “Problematizacio para quer”, emerge uma outra categoria
Freireana: Conscientizacio. Para Freire, a problematizagio conduz a consciéncia critica dos educandos, como

¢ apresentado nos excertos a seguir.
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Por isto se acentua a problematiza¢io continua das situa¢Ges existenciais dos educandos tal como
sao apresentadas nas imagens codificadas. Quanto mais progride a problematizagiao, mais
penetram os sujeitos na esséncia do objeto problematizado e mais capazes sio de “desvelar” esta
esséncia. Na medida em que a “desvelam”, se aprofunda sua consciéncia nascente,
conduzindo assim a conscientizagio da situagio pelas classes pobres. Sua autoinsergio
critica na realidade, ou melhor, sua conscientizagido, faz com que sua apatia se
transforme num estado utépico de dentincia e anuncio, um projeto viavel (L5_U1, grifo
70550).

O dialogo e a problematizagdo ndao adormecem a ninguém. Conscientizam. Na
dialogicidade, na problematizacio, educador-educando e educando-educador vio ambos
desenvolvendo uma postura critica da qual resulta a percepgio de que este conjunto de
saber se encontra em interagdo. Saber que reflete 0 mundo e os homens, no mundo e com
ele, explicando o mundo, mas sobretudo, tendo de justificar-se na sua transformacio. A
problematizacdo, dialogica supera o velho magister dixit, em que pretendem esconder-se os que

LEINY3

se julgam “proprietarios”, “administradores” ou “portadores” do saber (IL1_UG, grifo nosso).

Estamos convencidos de que, qualquer esforco de educagio popular, esteja ou nao associado a
uma capacitagdo profissional, seja no campo agricola ou no industrial urbano, deve ter, pelas
razdes até agora analisadas, um objetivo fundamental: através da problematizacio do
homem-mundo ou do homem em suas relagdes com o mundo e com os homens,
possibilitar que estes aprofundem sua tomada de consciéncia da realidade na qual e com
a qual estao (L1_U1, grifo nosso).

Dessa forma, nao hd como ocotrer problematizacao e resultar em seres alienados, pois ao
contrario da Educacio Banciria, a Educacio Libertadora/Problematizadora possibilita a conscientiza¢io
e nao a alienacao. Diante dos trechos e discussoes anteriores, ja podemos observar que a concepgao de
problematizacao na perspectiva Freireana serve a humaniza¢do - ou Libertacdo - através da tomada de
consciéncia critica. No entanto, sera que apenas a conscientizacao liberta? Com isso, cabe nos questionar:
problematizagio em busca de quer Nesta perspectiva, a problematizacao visa a transformacao da realidade dos
sujeitos. Como supracitado, esta realidade nao ¢, apenas, um problema basico do cotidiano, ¢ uma
problematica real, existencial, concreta. Por exemplo, em uma comunidade periférica de baixa renda, o
problema a ser colocado nio é “como funcionam os chuveiros elétricos?” ou “como funcionam os
refrigeradores?”, mas sim “por que muitas pessoas do bairro nao tém acesso a refrigeradores e chuveiros
elétricos e, muitas vezes, a propria energia elétrica?”. Logo, nao basta perguntar, ¢ necessario
problematizar. Nesse sentido, destacamos os estudos de Muenchen (2010), em que salienta que toda a
problematizagdo é uma pergunta, mas nem toda a pergunta é uma problematizagao. Tais afirmagoes sao
corroboradas pelos excertos a seguir.

Esta mudanca de percepcio, que se da na problematizacio de uma realidade concreta, no
entrechoque de suas contradi¢ées, implica um novo enfrentamento do homem com sua
realidade. Implica admira-la em sua totalidade: vé-la de “dentro” e, desse “interior”, separa-la
em suas partes e voltar a admira-la, ganhando assim uma visdo mais critica e profunda da sua
situagdo na realidade que niao condiciona. Implica uma “apropriacio” do contexto; uma inser¢ao
nele; um nio ficar “aderido” a ele; um nao estar quase “sob” o tempo, mas no tempo. Implica

reconhecer-se homem. Homem que deve atuar, pensar, crescer, transformar e nio
adaptar-se fatalisticamente a uma realidade desumanizante (I.4_U1, gr7fo nosso).

O processo de alfabetizacio de adultos deve, de um lado, necessariamente, envolver as massas
populares num esfor¢o de mobilizacao e de organizagio em que elas se apropriam, como sujeitos,
ao lado dos educadores, do préprio processo. De outro, deve engaja-las na problematizacao
permanente de sua realidade ou de sua pratica nesta (I.3_US, grifo nosso).

Para finalizar as discussoes referentes a concepe¢ao de problematizacao na perspectiva Freireana,
realizamos a seguinte questao: qual o papel do Educador para Freire? De antemao, devemos ressaltar
que, nessa perspectiva, o educador é sempre um educador problematizador, em que seu papel inicia antes

mesmo da implementagao em sala de aula, pois a problematizacio deve estar presente, inclusive, na
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investigacao da realidade, em que ¢ buscado o Tema Gerador, como ¢é explanado por Freire no trecho a

seguir.

Assim é que, no processo de busca da tematica significativa, ja deve estar presente a
preocupagio pela problematizagido dos proprios temas, Por suas vinculagdes com outros.
Por seu envolvimento histérico-cultural (IL6_U2, grifo nosso).

Ap6s obtido este tema, a organizaciao do programa/planejamento de ensino da disciplina

nao deve perder de vista o carater problematizador, pois o papel do educador, a partir da investigagao da

realidade, ndo ¢ mais dissertar mas sim problematizar, como pode ser evidenciado nos excertos a seguir.

Somente a partir da investigagio deste universo vocabular minimo é que o educador pode
organizar o programa que, desta forma, vem dos alfabetizandos para a eles voltar, nio como
dissertagio mas como problematizacio (.3_UT).

Ao dialogo, preferem as dissertacoes quilométricas, eruditas, cheias de citagoes. Ao dialogo
problematizador, preferem o chamado “controle de leitura” (que ¢ uma forma de controlar, nao
a leitura, e sim o educando), do que nido resulta nenhuma disciplina realmente intelectual,
criadora, mas a submissio do educando ao texto, cuja leitura deve ser “controlada”. E a isto
chamam, as vezes, de avaliagao, ou dizem que € necessario “obrigar” os jovens a estudar, a saber.
Em verdade, ndo querem correr o risco da aventura dialégica, o risco da problematizagio, e se
refugiam em suas aulas discursivas, retéricas, que funcionam como se fossem “cangées de ninar”.
Deleitando-se narcisisticamente com o eco de suas “palavras”, adormecem a capacidade critica

do educando (L1_U5).

Em Pedagogia do Oprimido (L6), Freire realiza uma critica a ““Transmissido de conteidos” e

defende uma Educacao Dial6gica. Com isso, a constru¢ao do conhecimento ¢ realizado sempre em uma

matriz problematizadora, onde podemos olhar o papel do educador com uma visao epistemolégica.

Ainda quando um cientista, ao fazer uma investigacdo em busca de algo, encontra o que nio
buscava (e isto sempre ocorre), seu descobrimento partiu de uma problematizacio [...] O que
defendemos ¢ precisamente isto: se o conhecimento cientifico e a elaboragao de um
pensamento rigoroso nido podem prescinditr de sua matriz problematizadora, a
apreensio deste conhecimento cientifico e do rigor deste pensamento filos6fico nio
pode prescindir igualmente da problematizagdo que deve ser feita em torno do proprio
saber que o educando deve incorporar (L1_U4, grifo nosso).

A educacio que se impe aos que verdadeiramente se comprometem com a libertacio nao pode
fundar-se numa compreensio dos homens como seres “vazios” a quem o mundo “encha” de
conteidos; nido pode basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como
consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depésito de conteudos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relacdes com o mundo. Ao contrario da “bancaria”, a
educagido problematizadora, respondendo a esséncia do ser da consciéncia, que ¢é sua
intencionalidade, nega os comunicados e existéncia a comunicac¢do. Identifica-se com o proprio
da consciéncia que ¢ sempre ser consciéncia de, ndo apenas quando se intenciona a objetos mas
também quando se volta sobre si mesma, no que Jaspers chama de “cisao”. Cisio em que a
consciéncia ¢é consciéncia de consciéncia. Neste sentido, a educagio libertadora,
problematizadora, j4 ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de
transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a2 maneira da educacio
“bancaria”, mas um ato cognoscente (L6_UT).

E necessario compreendermos, também, que o papel do educador vai além de problematizar

a realidade concreta, mas, também, os conhecimentos cientificos que mediatizam o mundo dos

educandos, trazendo a relevancia da Ciéncia para compreender e atuar nesta realidade. Nesse sentido,

Freire destaca que

A tarefa do educador, entdo, é a de problematizar aos educandos o conteido que os
mediatiza, e ndo a de dissertar sobre ele, de da-lo, de estendé-lo, de entrega-lo, como se
tratasse de algo ja feito, elaborado, acabado, terminado. Neste ato de problematizar os
educandos, ele se encontra igualmente problematizado. A problematizacio ¢ a tal ponto dialética,
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que seria impossivel alguém estabelecé-la sem comprometer-se com seu processo. Ninguém,
na verdade, problematiza algo a alguém e permanece, 20 mesmo tempo, COmo mero
espectador da problematizagdo. Ainda quando, metodologicamente, prefira ficar em siléncio
ao calotear o fato- problema, enquanto os educandos o captam, o analisam, o compreendem,
ainda assim estari também problematizado. E que, na problematizagio, cada passo no
sentido de aprofundar-se na situagido problematica, dado por um dos sujeitos, vai
abrindo novos caminhos de compreensio do objeto da analise aos demais sujeitos
(L1_US8, grifo nosso).

Contudo, s6 ¢é possivel problematizar a realidade concreta dos educandos de forma dialdgica
se o educador compreender, humildemente, que ao ensinar ele aprende. Logo, o conhecimento jamais
deve ser estendido, mas sim construido dialogicamente nas relagdes nao hierarquizadas educador-

educando/educando-educador. Nesse sentido, as obras de Freire destacam que

[...] o conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até aqueles que se julgam
ndo saberem; o conhecimento se constitui nas relacbes homem-mundo, relacdes de
transformacao, e se aperfeicoa na problematizagao critica destas relagdes (IL1_U2, grifo nosso).

O educador, problematizado s em problematizar, “readmira” o objeto problematico através da
“admiracdo” dos educandos. Esta é a razdo pela qual o educador continua aprendendo, e,
quanto mais humilde seja na “readmiragio” que faga através da “admiragio” dos
educandos, mais aprendera (L1_U9, gr7fo nosso).

Dissemos que a educacio, como situacdo gnosiologica, significa a problematizacio do conteudo
sobre o qual se cointencionam educador e educando, como sujeitos cognoscentes (L1_ U15).

Com base nas discussoes realizadas nos paragrafos anteriores, podemos observar que o mapa
esquematico da figura 1, apresentado no inicio desta se¢ao, sistematiza as concepgoes de problematizacao
na perspectiva Freireana. Discussdes proximas a esta serdo realizadas na proxima se¢do, sob a optica da

perspectiva da PBL.

A CONCEPCAO DE PROBLEMATIZACAO NA PERSPECTIVA PROBLEM-BASED
LEARNING (PBL)

Nesta se¢ao, sera caracterizada a problematizacao na perspectiva PBL, a partir da analise dos
trabalhos elencados no quadro 2. As discussoes que serao apresentadas nos proximos paragrafos sao
balizadas pelas unidades de significado retiradas do corpus de analise, os quais foram categorizadas a partir
de quatro categorias definidas a priori (Problematizacao do que?, Problematizacao para que?, Problematizagao
em busca de que?, Qual o papel do Educador?). Além dessas categorias a prior, no processo de
categorizagdo emergiu uma categotia - “Problematizagao como fato iniciador do processo de ensino-aprendizagen”.

Tais categorias culminaram no mapa esquematico apresentado na figura 2.

Figura 2 - Caracterizagao de problematizacio na perspectiva Problem- Based 1earning
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Um primeiro ponto a ser destacado da analise dos trabalhos que envolvem Problematizacao e

PBL ¢ a categoria emergente Problematizacio como fato iniciador do processo de ensino-aprendizagem. Diversos

trabalhos realizam essa abordagem de que a problematizacao na PBL tem papel crucial para

iniciar/incentivar o processo de ensino-aprendizagem, como pode ser evidenciado nos excertos a seguir.

[...] tomou-se a metodologia PBL (Problens Based 1.earning) como uma alternativa interessante para
desenvolver um processo de ensino e aprendizagem que favorece o pensamento reflexivo no
aluno. Optou-se por essa metodologia pelo fato desta partir da problematizagdo para
apresentagio do contetado (T2_UG, grifo nosso).

[...] a problematizagio como seu gatilho ¢ a elaboracio de hipéteses como uma de suas fases
(T2_U5, grifo nosso).

Essa metodologia [PBL] vai exatamente ao encontro das propostas de Freire e Polya, colocando
a problematizagao como fato iniciador do processo de ensino e aprendizagem. Porém a
metodologia PBL se inicia com o estudo de um problema, nao fazendo nenhuma especificacio
sobre como elaborar sua apresentacdo, de forma a permitir que o aluno realmente se envolva
com o contexto e possa experimentar o processo de analise, reflexdo e elaboracio de hipoteses

(T2_U2, grifo nosso).

Estas afirma¢oes vao ao encontro de Barrows (1996), em que salienta a problematizacao

como foco de organizagao e estimulo da aprendizagem. No que tange a categoria “Problematizagao do

que?”, diversos excertos salientam a problematizacdo alicercada em experiéncias vivenciais, ou seja, em

uma realidade contextualizada, como podemos observar a seguir.

[...] entende-se que, a partir desse processo de problematizagio contextualizada e aplicada
no cerne da aprendizagem, constréi-se um conhecimento sdlido e alicergado em
experiéncias vivenciais que levam os estudantes a se comprometerem com o préprio
aprendizado, fato que ira refletir positivamente em sua formagao académica e profissional, uma
vez que exige responsabilidade por parte dos estudantes e contribui significativamente em seu

aprendizado (T3_U2, grifo nosso).

A problematizagido ou simplesmente a contextualizagdo ¢ delegada a proxima etapa da
técnica, a Elaboracio do Plano de Motivacoes (T3_U1, grifo nosso).

Devemos ressaltar que este enfoque “contextual” ou de “experiéncias vivenciais” na PBL

pode ser explicado por esta perspectiva ser construida em um contexto de formacdo profissional,

principalmente nas escolas médicas. Ja no que se refere a categoria “Problematizacio para que?”,
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podemos observar ja na figura 2 que a problematiza¢ao possibilita motivar os educandos, permitindo um

processo reflexivo e autbnomo dos mesmos, como podemos observar nos trechos a seguit.

[...] dessa forma, este trabalho parte do pressuposto de que o PBL (Problem Based Learning) é
uma das respostas possiveis para a criagdo de um contexto de ensino e aprendizagem que
permita ao aluno exercitar a analise, reflexdo, e elaboragdo de hipéteses (T2_Ul, grifo
10550).

Os alvos mudam, ou porque a realidade mudou, ou porque os interesses mudaram ou ambos;
apenas fornecer um conhecimento de maneira gradual, solida e estatica, descolada da
problematizagio que o gerou nido permite que o aluno desenvolva habilidades que o
tornardo mais auténomo e capaz de escolher e atingir seus proprios alvos (T2_U4, grifo
10550).

A partir desses dados, observamos que a problematizagao na PBL almeja uma visao mais
critica e autobnoma no educando. Contudo, a problematizacio esta em busca do que? Ou seja, em busca
do que almejamos uma visdo mais critica e autobnoma dos educandos? A figura 2 e os trechos a seguir
evidenciam que a problematiza¢ao na PBL busca com que os educandos sejam motivados a agirem na

realidade em que os mesmos estao inseridos.

[...] o processo de ensino-aprendizagem se inicia com o enfrentamento de uma situagio-
problema, que gera nos alunos a necessidade de se apropriatem de novos
conhecimentos, para somente entio agirem sobre a realidade (T4_U1, g7fo nosso).

Nesse contexto de debate sobre a necessidade de revisdo das estratégias educacionais, a educag¢io
problematizadora, entre as quais se destaca a ABP, ¢ uma das principais vertentes para substituir,
ou complementat, a educacio tradicional, habilitando os estudantes a terem uma insergéo
critica na realidade a partir do estimulo da criatividade e da reflexdo (T'1_U1, grifo nosso).

No inicio desta perspectiva, a problematizagdo buscava com que os educandos agissem
profissionalmente em suas realidades. Para Barrows (1996), por exemplo, uma das seis caracteristicas da
pratica educativa balizada pela PBL é, justamente, que as problematiza¢des sio um veiculo para o
desenvolvimento de habilidades de resolu¢ao de problemas clinicos. Contudo, evidenciamos com os
excertos anteriores que, ao longo do tempo, a PBL expandiu-se para além do ambito profissional,
adentrando, inclusive, no ambiente escolar. Desta forma, constata-se que a problematizagdo tem papel
primordial na PBL, haja vista que busca uma insercao critica dos educandos na realidade, como destacado
no excerto T1_UT.

No que concerne a categoria “Qual o papel do educador?”, os trabalhos apresentaram, de

forma geral, sintonia com Barrows (1996), como podemos observar no excerto a seguit.

De acordo com Barrows (1996, apud BOER; CATEN, 2014), as principais caracteristicas do
PBL concentram-se no aprendizado focado nos estudantes, na aprendizagem estimulada pela
resolucio de problemas e na mudanga de papel do professor, o qual se torna um facilitador
do aprendizado (T3_U2, grifo nosso).

Embora nao esteja presente no corpus de analise, em um trabalho recente, Silva, Vidmar e
Pastorio (2023a), desenvolveram atividades didaticas de Fisica utilizando a dinamica metodologica da
PBI., onde os educadores orientavam e auxiliavam os grupos durante a resolu¢ao dos problemas.
Posteriormente, esses autores descrevem o design estrutural utilizado nessa implementacio, onde
compreendem a necessidade da utilizagao de ferramentas scaffold para o desenvolvimento de atividades
PBL (SILVA, VIDMAR e PASTORIO, 2023b). Entende-se scaffolding como sendo a assisténcia oferecida
aos estudantes na realizacio de tarefas que eles ndo conseguiriam sozinhos (CHOO, 2012;
PHUMEECHANYA ¢ WANNAPIROON, 2014). Dentre essas ferramentas, encontram-se: o educador,
os grupos colaborativos, as fichas de trabalho, o uso de tecnologias, dentre outros (CHOO, 2012).



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.8813

Portanto, nessa perspectiva, o papel do educador na PBL, seria um anilogo 2 um andaime’ em uma
construcao civil, fornecendo um suporte temporario para a constru¢ao do conhecimento, através de
problematizagoes.

Nessa perspectiva, observam-se indicios de semelhanca entre a atuag¢ao do educador na PBL
e o educador problematizador, de modo que Barrows (1988), caracteriza o educador como um guia
metacognitivo. Assim, seu papel é questionar os estudantes, realizando problematiza¢des em que eles
deveriam fazer a st mesmos (BARROWS, 1988; 1996).

APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS DA CONCEPCAO DE PROBLEMATIZACAO
NA PERSPECTIVA FREIREANA E NA PROBLEM-BASED LEARNING (PBL)

Com base em todas as discussoes realizadas nas se¢oes anteriores e nas figuras 1 e 2, podemos
observar algumas aproximag¢oes e alguns distanciamentos na concepcao de problematizagio entre as
perspectivas de Freire e da PBL. Nesse sentido, cabe destacar o estudo de Cavanagh, Vanstone e Ritz
(2019), intitulado Problems of problem-based 1earning: Towards transformative critical pedagogy in medical Education.
Neste estudo, as autoras salientam trés pontos centrais de diferenca entre a Pedagogia Freireana e a PBL
no contexto de Educa¢io Médica, sendo eles: problemas, conhecimentos e pacientes. Para as autoras,
embora ambas as perspectivas trabalhem com problemas, na perspectiva Freireana adentra questdes
sociais e politicas, enquanto a PBL. dedica-se mais aos problemas clinicos de fato.

Todavia, o presente estudo evidenciou que existem aproximacoes e distanciamentos da
concepcao de problematizacao para as duas perspectivas, PBL. e Freire. Estas aproximagdes e
distanciamentos estdo sistematizadas no quadro 3, a seguir, em que foram divididas em seis categorias
que emergiram ao longo da analise, sendo elas: principio, momento de didlogo, papel docente, momento

de ocorréncia, objetivo e conteddos.

Quadro 3 - Aproximagoes e distanciamentos da concep¢io de problematizacao nas perspectivas PBL e Freireana

vivenciais

Distanciamentos
Categorias Aproximagdes
PBL Perspectiva Freireana
.. . - Experiéncias .
Principio Situag¢Ses-problema p Realidade Concreta

Momentos de Dialogo

Ocorténcia de didlogo/

Em pequenos grupos

Todos os sujeitos da

discussao comunidade escolar
Relagio Educador-

Papel docente Problematizador Educando .Educa.n do ndo
protagonista hierarquizada (sem

protagonistas)

? Traducio livre de scaffold.
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Momento de Inicio do processo de Em geral, apenas para Necessatriamente, em

ocorréncia ensino-aprendizagem iniciar 0 processo todo o processo

Buscar alternativas para . Transformar a realidade
. . - . - Desenvolvimento de L
Objetivo resolugao da situagio- . o concreta (objetivo
habilidades individuais . .
problema coletivo/social)

Potencial Interdisciplinar

Conteudos - -

Fonte: Autores

No que concerne a categoria “principio”, ambas as perspectivas partem da problematizacao
de uma situagao-problema. Contudo, como discutido em se¢oes anteriores, na perspectiva Freireana
problematizar uma situacao-problema ¢é problematizar a realidade concreta dos educandos e os
conhecimentos cientificos que a mediatizam, enquanto na PBL é problematizar as experiéncias vivenciais
dos mesmos.

A problematizagdao, em ambas as perspectivas, necessitam da ocorréncia de “momentos de
didlogo”. Como supracitado, ndo existe problematizacio sem didlogo e nem dialogo sem
problematizagdo, estes sdo conceitos indissociaveis. O distanciamento esta que, normalmente, a
ocorréncia de didlogo e/ou discussoes ocorte em pequenos grupos ou em toda a turma na PBI, enquanto
para Freire ¢ crucial o didlogo desde a investigagao do tema gerador na comunidade, ou seja, envolve
além de pequenos grupos ou turma, mas sim toda a comunidade escolar e local.

Ja no que se refere a categoria “papel docente”, ¢ importante salientarmos que um dos
topicos discutido neste trabalho ¢ que o papel docente na perspectiva PBL vai além de um facilitador,
mediador ou guia, o docente tem um papel, sobretudo, problematizador. Desta forma, este é um ponto
de aproximagao entre a concep¢ao de problematizacao para Freire e na PBL. No entanto, a PBL, assim
como outras metodologias ativas, coloca o estudante como protagonista do processo de ensino-
aprendizagem, embora o docente tenha um papel fundamental neste processo. Ja para Freire, educadores
e educandos tém uma relagao nao hierarquizada - como mostrado no quadro 3 e na figura 1 -, ou seja,
embora possuam papéis diferentes em sala de aula, nao existem protagonistas, pois ambos sao mediados
pela realidade concreta em que estdo inseridos.

Em relacdo ao momento de ocorréncia da problematizagio, evidenciamos que ambas as
perspectivas partem de uma problematizagao para iniciar o processo de ensino-aprendizagem. Porém,
em geral, a PBL utiliza apenas como “gatilho” do processo educativo, enquanto a perspectiva Freireana,
necessariamente, realiza problematizacbes ao longo de todo o processo, desde a selecio dos
conhecimentos cientificos até a avaliacio do processo de ensino-aprendizagem.

Uma aproximac¢ao no que tange ao objetivo da problematiza¢ao nestas perspectivas ¢ a busca
por alternativas para a resolu¢ao da situagao-problema (principio em ambas). Todavia, a PBL tem um
foco maior no desenvolvimento de habilidades individuais - uma forte influéncia do olhar inicial desta
perspectiva ser a formagao profissional - enquanto na perspectiva Freireana a problematizacao tem o

proposito de transformar a realidade concreta dos educandos, ou seja, um propdsito coletivo/social.



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.8813

Por fim, no que se refere a categoria “conteudos”, tanto a PBL. quanto a perspectiva proposta
por Paulo Freire, defendem o planejamento e desenvolvimento dos projetos didatico-pedagogicos
interdisciplinares. Por serem estruturados a partir de problematizagdes que envolvem a realidade
concreta/experiéncias vivenciais dos educandos, apenas os conhecimentos cientificos de uma
determinada disciplina dificilmente conseguirdo “dar conta” de um contexto ¢/ou problema complexo.
Nesse sentido, ressaltamos a importancia do trabalho interdisciplinar na educagao escolar, superando a
atual fragmentac¢ao do curriculo escolar MUENCHEN, 2000).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo identificou as aproximagoes e distanciamentos entre as concepgoes de
problematizacao na perspectiva Freireana e na Problem-Based Learning (PBL). Para isso, realizamos uma
caracterizacao de problematizagio para ambas as perspectivas, a partir de bibliografias basicas da perspectiva
Freireana e de teses e dissertagoes no caso da PBL..

A partir dos resultados obtidos, esta investigagdo mostrou-se de suma importancia para uma
melhor elucida¢iao da concepgao de problematizagio para Paulo Freire e para a perspectiva da PBL, a partir
da realizagao de mapas esquematicos - figuras 1 e 2 deste trabalho. Para Freire, a problematizacao deve ser
da realidade concreta dos educandos, com o objetivo de conscientiza-los desta realidade, buscando, assim,
uma transformacdo da mesma. No entanto, ndo basta problematizar a realidade dos educandos, é
necessario, também, problematizar os conhecimentos cientificos que a mediatizam (FREIRE, 2000).
Nesta perspectiva, o educador tem o papel de problematizador em sala de aula, em uma relagio mutua
educador-educando e educando-educador, pois “ninguém, na verdade, problematiza algo a alguém e
permanece, 20 mesmo tempo, como mero espectador da problematizacao” (FREIRE, 20006, p.81-82).

Ja para a PBL, a problematizacio é, de modo geral, utilizada como “gatilho”/ “iniciadora”
do processo de ensino-aprendizagem e esta relacionada as experiéncias vivenciais dos educandos
(BARROWS; TAMBLYN, 1980; HUNG; JONASSEN; LIU, 2008). Nesse sentido, a problematizacao
almeja a andlise e reflexao critica dos educandos, para, posteriormente, agirem nos seus respectivos
contextos (BARROWS, 1988).

Apbs serem realizadas as discussoes sobre a concep¢ao de problematizagao para cada uma
das perspectivas, construimos o quadro 3, que sistematiza as aproximacoes e distanciamentos da
concepgao de problematiza¢io entre as perspectivas Freireana e PBL. Dentre as aproximagoes,
destacamos: ambas partem de uma situagao-problema, dependem da ocorréncia de didlogo, ocorrem
desde o inicio do processo de ensino-aprendizagem, o educador tem o papel de problematizador e tem
potencial interdisciplinar. Ja no que tange aos distanciamentos, ressaltamos: enquanto a relagao entre
educador e educando nao ¢é hierarquizada para Freire, na PBI,, mesmo o educador tendo um papel
fundamental, o educando é o protagonista; a perspectiva Freireana esta alicer¢ada na realidade concreta
dos educandos, enquanto a PBL nas experiéncias vivenciais e, por fim, a problematiza¢ao na PBL almeja
o desenvolvimento de habilidades individuais, enquanto para Freire busca a transformacao da realidade.

Destacamos que as principais diferencas entre as abordagens discutidas decorrem da
diferente hierarquizacao entre os sujeitos envolvidos. Na perspectiva Freireana, a igualdade hierarquica
entre educador e educando pressupde um respeito de um ao saber do outro, ou seja, os conhecimentos
e as vivencias de ambos sdo imprescindiveis para a resolugao da situacao-problema. Ja na PBL, sao os

educandos que devem solucionar o problema, enquanto o educador atua como um guia metacognitivo,



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.8813

dessa forma, espera-se que, eventualmente, esse papel do educador torne-se prescindivel (BARROWS,
1988).

Em suma, devemos salientar que a concepgao de problematizagdo em ambas as perspectivas
possuem aproximagoes e distanciamentos, como as apresentadas neste estudo. Ainda, devemos ressaltar
que as perspectivas possuem distintos objetivos e emergiram em contextos diferenciados, enquanto a
perspectiva Freireana emergiu em um contexto de Educagiao Popular, a PBL. emergiu no contexto de
formacao profissional em escolas médicas. Desta forma, no ambito desta investigacdo ndo se constituiu
como objetivo a enumera¢ao de qual perspectiva se revela superior ou inferior, mas sim discutir
aproximagoes e distanciamentos no que tange a concep¢ao de problematizagio em ambas e contribuir,
assim, para os estudos na area. Por fim, reiteramos a defesa por uma educacio problematizadora e

dialogica e que, cada vez mais, sejam publicados estudos nesta diregao.
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