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RESUMO: Esse artigo tem como finalidade estabelecer um movimento teérico dialégico e dialético
acerca das consideragdes sobre Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental no Sistema Didatico Elkonin-
Davidov-Repkin, e a Teoria da Atividade de Estudo e as suas contribui¢des para a formagao do aluno
como sujeito de sua atividade na Aprendizagem Desenvolvimental. Produzir movimentos dialégicos de
reflexdo e analise, que avancem por proposi¢coes que promovam a inser¢io dos sujeitos e suas
diversidades socioculturais e materiais nos espagos escolares, enquanto pertencimento e valorizagio do
seu conhecimento como potencialidade para uma aprendizagem desenvolvimenta. Bem como, buscar
aproximagoes com a aprendizagem desenvolvimental e apontar as contribui¢Oes tedricas dessa teoria para
a aprendizagem no ensino fundamental das escolas brasileiras na educagao basica. Mediante leituras
teoricas e as informagoes apreendidas pela pesquisa, conclui-se que a apreensao do ser humano e sua
historicidade ¢ compreendida nao como mera existéncia, mas enquanto movimento dialético de
transformagao pela atividade pratica mediada pelos instrumentos culturais e conhecimentos cientificos
historicamente constituidos. Essa premissa deve adentrar os muros da escola, com efetivas formas de
organiza¢ao e orientagdio dos processos formativos de professores, alunos e do gerenciamento
educacional, para que, subsidiados pelas pesquisas nessa area, possamos repensar praticas didatico-
metodologicas pautadas na Didatica Desenvolvimental, que auxiliem na promogao da transformagao
pessoal e social dos alunos, sua autonomia intelectual e emocional.

Palavras-chave: Aprendizagem Desenvolvimental, Sistema Didatico Elkonin-Davidiv-Repkin, Teoria
da Atividade de Estudo.

ELKONIN-DAVIDOV-REPKIN TEACHING SYSTEM: DEVELOPMENTAL LEARNING AND THE THEORY
OF STUDY ACTIVITY

ABSTRACT: This article aims to establish a dialogical and dialectical theoretical movement regarding
the considerations about the Theory of Developmental Learning in the Elkonin-Davidov-Repkin
Didactic System, and the Theory of Study Activity and its contributions to the formation of the student
as a subject of their activity in Developmental Learning. Produce dialogical movements of reflection and
analysis, which advance propositions that promote the insertion of subjects and their sociocultural and
material diversities in school spaces, while belonging and valuing their knowledge as potential for
developmental learning. As well as, seek approaches to developmental learning and point out the
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theoretical contributions of this theory to learning in elementary education in Brazilian schools in basic
education. Through theoretical readings and the information learned by the research, it is concluded that
the apprehension of the human being and its historicity is understood not as a mere existence, but as a
dialectical movement of transformation through practical activity mediated by cultural instruments and
historically constituted scientific knowledge. This premise must enter the walls of the school, with
effective forms of organization and guidance of the training processes of teachers, students and
educational management, so that, supported by research in this area, we can rethink didactic-
methodological practices based on Developmental Didactics, which help in promoting the personal and
social transformation of students, their intellectual and emotional autonomy.

Keywords: Developmental Learning, Elkonin-Davidiv-Repkin Didactic System, Study Activity Theory.

SISTEMA DE ENSENANZA ELKONIN-DAVIDOV-REPKIN: EL APRENDIZAJE PARA EL DESARROLLO Y
LA TEORIA DE LA ACTIVIDAD DE ESTUDIO

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo establecer un movimiento tedrico dialégico y dialéctico
en torno a las consideraciones sobre la Teoria del Aprendizaje Desarrollador en el Sistema Didactico
Elkonin-Davidov-Repkin, y la Teorfa de la Actividad de Estudio y sus aportes a la formaciéon del
estudiante como sujeto de su actividad en el Aprendizaje Desarrollador. Producir movimientos dial6gicos
de reflexién y analisis, que avancen propuestas que promuevan la inserciéon de los sujetos y sus
diversidades socioculturales y materiales en los espacios escolares, al tiempo que pertenecen y valoran sus
saberes como potencial para el aprendizaje desarrollador. Asi como, buscar aproximaciones al aprendizaje
desarrollador y sefialar los aportes tedricos de esta teorfa al aprendizaje en la educaciéon basica en las
escuelas brasilefias en educacion basica. A través de las lecturas tedricas y la informacion aprendida por
la investigacion, se concluye que la aprehension del ser humano y su historicidad se entiende no como
una mera existencia, sino como un movimiento dialéctico de transformacién a través de la actividad
practica mediada por instrumentos culturales y conocimiento cientificos histéricamente constituidos.
Esta premisa debe traspasar los muros de la escuela, con formas efectivas de organizacién y otientacion
de los procesos de formaciéon de docentes, estudiantes y gestion educativa, para que, apoyados en
investigaciones en esta area, podamos repensar las practicas didactico-metodologicas basadas en la
Didactica del Desarrollo. , que ayudan a promover la transformacion personal y social de los estudiantes,
su autonomia intelectual y emocional.

Palabras clave: Aprendizaje del Desarrollo, Sistema Didactico Elkonin-Davidiv-Repkin, Teorfa de la
Actividad de Estudio.

INTRODUCAO

O presente artigo se vincula a uma pesquisa de doutorado em andamento, intitulada
Aprendizagem de Matematica na perspectiva da atividade de estudo: uma analise a partir das
contribui¢dbes de D. B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin, a qual tem a aprendizagem
desenvolvimental de Matematica como objeto de investigacdo, é uma pesquisa de cunho teérico com
objetivo compreender e sistematizar de que forma a organizacdo da atividade de estudo, baseada na
Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental, contribui para a promogao da aprendizagem de Matematica

dos estudantes do ensino fundamental nas escolas brasileiras.



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.7289

Os primeiros anos do século XXI apresentaram a educag¢ao brasileira grandes desafios,
que demandam das politicas publicas decisdes urgentes e pontuais, tendo em vista que a educagdao
escolarizada é um dever do Estado e um direito do cidadao. Ao compreender a educagao como um direito
fundamental do ser humano em sociedade, a mesma precisa ser assegurada primordialmente a todos sem
distingao. Portanto, se faz imprescindivel, no cenario das pesquisas e das politicas publicas, redimensionar
o dialogo frente a Didatica Tradicional que se aplica nos espagos escolares e uma proposta de Didatica
que avance nas discussoes e promova a inser¢ao dos sujeitos e suas diversidades socioculturais e materiais
nos espagos escolares, enquanto pertencimento, valorizacao de seus saberes como potencialidade para a
promocao de uma aprendizagem desenvolvimental, assim como para a constitui¢ao do estudante como
sujeito social critico que se forma para pensar e agir em sociedade de forma criativa.

Portanto, é de fundamental relevancia pensar e agir no mundo de forma dialética, para que,
enquanto professores e estudantes, possamos, em coletividade colaborativa, desenvolver pessoas
conscientes de suas habilidades, da sua génese formativa e sua importancia social critica para a sociedade,
nao apenas como meros reprodutores laborais, resultado de uma educac¢ao nao desenvolvimental.

Transgredir essas barreiras da logica formal tradicional significa investir em uma educagao
que promova, no ser humano, potencialidades para desenvolver-se como sujeito ativo, geradot,
transformador e autorregulador. Acreditamos que a formaciao do pensamento tedrico, pela via da
atividade de estudo proposta pelo sistema Elkonin-Davidov-Repkin, tem reais potencialidades de
proporcionar o desenvolvimento de um sujeito autodeterminado, com capacidade de modificar sua

condi¢io de existéncia no mundo.

O materialismo dialético procura apreender o ser ndo apenas enquanto existéncia, mas como
conveniéncia, como ele convém ser enquanto resultado da atividade pratica do homem. O
existente ¢ apreendido por meio do conveniente, mas este mesmo se baseia no conhecimento
da realidade objetiva, das leis do seu movimento (Kopnin, 1978, p. 62).

Desse modo, a apreensiao do ser humano e sua historicidade sao compreendidas ndo como
mera existéncia, mas enquanto movimento de transformacdo pela atividade pratica mediada pelos
instrumentos culturais e conhecimentos cientificos historicamente constituidos. Essa premissa deve
adentrar os muros da escola, com efetivas formas de organizacio e orientacao dos processos formativos
de professores, alunos e do gerenciamento educacional, para que, subsidiados pelas pesquisas nessa area,
possamos repensar praticas didatico-metodologicas que auxiliem na promocao de transformacao pessoal
e social dos estudantes.

Nessa perspectiva, os estudos e pesquisas da teoria do sistema didatico Elkonin-Davidov-
Repkin adquirem grande relevancia, na medida que nos direcionam para um caminho potencializador, de
uma educagdao que desenvolva integralmente o aluno e a coletividade, ao invés de apenas limita-los a
reforcar suas capacidades ja formadas, por meio da transmissio quantitativa de conteddo empirico.
Desenvolver formas de pensamento, como o pensamento teoérico, que é uma derivagio do método
dialético de investiga¢ao em sala de aula, do movimento de apreensao da realidade que vai do abstrato ao
concreto, buscando conhecer e compreender o objeto em suas inter-relagdes com a totalidade, mediante

seus conflitos e contradicdes.
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E em meio a esses conflitos e contradicdes que a educacio brasileira se insere enquanto
sintese de multiplas determinagdes, que nos coloca em movimento de problematizagio, objetivando que
o ensino escolar, na segunda década do século XXI, tenha potencialidades de promover a
autotransformagao dos estudantes pela aprendizagem desenvolvimental.

Como resultados da pesquisa tedrica, apresentaremos uma sintese conceitual a respeito da
atividade de estudo, como a atividade principal dos alunos no perfodo do ensino fundamental, ou seja,
aquela que rege, direciona, guia o desenvolvimento das capacidades psiquicas e a personalidade do aluno
em formacao escolar. Para tanto, abordaremos sobre a Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental no
Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, a Teoria da Atividade de Estudo e suas contribui¢cdes para a formagio
do aluno como sujeito de sua atividade na Aprendizagem Desenvolvimental.

A Didatica Desenvolvimental concebida, no fim da década de 1950, no interior da Teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental, emergiu no contexto soviético com a premissa de rompimento com
concepgdes educacionais que limitavam o lugar do sujeito e seu desenvolvimento nos processos de
organiza¢ao da educacgio escolar. Representantes do enfoque Histérico-Cultural da psicologia soviética
estudaram e pesquisaram formas de organizacao das condigdes, dos modos e fundamentos que
colaboraram para a promogao da capacidade do sujeito desenvolver-se psiquica e subjetivamente em
processos de aprendizagem que fossem dialégicos, colaborativos e regulados.

Esses pressupostos tém sido produzidos como resultado de numerosas pesquisas teoricas e
experimentais realizadas por psicologos, didatas, filésofos, linguistas, filélogos, metoddlogos e
fisiologistas, do enfoque historico-cultural da psicologia e da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental,
que teve como base tedrica as obras de L. S. Vigotski, S. L. Rubinstein e A. N. Leontiev, que produziram
diferentes sistemas didaticos desenvolvimentais, entre os quais 0s mais representativos sao: sistema
Zankoviano, sistema Galperin-Talizina e sistema Elkonin-Davidov-Repkin (Longarezi, 2017a, 2017b;
Longarezi; Puentes, 2017; Longarezi; Silva, 2018; Puentes; Cardoso; Amorin, 2018; Puentes; Longarezi,
2013, 2017a, 2017Db).

De acordo com teéricos da Teoria Histérico-Cultural, Elkonin, Davidov, Repkin e outros, a
atividade de estudo tem reais potencialidades para essa promogao, visto que, na atividade de estudo, o
sujeito da atividade ¢ sujeito e objeto dela, mediados pela cultura no processo de autotransformagao de
si e do meio cultural, ha, portanto, o desenvolvimento das capacidades psiquicas superiores, tecidas pelas
relagoes dos sujeitos com os objetos da cultura, sua subjetividade e a coletividade partilhada em processos
de formacio e desenvolvimento humano.

No Brasil, desde segunda metade da década de 1990, a Teoria da Aprendizagem
Desenvolvimental tem ganhado espago a partir do movimento tedrico crescente e significativo de
pesquisas e estudos nos programas de pos-graduagao e areas afins a favor do estudo e divulgacao da obra
dos principais representantes desses sistemas, especialmente de P. Ia. Galperin, D. B. Elkonin, V. V.
Davidov e L. V. Zankov. Os problemas de aprendizagem dos alunos na educagao basica e superior, tem
direcionado as pesquisas no sentido de repensar e ressignificar o modo de organiza¢ao educacional para

que a escola possa promover o desenvolvimento humano em sua maxima potencialidade.
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TEORIA DA APRENDIZAGEM DESENVOLVIMENTAL NA PERSPECTIVA DO
SISTEMA DIDATICO ELKONIN-DAVIDOV-REPKIN

Os representantes do sistema Elkonin-Davidov-Repkin nido compreendem a aprendizagem
como fazem a maioria dos estudiosos da area, que a concebem como resultado apenas da atividade do
aluno, pela solu¢ao de problemas que muitas vezes se encontram no nivel de desenvolvimento real dos
alunos, e oportuniza a assimilagao de conceitos empiricos, uma aprendizagem funcional, que nao adentra

as potencialidades dos conceitos tedricos.

Enquanto as outras teorias consideram impossivel a existéncia de qualquer outro tipo de
aprendizagem além da funcional (espontinea, memortistica, nao orientada e nao regulada), o
sistema Elkonin-Davidov-Repkin identifica mais uma aprendizagem: a desenvolvimnetal. A
aprendizagem desenvolvimental, por sua vez, a depender do nivel evolutivo de formagdo da
Atividade de Estudo, pode atingir dois estagios diferentes: colaborativa (assistida, orientada ou
regulada) e autdénoma (independente ou autorregulada). Os representantes desta teoria defendem
também a tese que a didatica adequada deve criar as condi¢bes para que os estudantes
desenvolvam uma Atividade de Estudo que permita o transito do nfvel mais simples de
aprendizagem (funcional) até o mais complexo (desenvolvimental), atingindo os estdgios da
aprendizagem colaborativa e autbnoma (Puentes, 2020, p. 39-40).

Assim como Vigotski, os representantes do sistema Elkonin-Davidov-Repkin compreendem
que as caracteristicas humanas nao nos sao concebidas estritamente pelo biolégico, mas também pela
nossa relagado simbolica e emocional com os objetos da cultura, relacio mediada pelo processo
educacional com a intencionalidade de organizar e promover o desenvolvimento do pensamento tedrico,
bem como a compreensao dos objetos culturais em suas rela¢oes de significacao.

Segundo Leontiev (1974),

[..] esse mundo objetivo que encarnam as atitudes humanas formadas no processo de
desenvolvimento da pratica socio-histérica nao se da ao individuo nessa qualidade desde o inicio.
Para que essa qualidade, esse aspecto humano dos objetos circundantes se descubra ao individuo,
este deve realizar uma atividade relacionada com eles, atividade adequada (ainda que nio idéntica)

aquela que eles tém cristalizado em si (Leontiev, 1974, p. 177).

A humanidade e sua existéncia se constituem pela transferéncia de experiéncia das espécies,
de geragdo em geragao. Para além da natureza adaptativa do ser humano, tem-se a necessidade de
preservar e desenvolver, de modo cultural e histérico, a existéncia humana. Portanto, sobrepondo-se a
adaptacdo, a atividade humana ¢ criativa e transformadora, 2 medida que o individuo interage com o
meio; pelas suas necessidades e interesses, ocorre a transformacao da natureza e de si proprio enquanto
desenvolvimento humano.

Como sujeito da atividade humana e pela experiéncia acumulada, o ser humano tem o
potencial de se desenvolver pela sua atividade, que ¢ criativa e transformadora. Dessa forma, as novas
geragdes tém acesso aos potenciais da atividade criativa e transformadora como esséncia do homem

enquanto ser social e histérico, por meio da educagio escolar.
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“A principal func¢ao de qualquer processo educativo é transferir a experiéncia da atividade
humana para preservar a continuidade do desenvolvimento cultural e histérico e realizar a inclusio das
novas geracoes em certos tipos de atividades transformadoras.” (Repkin; Repkina, 2019, p. 27), no
entanto, na atualidade, a escola atende a uma educagio que visa educar as massas populares, no sentido
de atender as necessidades vigentes de uma sociedade capitalista, que expropria do ser humano o
desenvolvimento de suas capacidades psiquicas, por meio do conteido escolar elegido pelo curriculo
pautado pelo pensamento empirico.

A escola que temos hoje transfere para os alunos a experiéncia cultural e histérica da
humanidade, pela via da memorizagao, de cédigos e simbolos, que nao alcanga a esséncia do objeto do
conhecimento e reduz-se a fungdo psiquica 2 meméria. E o modo de assimilacio dos elementos da
experiéncia cultural e historica que impulsionard ou nao a atividade criativa do aluno. E o que
percebemos, pela analise da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), o documento que orienta a
organizacao dos modos e fazeres do professor nas escolas publicas brasileiras, ¢ que a assimilacdo
proposta ¢ concebida pela transmissao da experiéncia cultural e historica, promovendo o
desenvolvimento da atividade reprodutora.

Todavia, Repkin e Repkina escrevem: “no processo de criatividade, um individuo nao pode
se basear nos conhecimentos e habilidades ja desenvolvidos pela humanidade” (Repkin; Repkina, 2019,
p. 32). Por outras palavras, podemos inferir que os autores instigam a aceita¢ao do novo, do desafio de
se desafiar constantemente, pela via da investigacao e da problematizacao, visto que, nesse processo, a
mera transferéncia da experiéncia humana nido agrega potencialidades para a criatividade e
autotransformacio.

A atividade criadora perpassa pelas estruturas psicolégicas internas, portanto, nao pode ser
ensinada ou transferida. Entretanto, pode ser potencializada, a medida que os alunos, em cooperagao
com o professor, recriam os modos de a¢do que permeiam o conhecimento cientifico. Os modos de agao
nao sao ditados pelo professor, sao construidos por meio do didlogo investigativo do conteudo da agao
e a interagdo aluno-conhecimento-professor se constitui pela problematizagao (problema de estudo), que
convida o aluno a descoberta da experiéncia cultural e histérica, assim como de si como gerador de suas
potencialidades psiquicas e subjetivas.

Para Davidov (1992[20106]),

A atividade é uma forma especifica da existéncia social e historica das pessoas que consiste na
transformacdo intencional da realidade natural e social das pessoas. Ao contrario das leis da
natureza, as leis da sociedade sdo descobertas apenas através da atividade humana, que cria novas
formas e propriedades da realidade, transforma algum material original em um produto.
Qualquer atividade realizada por seu sujeito inclui o objetivo, os meios, o proprio processo de
transformacao e o resultado da atividade (Davidov, 1992[2016], p. 1).

Davidov (1992[2016]) aponta para a atividade humana como cria¢do de novas formas e
propriedades da realidade, que extrapola a mera reprodugao dos meios culturais. Dessa maneira, a
transformacao intencional da realidade natural e social das pessoas esta intimamente relacionada com a
criatividade que nao depende exclusivamente do conhecimento cientifico, das habilidades e capacidades

inerentes ao individuo, mas, sobretudo, da funcdo psicolégica que o sujeito da atividade consegue
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estabelecer com o objeto cultural; o relacionamento psiquico do sujeito com seu objeto desenvolve
estruturas mentais que possibilitara que ele forme ou nao a sua atividade humana criativa.

Nesse sentido, Repkin e Repkina nos direcionam para uma questao de suma relevancia, que
¢ definir o objetivo da aprendizagem. Se o objetivo da aprendizagem ¢ preparar os alunos para a atividade
criativa, sera preciso considerar o processo psiquico em movimento entre o sujeito e o objeto do
conhecimento, a considerar os modos de acdo dos estudantes para interagir com esse objeto, e como
esses modos de agdo podem ser aprimorados pela via do desenvolvimento do pensamento tedrico, assim
como a assun¢ao do estudante como sujeito da sua propria aprendizagem.

E por isso que os pesquisadores de Kharkov chegaram a conclusio de que o principal
objetivo do sistema de aprendizagem destinado a preparar os alunos para a atividade criativa ndo ¢ o
desenvolvimento do pensamento tedrico em si, mas o desenvolvimento dos alunos como sujeitos da
aprendizagem desenvolvimental, que precisam pensar teoricamente para resolver seus problemas
(Repkin; Repkina, 2019, p. 35).

Contraditoriamente, temos, na atualidade brasileira, a aprendizagem como o
desenvolvimento de competéncias, o saber-fazer com a supremacia para a atuagao do individuo em
sociedade. O desenvolvimento do pensamento e do sujeito desse saber-fazer ficam ocultados pelos
interesses da produtividade do capital e sao negligenciados pela educagao escolar que expropria do aluno
o desenvolvimento de suas capacidades psiquicas do pensar para criatividade. Sendo assim, se faz
imprescindivel nos questionarmos sobre que tipo de aprendizagem queremos desenvolver, que sujeitos
queremos formar para agir e viver em sociedade.

A organizacgao das condi¢des de aprendizagem nao deve ser limitada ao preparo dos alunos
para determinadas fung¢bes na sociedade, mas para a criagido de condi¢Oes para sua autotransformacao,
tendo em vista a promog¢ao de mudangas qualitativas nas operagdes psiquicas dos alunos, bem como a

formagao de novas capacidades e procedimentos de agao com os conceitos cientificos.

Segundo Vigotski (1996), a obutchenie é um “momento internamente necessario e universal no
processo de desenvolvimento”, no qual aparece a “funcio psiquica superior no desenvolvimento
de uma crianca” (Puentes, 2020, p. 46), os modos de organizagio para a aprendizagem
ocupam a externalidade, enquanto a aprendizagem ¢ um movimento interno inerente a
cada individuo que aprende e desenvolve conexdes psiquicas pela relagdo que estabelece
com os objetos culturais e sua subjetividade de aprendizagem. A obutchenie
(aprendizagem) nio é nem um processo e nem um momento espontaneo no desenvolvimento
do aluno. Ela s6 acontece sobre a base de adequadas condi¢oes de organizagao. Vigotski
afirmava que “a obutchenie (aprendizagem) nao é desenvolvimento, mas a adequada organizacio
da obutchenie (aprendizagem) de uma crianga leva ao desenvolvimento psiquico” (VIGOTSKI,
1996, p. 30). Autores como Leontiev, Elkonin, Davidov e Repkin comprovaram que o “estudo”
¢ a atividade-guia especifica que durante o nivel fundamental se ocupa da organizacio das
condicoes adequadas que favorecem o processo de obutchenie (aprendizagem) (Puentes, 2020,
p. 46, grifo nosso).

Uma adequada organizacao da obutchénie (aprendizagem) para o desenvolvimento psiquico
deve estar em consonancia com o objetivo da aprendizagem, bem como com o conteudo dela. Em
contrapartida, “a aprendizagem tradicional nao esta dirigida ao desenvolvimento, mas a um tipo de
preparagao funcional do individuo, o qual nao questiona como se desenvolve a personalidade.” (Puentes,

2020, p. 41), em consonancia, temos na atualidade politicas educacionais, com uma visao reducionista e
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utilitaria do ensino e da aprendizagem, todavia que se distanciam da formag¢dao humana, cultural e
cientifica dos estudantes, reformas educativas pautadas nos lemas de “educagdo para todos” e
“aprendizagem para todos”, nos apresenta uma educac¢ao de cunho instrumental e com nivel cogni¢ao
(memoristica) destinado as massas populares que adentram a escola publica brasileira.

E diante desse cenario de contradicées que concebemos a Aprendizagem Desenvolvimental
(AD), como caminho de grandes possibilidades para repensarmos a educagao brasileira, assim como
fizeram os grandes estudiosos soviéticos no século XX, quando se depararem com a situagdo critica
vivenciada naquele momento na ex-Unido Soviética. A fungao da educagio escolar na perspectiva
desenvolvimental é promover meios que assegurem a apropria¢ao da experiéncia humana socialmente
constituida, assim como proporcionar mudancas qualitativas no desenvolvimento das capacidades

psiquicas superiores dos estudantes em formagao escolar.

Preparar os alunos para a participa¢do na atividade criativa pressupoe seu desenvolvimento como
atores, isto ¢, como individuos capazes, independentemente, de confiar em sua propria
compreensio da situacdo, de determinar objetos de suas a¢bes e como alcanga-los. E esse
desenvolvimento, e nao a assimilacio dos conhecimentos que estdo sendo transmitidos, que é o
objetivo principal da AD (Repkin; Repkina, 2019, p. 73).

Assim, para que o objetivo Aprendizagem Desenvolvimental (AD) se efetive o conteudo
dela precisa estar bem definido. Davidov (1972) concebeu como objetivo principal da aprendizagem o
desenvolvimento do pensamento tedrico e como conteudo, o sistema de conceitos tedricos, que
potencializa o desenvolvimento da psique humana, para tanto, ele considera a generalizagdio como um
modo de agdo sobre o conceito que fixa a esséncia de um sistema particular das leis de formagao do
conceito.

A medida que os estudantes vao se apropriando dos modos generalizados da agdo, estes
desenvolvem-se como sujeitos de sua agao pratica, nao aprendem para ter conhecimento, mas para pensar
teoricamente suas agoes praticas pela atividade, essa mudanga do significado pessoal da aprendizagem,
muda também a motiva¢ao de suas acoes de aprendizagem e estudo. E a mudanca dos motivos da agao
de aprendizagem leva o estudante ao transito no seu desenvolvimento, o objetivo que inicialmente era o
desenvolvimento do pensamento teorico pelo aluno, move-se para a assun¢ao do sujeito como gerador
da sua autotransformacio, nesse momento o conteudo da Aprendizagem Desenvolvimental muda do
estagio de desenvolvimento do aluno como sujeito da atividade para outro estiagio que ¢ o

desenvolvimento deste sujeito da atividade.

O conteudo da AD ¢é determinado pelas leis de desenvolvimento do sujeito. Isso significa que
deve ser especifico para cada um dos estagios desse desenvolvimento. No primeiro estagio,
quando o aluno se torna sujeito da aglo pratica, o conteudo principal da aprendizagem ¢ a base
substantiva dos modos de acdo para implementar acdes que estao sendo dominadas, resumidas
na forma de representagdes visuais ou conceitos. Na segunda etapa, quando o aluno se torna
sujeito de autotransformacio, o conteudo basico da aprendizagem é o conceito que revela a
esséncia dos sistemas funcionais em estudo e ajuda a entender os padrées de seu funcionamento,
as possibilidades e formas de implementar sua transformacio (Repkin; Repkina, 2019, p. 73).

Repkin e Repkina, nessas consideragoes, apontam para o movimento da aprendizagem na
perspectiva desenvolvimental, como bem colocado o conteido da AD nao esta estatico no processo da

educacio escolar, ele se redefine, a medida que ocorrem mudangas qualitativas no desenvolvimento dos
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estudantes como sujeito de a¢do e promove a transicao de um estagio de desenvolvimento para outro,
gradualmente mais complexo.

O aluno precisa se desenvolver como sujeito da a¢ao de sua atividade, s6 assim ele podera
experienciar a sua autotransformagao por meio de sua aprendizagem. E defendemos que a Aprendizagem
Desenvolvimental constituida no bogo do sistema Elkonin-Davidov-Repkin com a Teoria da Atividade

de Estudo podera promover as reais de vias de acesso a essa formagao.

Podemos concluir que a Aprendizagem Desenvolvimental é o desenvolvimento do sujeito.
Somente quando a crianga ¢ sujeito, no processo de aprendizagem, pode-se opinar sobre o tipo
da mesma. Se ¢ assim, ¢ uma Aprendizagem Desenvolvimental, se a crianca ¢ um objeto de
aprendizagem, entdo ndo ¢ Aprendizagem Desenvolvimental. Esta ocorre quando o
companheiro do professor nao é um aluno, mas um autoprofessor, um professor de si mesmo.
Nesse caso nao é o professor que ensina o aluno, mas o aluno que se ensina a si mesmo. A
missao do professor estd em uma tarefa: ajudar o aluno a se ensinar a si mesmo (Repkin,
19972020}, p. 377).
Nessa perspectiva, faremos uma discussao sobre as bases tedricas da Atividade de Estudo,
assim como suas potenciais contribui¢oes para o desenvolvimento do aluno como sujeito de sua atividade

de estudo pela Aprendizagem Desenvolvimental.

CONTEUDO DA ATIVIDADE DE ESTUDO

Compreender o contetdo da atividade de estudo requer de nds a conceituagio da
aprendizagem enquanto processo de formacao e desenvolvimento humano. No sistema didatico Elknoin-
Davidov-Repkin, a aprendizagem representa a autotransformacao do aluno, que progressivamente se
torna professor de si. Pela via da colaboracio, a atividade de estudo, que inicialmente é orientada, se
torna autbnoma, na propor¢ao que o estudante se assume pertencente e sujeito da atividade.

O conteudo da atividade de estudo na Aprendizagem Desenvolvimental se constitui por seus
objetivos configurados sob a estrutura de tarefa de estudo, nesse sentido a de se considerar a distingao
entre objetivos da aprendizagem e objetivos da atividade de estudo. O objetivo da atividade de estudo
esta intimamente relacionado com os resultados que o estudante deseja alcancar ou aqueles resultados
que o professor definiu como meta para o estudante. Em contrapartida, os objetivos da aprendizagem se
correlacionam com os resultados do empenho coletivo de todos os envolvidos no processo educacional,
que garantem a efetividade da aprendizagem.

Os representantes do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, para determinarem o objetivo da

atividade de estudo, consideraram a seguinte, conceituagao referente a tarefa de estudo.

[...] o conceito introduzido por Elkonin (1989) de uma tarefa de estudo cuja especificidade era
transformar o proprio aluno em sujeito e nao obter um resultado pratico. Todavia, o conceito
de tarefa de estudo introduzido por Elkonin sofreu ajustes significativos para demonstrar que a
transformacdo do aluno em sujeito ¢ resultado da resolucio de uma tarefa de estudo (Repkin;
Repkina, 2019, p. 32).

Nesse sentido, para Elkonin, o aluno ser sujeito de sua aprendizagem representava sua

capacidade de dominar novos conhecimentos e habilidades, o que o levaria a sua autotransformacao.
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O resultado da Atividade de Estudo ¢ a alteracdo no préprio aluno, seu desenvolvimento. De
maneira geral, pode se afirmar que as modificacdes que o aluno experimenta sao as novas
habilidades e conhecimentos adquiridos. Trata-se, pois, de uma atividade de autotransformacio,
cujo produto € as alteragcGes que acontecem no proprio sujeito durante a execucdo (Elkonin,
1989[2020], p.160).

No entanto, existiam algumas discordancias a essa conceituagdo por pesquisadores russos,
visto que dominar conhecimento e habilidades ndo garantem a transformacao do estudante em sujeito.
Para Davidov (1998 [2020]) nao bastaria apenas a aquisi¢do de novos conhecimentos e habilidades, mas
sobretudo o desenvolvimento do pensamento tedrico por meio da solugdo da tarefa de estudo do tipo
quase pesquisa. Para ele, o conteudo principal da atividade de estudo pauta-se na assimilagao dos modos
generalizados de a¢do no campo dos conceitos cientificos, e quando o estudante comeg¢a a dominar a
estrutura da atividade de estudo, ele se torna capaz de transformar-se em sujeito da atividade.

Todavia, pesquisadores de Kharkov divergiam de Davidov, sobre o desenvolvimento do
pensamento teorico ser o principal objetivo e resultado da atividade de estudo. Para esses pesquisadores,
o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, bem como do pensamento teérico sé poderiam ser
garantidas mediante o desenvolvimento do sujeito da atividade. Contudo, Davidov, em seus ultimos
trabalhos, aponta para essas necessidades de estudar e compreender o lugar que as emog¢Ses ocupam
durante o processo de formac¢ao da Atividade de Estudo, assim como a sua relagdo com os processos
cognitivos.

Davidov, em suas teorizagoes, considerava o conteudo principal da Atividade de Estudo a
introdugao dos conceitos cientificos e, consequentemente, o desenvolvimento do pensamento teérico.
Sendo o conceito “modo generalizado da agao”, um elemento fundamental na constituicio do
pensamento tedrico no desenvolvimento da psique. Portanto, Davidov defendia que os conceitos
teoricos deveriam ser introduzidos desde o inicio da escolaridade.

No entanto, Repkin e Repkina (2019) divergiam, em alguns pontos, de Davidov, pois
acreditavam que seria mais coerente dispor sobre a generalizacio como um modo de agdao baseado no
conceito que generaliza a base objetiva de uma classe inteira de modos do mesmo tipo. Segundo eles,
“nem todo conceito cientifico resume as bases substantivas das a¢des”, contudo, “a funcio mais
importante dos conceitos cientificos é fixar a esséncia de um sistema particular e as leis de seu
funcionamento, desenvolvimento e mudanga” (Repkin; Repkina, 2019, p. 43).

Sob a base das ideias formuladas por Elkonin e Davidov, os pesquisadores de Kharkov,
ressignificaram as bases tedricas para o problema do objetivo da atividade de estudo na Aprendizagem

Desenvolvimental.

Dessa forma, de acordo com os pesquisadores de Kharkov, uma tarefa de estudo cuja solugio
garante a realizacdo de objetivos da AD é um sistema de dois objetivos de aprendizagem
interdependentes, um dos quais (objetivo) caracteriza seu resultado externo (novo modo de a¢io,
conceito), e outro, seu resultado psicoldgico interno (desenvolvimento de habilidades). Tal
compreensio do duplo propésito da tarefa de estudo torna possivel esclarecer as ideias sobre o
aluno como sujeito de estudo. No marco da realizagdo do primeiro desses objetivos, o aluno
atua como sujeito da a¢do objetivo-transformadora; j4 quando atinge o segundo objetivo, ele
atua como sujeito de compreensao, o e pensamento (Repkin; Repkina, 2019, p. 49).
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Portanto, uma tarefa de estudo do tipo quase pesquisa que se direcione ao desenvolvimento
do estudante como sujeito de estudo, precisa ser organizada na forma didatico-pedagogica, que
proporcione ao estudante empreender e analisar novos modos de ac¢do, que revele as bases substantivas
da acdo, em favor do desenvolvimento de novas habilidades, ou seja, “o ponto de partida da tarefa de
estudo na AD ¢ a descoberta da falta de compreensio do modo de acdo previamente aprendido e o
esclarecimento das razdes que deram origem a essa deficiéncia.” (Repkin; Repkina, 2019, p. 50).

Sendo assim, para Repkin e seus apoiadores, a busca pela compreensao do modo de a¢io
aprendido anteriormente se revela como uma meta propulsora durante o processo resolutivo da tarefa
de estudo e determina a posi¢do do estudante na AD como sujeito que define novas tarefas de estudo
para si. Nesse sentido, a atividade de estudo na AD adentra o paradigma da compreensiao dos modos de
acao, que amplia as fronteiras da assimilacio do conhecimento, bem como do desenvolvimento do
pensamento tedrico na formagao do estudante.

O desenvolvimento do sujeito ocorre paralelamente ao conteddo substantivo das tarefas de
estudo, ou seja, os modos de acio e conceitos que os estudantes devem dominar. A medida que as tarefas
de estudo se tornam mais complexas, os seus objetivos psicologicos acompanham esse desenvolvimento,

o que configura um movimento progressivo da tarefa de estudo na Aprendizagem Desenvolvimental.

Foram identificados trés tipos de tarefa de estudo que seguem naturalmente a medida que os
alunos se desenvolvem como sujeitos de estudo. Na fase inicial, quando um aluno se desenvolve
como sujeito da agdo pratica, o Gnico tipo possivel de tarefas sdo as praticas, cuja finalidade ¢é
esclarecer as bases substantivas de a¢des praticas regidas por normas culturais (leitura, escrita,
acoes aritméticas). No processo de resolver essas tarefas, ha um desenvolvimento intensivo, em
primeiro lugar, dos processos de compreensio e, depois, de reflexdo e modos de andlise
significativa, que permitem aos alunos dominar essas a¢des na condic¢ao de sujeitos. Ao mesmo
tempo, eles tém a oportunidade de analisar conceitos que fixam modos comuns de agdo e
asseguram a possibilidade de sua concretizagdo. Tais conceitos representam o conteido das
tarefas de estudo cognitivas, completando o estagio (Repkin; Repkina, 2019, p. 51).

O aluno, como sujeito de sua agdo pratica, domina os procedimentos de reprodugao de
conceitos, valores e normas na busca de compreender as bases substantivas de agdes praticas por meio
dos mecanismos de analise e generalizagao de conceitos na tarefa de estudo.

Ao mesmo tempo, eles tém a oportunidade de analisar conceitos que fixam modos comuns
de acdo e asseguram a possibilidade de sua concretizagdo. Tais conceitos representam o conteudo de
tarefas de estudo cognitivas, completando o estagio do desenvolvimento dos alunos como sujeitos da
acao pratica. No estagio seguinte de desenvolvimento, quando os alunos se tornam sujeitos de
autotransformagao, as principais tarefas de estudo sao tedricas, tornando-se o propoésito de conceitos que
refletem

Os problemas praticos de conhecimento do aluno sao modificados pelo professor, com o
intuito de gerar uma situacao de dificuldade, a qual instiga o aluno a testar e validar os modos de acao até
entdo apreendidos, nesse processo de compreensao que tem como requisito a modos de andlise ¢ a
reflexdo, a situacdo de dificuldade assume o carater de situagao problema que desafia o aluno a buscar
novos modos de agao e pensamento, visto que os modos de acao até entdo apreendidos nao sao
suficientes para a resolucio da situacio problema. F justamente no transito da situacio de dificuldade

para a situagao problema que reside algumas propriedades essenciais do objeto em estudo.
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E nesse movimento gradual e progressivo da tarefa de estudo que o aluno assimila os
conhecimentos teodricos e, conjuntamente, assimila os principios de construcao dos modos de agao. Ao
dominar esses principios, ocorre a sua transformagao como sujeito, motivada pela sua capacidade de
realizar a agdo por meio da investigagdo (momentos de desafios e descobertas), ou seja, da quase pesquisa.
A autotransformagao do sujeito ocorre pelo dominio e desenvolvimento de suas capacidades psiquicas,

cognitivas e afetivas no seu processo formativo.

No estagio seguinte de desenvolvimento, quando os alunos se tornam sujeitos de
autotransformacio, as principais tarefas de estudo sdo tedricas, tornando-se o proposito de
conceitos que refletem a esséncia do sistema funcional natural ou social estudado e as leis de seu
funcionamento, desenvolvimento e mudanga. Assim, as habilidades que regulam uma anilise
independente de tais conceitos e padres (compreensio, pensamento, reflexio, etc.) se elevam a
um novo nivel. Tal complexidade advém do conteddo das tarefas de estudo e garante, em tltima
analise, a realizagdo dos objetivos da AD. (Repkin; Repkina, 2019, p. 52)

A tarefa de estudo na AD para a formagdo da atividade de estudo pelo aluno refere-se as
generalizagdes teodricas apreendidas pelo aluno, sua motivacio ao estudo e o desenvolvimento da sua
autonomia, esses elementos se efetivam quando os modos de a¢ao e conceitos sao incorporados pelo
aluno, sujeito da atividade de estudo, por meio da compreensao, pensamento e reflexao.

Revelar e criar condi¢des para que a atividade adquira um sentido pessoal é o grande desafio
na Aprendizagem Desenvolvimental, sendo assim a estrutura da atividade de estudo deve estar
direcionada a esse fim, objetivando a autotransformagao do aluno enquanto personalidade e agente de
sua pratica social. Na proxima se¢ao discutiremos a estrutura da atividade de estudo, assim como os
elementos com potencial de criar condi¢oes para que a atividade de estudo adquira sentido pessoal para

os alunos em seu processo formativo educacional e sua subjetividade.

ESTRUTURA DA ATIVIDADE DE ESTUDO

A formacio da atividade de estudo pelo aluno extrapola a pura assimilacio de métodos e
conteudo para a resolugao de atividades praticas cada vez mais complexas. E, para que essa formagao
aconteca, ¢ fundamental conhecer a natureza e as leis de formacao da atividade de estudo. Essa formacao
acontece de forma gradual e progressiva, a medida que causa alteragdes no proprio aluno em atividade.

Na atividade de estudo, as mudangas nao estao direcionadas aos objetos com os quais o
aluno atua ou manipula, e sim a ele proprio, isso implica na transformacao do proprio sujeito, esse ¢ o
objetivo para a formacao da atividade de estudo, é nesta pratica de estudo que o sujeito se autotransforma,
assume consciéncia de suas necessidades e constitui-se sujeito real da atividade, aquele que gera atividades
e desafio de aprender para si. Elkonin (1989[2020], p. 160) afirma que a atividade de estudo ¢ “uma
atividade de autotransformacao, cujo produto ¢ as alteragdes que acontecem no préprio sujeito durante
sua execucao.”

Porém, o que experienciamos na educagao brasileira se quer se aproxima dessa proposta de
estudo, visto que a génese do desenvolvimento do pensamento nas escolas pauta-se pelo conhecimento
empirico, reforcado pela execugio e resolucio de problemas que demandam o conhecimento pronto

apenas para a sua aplicagdao, o que diverge na atividade de estudo, quando o aluno sente o desejo de se
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apropriar dos conceitos tedricos para satisfazer uma necessidade que se apresenta pela mediagao da tarefa
de estudo.

Cada tipo de atividade humana ¢, a priori, uma necessidade. Portanto, no inicio da idade
escolar, ndo se constitui como natural para o aluno a necessidade psicologica de apropriagao dos
conteudos tedricos, ela se realiza com a media¢ao do professor, nas aces essencialmente voltadas para

o estudo, assim como na organizag¢ao e direcionamento da tarefa de estudo com essa finalidade.

[..] a necessidade da atividade de estudo estimula os estudantes a assimilar os conhecimentos
tedricos; os motivos, a assimilar os procedimentos de reproducdo destes conhecimentos por
meio das a¢des de estudo, dirigidas a resolver as tarefas de estudo (lembremos que a tarefa ¢ a
unidade do objetivo da a¢do e das condi¢bes para alcanga-lo). (DAVIDOYV, 1988, p. 178)

Essa significagdo ganha sentido pessoal para o aluno, desde que a formagao atividade de
estudo esteja orientada a esse fim como ponto de partida e chegada do aluno como sujeito da sua
autotransformacao. Compreender como os representantes do sistema Elkonin-Davidov-Repkin
entendiam a estrutura da atividade de estudo por meio de suas pesquisas, nos orientara na apreensao da
potencialidade da Teoria da Atividade de Estudo atualmente. Para tanto faremos uma explanacao dessas
contribuicoes.

Elkonin definiu que a estrutura da atividade de estudo é composta por: 1) motivos de estudo-
cognitivos, 2) tarefas de estudos e suas agoes de estudo, 3) controle, 4) avaliacdo. Para ele, o componente
principal da estrutura da atividade de estudo seria a tarefa de estudo e suas operagdes, sendo 0s outros
componentes complementares.

Todavia, Elkonin (1989[2020]) defende que o processo de formagao da atividade de estudo
consiste em uma transi¢ao gradual da aplicacao de algumas agoes do professor para o aluno, sendo assim
cle assume que a forma mais racional de comecar a formacao da atividade de estudo seria pelo
desenvolvimento do autocontrole dos alunos, tendo em vista que formar o habito de controle pelos
alunos representa compreender o processo de controle das agdes do professor, para posteriormente com
a maturagao desse processo, desenvolver o controle sobre suas proprias agoes.

Assim, a medida que os alunos desenvolvem suas proprias acdes mentais de controle sobre
o estudo, assimilam os produtos da cultura social e espiritual que foram desenvolvidos no percurso
histérico, por meio da reproducio do “processo real pelo qual os homens criaram os conceitos, as
imagens, os valores e as normas sociais.” (Davidov, 1986[2020], p. 215), ou seja, a atividade de estudo
constitui-se na unidade do historico e légico no desenvolvimento da cultura humana. Contudo, esse autor
nao consegui resolver a questao de como gerar nos alunos, de forma mais eficiente, a Atividade de Estudo
e qual ordem deve ser repassados alguns de seus elementos para sua autorrealizagao.

Leontiev foi quem primeiramente detalhou os componentes da atividade de estudo e seu
conteudo, e a partir desses estudos, Davidov implementa novos experimentos e pesquisas, que o leva a
afirmar que a atividade ¢ constituida de necessidades, tarefas, agdes e operacdes, assim como afirmava
Leontiev, no entanto, o desejo ¢ um elemento essencial, nucleo base da necessidade. Assim, para Davidov
(1998]2020], p. 292) “o termo desejo atinge a verdadeira esséncia da questdo: as emogodes sao inseparaveis
das necessidades.” No entanto, das dificuldades encontradas por ele, era compreender como o desejo se

transforma em uma necessidade.
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Leontiev afirma a existéncia de motivos e necessidades por tras de cada agdao. Discordo dessa
tese. Na realidade, acontece que agido surge a partir da necessidade, a necessidade, por sua vez,
baseia-se em desejos. As a¢oes voltadas para a resolu¢io de uma dada tarefa surgem a partir dos
motivos existentes. Por outro lado, os motivos representam uma concretizagao das necessidades
no caso de uma pessoa que estabelece para sim mesma uma tarefa e realiza a¢Ses para resolvé-
la. Dessa, a cada a¢do corresponde um dado motivo (ou motivos). As acbes sdo executadas
quando ha disponibilidade de meios materiais ou signos e simbolos. (Davidov, 1998[2020], p.
293)

Davidov defende, nesse trecho, que as necessidades e os motivos antecedem a a¢ao humana,
e, portanto, as agoes de estudo para a resolu¢ao de uma tarefa de estudo sao mediadas pelos motivos e
necessidades existentes, que se constituem pelo desejo, assim o autor ressalta ainda que, “a emogao tem
o papel de verificar a disponibilidade dos meios necessarios para resolver a tarefa” (Davidov, 1998[2020],
p. 296). Além disso, o autor sintetiza que a esfera das emog¢oes e necessidades movem as agdes humanas

e que, portanto, na atividade cientifica ela tem significativa relevancia para estrutura da atividade de

estudo.

A coisa mais importante na atividade cientifica nio ¢ a reflexdo, nem o pensamento, nem a tarefa,
mas a esfera das necessidades e emogdes. [...] As emogdes sao muito mais fundamentais que os
pensamentos, clas sio a base para as todas as diferentes tarefas que um homem estabelece para
si mesmo, incluindo as tarefas do pensar. [...] A funcio geral das emocGes € capacitar uma pessoa
a por-se certas tarefas vitais, mas este ¢ somente meio caminho andado. A coisa mais importante
¢ que as emogdes capacitam a pessoa a decidir, desde o inicio, se, de fato, existem meios fisicos,
espirituais e morais necessarios para que ela consiga atingir seu objetivo. (Davidov, 1999, p.7
apud Libaneo, 2004, p. 14)

Se as emogdes capacitam a pessoa a decidir, podemos considerar que as agdes humanas estao
impregnadas de sentidos subjetivos, e que sao as emogdes que atribuem sentido as coisas, as relagdes
pessoais e ao conhecimento apropriado, pelas relagoes intersubjetivas presentes no contexto cultural,
nessa dialeticidade da unidade cognitivo-afetivo que reside a da importancia da construgao pessoal de
conceitos, os alunos desenvolvem habilidades cognitivas e subjetivas para lidar com o mundo vivido e
sobre ele agir.

Embora Davidov aponte um avango na compreensio do desenvolvimento humano pela
unidade cognitivo-emocional, ele ndo conseguiu em suas teoriza¢des aprofundar e explicar a génese dessa
unidade, enquanto principio propulsor da aprendizagem desenvolvimental, sio poucas as referéncias
encontradas sobre como a emoc¢do age sobre as necessidades e motivos na atividade humana e no
processo de criatividade.

Puentes (2019d) expoe que Davidov, na busca para encontrar fundamentos para as forcas
propulsoras das necessidades e motivos, integra a emog¢ao e o desejo enquanto componentes essenciais
da Atividade de Estudo e como nucleo bésico para a necessidade e, “de acordo com ele, a questao
fundamental estava em descobrir como o desejo se transforma em necessidade natural do sujeito”
(Puentes, 2019d, p. 66). Como revelar o lugar das emog¢des e dos desejos no processo de aprendizagem?
Como as emogdes de fato influenciam o aluno, no ato de decidir sobre o como aprender com a finalidade
de atingir seus objetivos? De que maneira é possivel colocar o aluno nesse movimento dialético de lidar

com as emog¢des e desejos que atravessam a aprendizagem no ambito escolar?
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Diante dessas indagagdes, podemos nos posicionar no sentido que o desenvolvimento do
pensamento tedrico ¢ mediado pelo processo subjetivo como unidade do simboélico-emocional. Nao
basta organizar a atividade de estudo para desenvolver o sujeito que pensa teoricamente, se Nao
consideramos o sujeito que iremos desenvolver e sua subjetividade, como sua afetividade (o desejo) o
impulsiona a esse processo de formacgao teoérica na escola. O sujeito implicado emocionalmente na
atividade de estudo tem potencial de acessar uma via propria de subjetivagao na apropriacio do

conhecimento teérico, ao colocar para si metas para sua atividade.

Ao mencionar o problema da falta de unidade entre os processos cognitivos e emocionais na
teoria da atividade em geral, Davidov (1998) contribuiu com mais um aspecto: a elaboracio de
uma nova abordagem para o entendimento da estrutura e conteudo dessa atividade. Quando
adotou a estrutura psicologica da atividade geral proposta por Leontiev (1975) - as necessidades,
motivos, tarefas, acoes e operagoes, questiona-se o fato de Leontiev ignorar os desejos como um
elemento a mais dessa estrutura. Segundo Davidov (1998), uma abordagem interdisciplinar da
estrutura da atividade, o que era metodologicamente indispensavel, levaria a considerar o desejo
como um componente essencial dela. Ao final de contas, segundo Davidov, o desejo era o nicleo
basico da necessidade. A questio estava em descobrir como o desejo se transforma em uma
necessidade natural da pessoa. (Davidov, 1988, p. 9)

Aprender a pensar, teoricamente, requer nao somente ativacao da esfera cognitiva das
neoformagdes psiquicas, mas sobretudo, a constituicdo da unidade simbolico-emocional enquanto
principio fundamental na formagao da aprendizagem desenvolvimental.

Todavia, Davidov pondera que o processo da aprendizagem ¢ estruturado por componentes
como necessidades, motivos, tarefas, acOes e operacoes, que estao imbricados no desenvolvimento do
aluno e, portanto, a aprendizagem ocorre por meio da generalizagao tedrica, na qual ocorre a ascensio
do abstrato ao concreto.

Conforme a estrutura de atividade de estudo proposta por Davidov, a AD deveria se basear
nao somente na assimilac¢ao de conceitos e modos generalizados de a¢dao, como propunha Elkonin, mas
sobretudo na busca pela solug¢ao de problemas do tipo quase pesquisa, que permitissem ao aluno a
constru¢ao de um sistema de tarefas particulares que proporcionasse oportunidades de estudo da relagao
geral, ou seja, a base genética do estudo.

No entanto, Repkin e Repkina, em seu texto “Modelo Teérico da Aprendizagem
Desenvolvimental”, apontam para uma dissonancia, visto que “a solu¢ao bem-sucedida de tal tarefa nao
leva a realizacio dos objetivos da AD de maneira autobnoma se forem compreendidos como o
desenvolvimento do pensamento teérico ou como o desenvolvimento de um objeto de atividade.”
(Repkin; Repkina, 2019, p. 51).

A atividade de estudo estara direcionada ao desenvolvimento do aluno tio somente se ele
for considerado o sujeito de estudo e ndo como objeto dele. Resolver uma série de tarefas do tipo quase
pesquisa, das mais simples as complexas, com e sem ajuda do professor, pode induzir o aluno a reproduzir
modos de acdo, mas nio o torna um sujeito da aprendizagem capaz de colocar para si uma nova tarefa
de estudo. E esse ¢ um dos grandes desafios da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental.

Segundo os autores, Davidov, ao referir sobre a introducio do aluno na situacdo de
aprendizagem, identificava que a tarefa de estudo poderia ser definida a depender se o aluno atua como

objeto de aprendizagem (tarefa de estudo definida para o aluno) ou se o aluno atua como sujeito de
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aprendizagem (tarefa de estudo definida pelo aluno). Nessas condi¢des, Davidov concentrou-se em
apresentar as condi¢oes pelas quais a tarefa de estudo ¢é aceita pelo aluno, sendo estd uma caracteristica
da a¢io de estudo do aluno.

Sendo assim, o aluno torna-se um intérprete das tarefas colocadas para ele. Para Repkin e
Repkina, ndo basta a compreensao do processo de resolugao da tarefa, mas, sobretudo, traduzir essa
compreensio em realidade (estabelecimento de objetivos de estudo), “o objetivo é o modelo original
ainda desconhecido no qual sera incorporado a compreensao da realidade pelo sujeito.” (Repkin; Repkina,
2019, p. 55).

O objetivo, inicialmente atuando na forma de conhecimento sobre a ignorancia, desempenha
varias fun¢des importantes na atividade de estudo. Ele nao apenas orienta as ages futuras do
aluno, mas também incentiva sua implementacio, isto ¢, da a elas o carater de proposito, além
disso, justamente com o motivo, desempenha uma funcio formadora de sentido, dando sentido
pessoal as aces executadas. (Repkin; Repkina, 2019, p. 56)

Dar sentido pessoal as agoes executadas por ele (aluno) significa estabelecer objetivos de
estudo, que se distinguem a depender do grau de desenvolvimento do aluno como sujeito, segundo
Repkin e Repkina (2019), nos estagios inicias da AD, o aluno ¢ sujeito da agao pratica, portanto a analise
que ele realiza visa descobrir os fundamentos substantivos do modo de agao pratica particular ou a base
de um modo generalizado de implementar toda uma classe de agbes praticas, nos estagios posteriores,
quando o aluno se torna sujeito de autotransformacao, a base genética do sistema em estudo torna-se
sujeito de andlise do aluno, permitindo a compreensao dos padroes de funcionamento do sistema, as
mudangas no sistema e a possibilidade de ag¢ao nele.

Mediado por suas experimentagdes em Kharkov, Repkin propés um novo modelo tedrico
da estrutura dessa atividade que foi tomado na forma mais desenvolvida e que passa pela redefini¢ao dos
elementos que o integram: a) a atualizacdo do interesse cognitivo-teérico presente; b) a definicio do
motivo-meta de estudo final; ¢) a defini¢ao preliminar do sistema de metas intermediarias e das formas
de seu alcance; d) a execucdo do sistema de agoes de estudo proprias, cujo lugar central é ocupado pela
transformacao especifica do objeto e a construcao de seu modelo; e) as a¢oes de controle; f) as agcdes de
avaliacao (Repkin, 1976[2020]).

Quando Repkin inicia sua estrutura da atividade de estudo pela atualizagdo do interesse
cognitivo-tedrico presente, implica dizer que a medida que o aluno vai se implicando subjetivamente na
atividade, ele coloca o objetivo da atividade como objetivo pessoal, assumindo-se sujeito dessa atividade,
ele inicia um movimento de constru¢ao do conhecimento tedrico de maneira interpretativa, aprende-se
pelo pensamento tedrico, ou seja, o sujeito se constitui mediado pela constituicao de sua atividade e,
portanto, a aprendizagem se da pela atividade e na colaboracio com o outro potencializando a
autotransformacao do aluno na AD.

Portanto, para que o sujeito da aprendizagem desenvolva suas capacidades psiquicas pela
atividade de estudo, enquanto processo de autotransformacio, ¢ fundamental a definicio das metas de
estudo para a atividade que ira desenvolver, ou seja, a meta de estudo esta relacionado com o conteudo
que sera apropriado mediante a atividade proposta e da maioria das vezes, a definicdo das metas da

atividade de estudo sdo externas ao aluno, exigindo dele a aceitacao da meta de estudo para si.
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“Para atuar na funcao de meta real da atividade, essa exigéncia deve ser aceita pelos alunos”
(Repkin, 1976[2020], p. 324). Reside af o problema de situar o aluno como sujeito de sua atividade, exige
o engajamento do aluno em sua aprendizagem, sujeito que acredita na sua potencialidade ao ser desafiado
pela situagao de dificuldade que se torna para ele uma tarefa de estudo, a medida que redefine para si as
metas da atividade como um motivo-meta.

Assim, Repkin concebe que duas condi¢oes sao imprescindiveis para a aceitagao da meta de
estudo pelo aluno. Primeiramente o “objeto deve existir para o sujeito” (Repkin, 1976[2020], p. 325)
enquanto conceitos tedricos na forma de generalizacao dos modos de acdo da atividade pratica e psiquica.
Segundo, para aceitagao do motivo-meta, ele deve ser ligado pelo conteudo com as necessidades presente
no sujeito, portanto para a efetivacdo da unidade conteudo-necessidades, ¢ preciso que o aluno ja tenha
formulado para si a necessidade daquele tipo especifico de objeto, o qual é o conhecimento tedrico
presente na tarefa de estudo.

Portanto,

[...] para que um dado objeto possa ser motivo-meta, ele deve ser ligado pelo conteudo com as
necessidades presentes no sujeito. Mas isto depende, antes de tudo, se o sujeito tem para si a
formulagdo da necessidade dos objetos de um dado tipo. Aplicado a Atividade de Estudo, cujo
objeto especifico ¢ o conhecimento tebrico, isto quer dizer que a aceitagido da meta de estudo,
pelo syjeito, pode ser levada a cabo somente se este estiver uma necessidade bastante evoluida
de conhecimentos tedricos, necessidade esta que se revela na forma de interesses tedrico-
cognitivos. (Repkin, 1976[2020], p. 325)

Como explicita Puentes (2019b, p. 70), “¢ o interesse provocado pelo conteudo o que
determina o motivo e leva a crianga a atuar no estudo como um sujeito”. Podemos inferir que seria esse
engajamento teorico, que seria a mola propulsora de atuagao do sujeito em sua atividade, sentir-se capaz
de realizar a atividade e acreditar em suas potencialidades cognitivas.

Sentir-se capaz de realizar a atividade de estudo requer a formagiao do sistema de agoes, que
estara formada integralmente quando ocorrer a assimilagio dos conceitos tedricos que é o motivo-meta
final, “a assimilagao do conteudo de um conceito tedrico requer, antes de tudo, a realizagdo de uma
transformacao especifica de um dado objeto, para descobrir a relagio que é o fundamento geral da
soluc¢ao de uma série de tarefas cognitivas e praticas” (Repkin, 1976[2020], p. 326), o desafio esta em
organizar uma tarefa de estudo que viabilize a descoberta e compreensao dessa relagio genética que
constitui o objeto dado, para que o sujeito da atividade tenha condi¢Ges para construir um modelo
material tedrico que contemple a concretizagao varias tarefas da mesma classe.

Repkin (1976]2020]) evidencia que durante todo o processo de constituicao da atividade de
estudo, as ag¢oes de controle realizam uma funcdo crucial, que consiste em controlar os modos de
obtenciao dos resultados, por meio da correlagao de suas agoes de estudo e os resultados com o modelo
dado. Essa acdo exige do aluno como sujeito da atividade um nivel alto de desenvolvimento no plano
interno das ac¢Oes e da reflexao dessas acOes, o que exige do sujeito uma conscientiza¢ao completa e
adequada dos seus modos de a¢ao, uma tomada de consciéncia completa dos modos de suas a¢oes pelo
sujeito. Entdo, a base das agdes de controle nao esta em verificar o resultado e sim analisar os modos de

obtencao do resultado de acordo o modelo tedrico.
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As agoes de controle estdo intimamente relacionadas com a agao de avaliagao, que “consiste
na fixacao da conformidade ou inconformidade do resultado efetivo do ato ativo ao sei motivo-meta
final” (Repkin, 1976[2020], p. 327), ou seja, a avaliagao pressupde uma analise substancial dos resultados
da atividade de estudo, bem como indicativos, caso a meta coincida com os resultados, uma nova tarefa
de estudo pode ser iniciada, mas caso, nao haja essa concordancia o aluno estara desafiado ao retorno de
suas agoes de estudo e controle, nesse sentido o erro passa a ter uma dimensao tedrica-analitica no
processo de aprendizagem.

Diante dessas consideragdes, compreender a estrutura da atividade de estudo ¢é
imprescindivel para conceber a atividade de estudo como promotora do desenvolvimento das
capacidades do pensamento tedrico, sendo, portanto, a base para a organizagdo e sistematiza¢ao da
atividade pedagdgica que oportuniza aos alunos desenvolver as capacidades do pensamento humano em

sua constitui¢ao mais desenvolvida qualitativamente, o pensamento teorico e a subjetividade do pensar.

De acordo com os autores do modelo tedrico, o conteido da atividade de estudo na AD e sua
estrutura descrita acima, levando em conta as definices e os acréscimos formulados, sio
suficientes para atingir os objetivos da AD que se relacionam com o desenvolvimento de um
sujeito como individuo capaz de conceber e realizar suas atividades. Mas o desenvolvimento
real das habilidades que caracterizam um aluno como sujeito da agdo so6 é possivel se
ele mesmo estiver interessado em seu desenvolvimento. Isso depende dos motivos que
estimulam o aluno a aprender e dar um sentido pessoal ao que ele faz. Portanto, esses
motivos s30, a0 mesmo tempo, componentes integrais da atividade de estudo, assim como o seu
conteddo e estrutura. (Repkin; Repkina, 2019, p. 58, grifo nosso)

Se os motivos sao componentes integrais da atividade de estudo, nessa perspectiva, temos
que conceber o aluno em sua concretude, como personalidade em transformagao. Nesse sentido, a
motivagao precisa ser compreendida no ambito da necessidade na atividade. Assim sendo, é necessario
compreender como os motivos de estudo se materializam como elemento que leva o sujeito a agao

intencional e direcionada a autotransformacao na Aprendizagem Desenvolvimental.
CONSIDERACOES FINAIS

A produgdo desse artigo teve como objetivo permitir um aprofundamento nos estudos
dos enfoques e interpretacdes do Sistema Didatico Elkonin-Davidov-Repkin que sdo constituintes da
abordagem da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental. Cabe Ressaltar a relevancia de estudo dos
termos conceituais com mais profundidade apresentados e defendidos por cada autor em suas obras,
identificando-os no contexto de suas ideias sem fragmenta-los em suas diferengas, mas sim, compreender
as divergéncias e concepgoes dos processos cientificos na formagao desses conceitos que se compoem
pelos principios fundamentais da Psicologia Hist6rico-Cultural.

Compreender a produgao humana desses autores em sua integralidade perpassa pela
dimensao dialética, material e historica das inter-relagdes humanas com a realidade temporal e consigo
mesmo (individualidade de cada autor), diante dessa complexa relacio homem-mundo, nessa perspectiva
a colaboragao se estrutura como meio propulsor no processo de desenvolvimento historico e

ontogenético da atividade humana produtiva em cada obra tedrica.
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Nesse sentido, a Teoria Historico-Cultural de Vigotsky trouxe grandes contribui¢es para se
pensar e conceber o desenvolvimento humano em sua integralidade, ao corroborar com as reflexdes de
como constituir no aluno um sujeito gerador de si e do outro enquanto coletivo social e cultural. Portanto,
no seio desta teoria, em meio a muitos estudos tedricos e experimentos, alguns sistemas didaticos foram
concebidos na entio ex-Unidao Soviética, no fervor de se elaborar programas de ensino, que
potencializasse o desenvolvimento psiquico e da personalidade dos alunos em processo formativo
escolar.

Dentre os sistemas desenvolvidos nesse momento histérico, temos a configuracio do
Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, que junto aos seus colaboradores passaram a investigar nas escolas
experimentais, a formacdo objetiva da atividade de estudo em funcio do desenvolvimento do
pensamento tedrico e da personalidade na escola, ou seja, investigar o surgimento de novas formagoes
mentais nos alunos durante a atividade de estudo, orientada e mediada pelo professor para promover o
desenvolvimento psiquico pela via do pensamento tedrico por meio da assimilagio do conhecimento
cientifico e dos modos generalizados de agao.

Logo, ainda ha muito a pesquisar e estudar sobre os sistemas didaticos desenvolvimentais,
que se encontram em aberto para novas discussoes, compreensoes e futuras teorizagoes e abordagens.
Essa configuragao subjetiva de produgao tedrica da tese, apresenta-se como um convite a mim e a todos,
para podermos avangar em termos de novos estudos nesse viés teorico. O convite esta feito, cabe a nds
ressignificar o desafio desta atividade de estudo e produzir nossas compreensoes e a apropriacao desses
conceitos tedricos visando desenvolver uma aprendizagem que de fato seja desenvolvimnetal em sua

totalidade.
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