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RESUMO: Considerando o contexto de celebracio dos 20 anos da Lei 10.639/2003 e dos 15 anos da
Lei 11.645/2008, o presente artigo oferece uma andlise sobre os avancos e os desafios que perpassam a
implementa¢ao da Educaciao Antirracista no Brasil. Na primeira se¢ao, buscamos posicionar o racismo
como um fenémeno complexo, de carater estrutural e multidimensional, cuja abordagem no contexto
escolar exige professoras/es municiadas/os com aportes teéricos e metodolégicos especificos e
letramento racial. Na segunda se¢do, examinamos publica¢Oes recentes que mapearam as principais
dificuldades para a implementac¢ao da educagao antirracista nas escolas e que sinalizam uma importante
lacuna relativa a questdo racial no campo da formagdo docente. Na terceira se¢do, focalizando a
perspectiva de futuras/os professoras/es, analisamos a petcepcio de estudantes da graduacio da
Universidade de Brasilia acerca da disciplina Educacio das Relacdes Etnico-Raciais como componente
curricular na formacio inicial de professoras/es. O exame triangulado dessas trés dimensdes analiticas
aponta para uma relacdo de mutuo reforco entre as lacunas na formacao inicial de professoras/es e as
dificuldades para o ensino das histérias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas na educagao
basica. A auséncia e/ou oferta irregular e ndo obrigatéria de componentes curriculares voltados para a
capacitacdo de futuras/os professoras/es aparece como um entrave para abordagens qualificadas sobre
a diversidade cultural brasileira, visando a refundacio, sob bases antirracistas, de nossas relaces étnico-
raciais.

Palavras-chave: Relacoes Etnico-Raciais, Racismo, Educacio Antirracista, Formacio Docente.

ADVANCES AND CHALLENGES IN THE IMPLEMENTATION OF ANTI RACIST EDUCATION IN BRAZIL

ABSTRACT: Considering the current context of the 20th anniversary of the Law 10,639/2003 and 15th
of the Law 11,645/2008, this article offers an analysis of the advances and challenges that permeate the
implementation of Antiracist Education in Brazil. In the first section, we discuss racism as complex
phenomenon, structural and multidimensional, whose approach in the school context requires teachers
equipped with specific theoretical and methodological tools and racial literacy. In the second section, we
examine recent publications that map the main difficulties in implementing anti-racist education in
schools and that point to an important gap regarding racial issues in teacher education. In the third
section, focusing on the perspective of future teachers, we analyze the perception of undergraduate
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students at the University of Brasilia regarding the subject Education of Ethnic-Racial Relations as a
curricular component in the initial education of teachers. The triangulated examination of these three
analytical dimensions points to a mutually reinforcing relationship between the gaps in the initial training
of teachers and the difficulties in teaching African, Afro-Brazilian and indigenous histories and cultures
in basic education. The absence and/or irregular or non-mandatoty provision of curticular components
aimed at training future teachers appears as an obstacle to implementing antiracist approaches to Brazilian
cultural diversity in our education systems.

Keywords: Ethnical-Racial Relations; Racism; Antiracist education; Teacher education.

AVANCES Y DESAFIOS EN LA IMPLEMENTACION DE EDUCACION ANTIRACISTA EN BRASIL

RESUMEN: Considerando el contexto de celebracion de los 20 afios de la Ley 10.639/2003 y los 15
afios de la Ley 11.645/2008, este articulo ofrece un analisis de los avances y desafios que permean la
implementacién de la Educacion Antirracista en Brasil. En el primer apartado, buscamos posicionar el
racismo como un fenémeno complejo, de caracter estructural y multidimensional, cuyo abordaje en el
contexto escolar requiere docentes dotados de aportes tedricos y metodolégicos especificos y de
alfabetizacion racial. En la segunda seccién, examinamos publicaciones recientes que mapean las
principales dificultades para implementar la educacion antirracista en las escuelas y que sefialan una brecha
importante en materia de cuestiones raciales en el campo de la formacién docente. En la tercera seccion,
centrandonos en la perspectiva de los futuros docentes, analizamos la percepcion de los estudiantes de
pregrado de la Universidad de Brasilia sobre la asignatura Educacién en Relaciones Etnico-Raciales como
componente curricular en la formacién inicial de docentes. El examen triangulado de estas tres
dimensiones analiticas apunta a una relaciéon que se refuerza mutuamente entre las brechas en la
formacioén inicial de los docentes y las dificultades para ensefiar historias y culturas africanas,
afrobrasilefias e indigenas en la educacién basica. La ausencia y/o la provision irregular y no obligatoria
de componentes curriculares destinados a la formacién de futuros docentes aparece como un obstaculo
para abordajes cualificados de la diversidad cultural brasilefia, encaminados a refundar, sobre bases
antirracistas, nuestras relaciones étnico-racistas.

Palabras clave: Relaciones étnico-raciales, racismo, educacién antirracista, formacion docente.

INTRODUCAO

A Constitui¢ao Cidada de 1988 reconheceu o Brasil como um pais pluriétnico e multicultural,
e assegurou aos diversos grupos que participaram do processo civilizatorio nacional o reconhecimento e
a valorizacao de suas culturas e o direito a diferenca. Mas foi somente no inicio do século XXI, com a
promulgacao das Leis 10.639, de 9 de janeiro de 2003, 11.645, de 10 de marco de 2008, e 12.796, de 4 de
abril de 2013, que a consideragao da diversidade étnico-racial ganhou stazus de principio educativo. Essas
leis alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996) determinando a obrigatoriedade do ensino das histérias e culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas na Educac¢ao Basica e a inclusao do referido principio educativo de consideracio da diversidade.
Representam, por isso, um marco da luta antirracista na e pela educacio.

A aprovagao desse arcabougo legal — e de outras conquistas, como as a¢Oes afirmativas nas
universidades — ¢é fruto das lutas histéricas por direitos e expressa uma mudanga de percep¢ao da
sociedade e do Estado acerca da dimensdo racial das desigualdades sociais. Tal mudanga passa pelo
reconhecimento do carater pedagdgico que os movimentos sociais tém exercido, em especial a partir dos

anos 1980, enquanto agentes educadores da sociedade responsaveis por exigir e fomentar um amplo
1
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letramento racial e o desenvolvimento de uma consciéncia coletiva acerca da dimensao estrutural do
racismo (Almeida, 2018). No bojo da luta por essa tomada de consciéncia, ainda em processo, deram-se
as mobilizagdes sociais que, nos ultimos 20 anos, tornaram possivel a constru¢ao de dispositivos legais e
politicas publicas visando ao enfrentamento direto do racismo e de seus efeitos deletérios na experiéncia
de grupos racializados (Nilma, 2011; 2017; Munduruku, 2012).

Por outro lado, em que pese a importancia e os avangos que essas conquistas representam,
pesquisas recentes tém demonstrado que a efetivacao dos marcos legais nas escolas ainda enfrenta muitas
barreiras e desafios. As conquistas formais, as leis, ainda nao se traduziram em uma consistente cultura
escolar antirracista. Entre as principais dificuldades para isso estio: a baixa adesao das secretarias
municipais de educagao aos esfor¢os da educagdo antirracista, o que se observa pela desconsideracao dos
parametros legais nos planos municipais de educagdo e nos projetos politicos das escolas; a falta de
recursos financeiros e didaticos; a auséncia de profissionais qualificadas/os designadas/os para a
implementagao das leis; e a predominancia de velhas praticas pedagogicas direcionadas a diversidade
cultural, de carater esporadico, inconsistentes teoricamente, acriticas e restritas a datas comemorativas
(Benedito; Carneiro; Portella, 2023).

Neste artigo, abordamos um desses desafios praticos a implementacio da educagdo
antirracista: a formacgao docente. Além de refletir teoricamente sobre a imbricacdo entre racismo,
antirracismo e educagao, buscamos contribuir para o trabalho empirico de dimensionar: (1) a importancia
que tem uma formacao docente adequada na efetivagao da educagdo antirracista; e (2) as dificuldades
encontradas dentro das institui¢bes superiores de ensino para promover tal formagao.

Na primeira se¢ao, analisamos o racismo como um fenomeno estrutural e multidimensional,
sinalizando a importancia do letramento racial das/os professoras/es e de uma formacio (inicial e
continuada) que as/os municie tedrica e metodologicamente para o enfrentamento do racismo no espago
escolar, bem como para a abordagem qualificada e positiva das referéncias historicas e culturais africanas,
afro-brasileiras e indigenas. Na segunda se¢do, examinamos publicagdes recentes que fazem um balanco
dos 20 anos da Lei 10.639/2003 e dos 15 anos da Lei 11.645/2008, buscando identificar nelas as barreiras
a implementac¢ao desse arcabougo legal nas escolas, em particular quanto a formagao docente. Na terceira
se¢ao, focalizamos o tema da formagdo docente desde a perspectiva de estudantes da graduacao da
Universidade de Brasilia, destacando suas percepedes sobre a disciplina Educagio das Relagdes Ftnico-

Raciais como componente curricular na formagcio inicial de futuras/os professoras/es.

O RACISMO COMO VIOLENCIA FUNDACIONAL, ESTRUTURAL E
MULTIDIMENSIONAL: UMA ABORDAGEM DECOLONIAL

A histéria do racismo no Brasil é a complexa histéria da colonizagao, do esbulho, da
escravidao e de suas permanéncias, que tem desumanizado os povos africanos e indigenas, alienando-os
de seus territorios, histérias e culturas. Visando aprofundar esse entendimento, sintetizamos amplas
discussoes cientificas que vém sendo travadas sobre o racismo contemporaneamente. Destacamos a
chamada perspectiva decolonial, que aborda o racismo como colonialidade do podet/set/sabet,
evidenciando o relevante papel da educagio e do conhecimento como instrumentos de reprodugao ou
de combate ao racismo.

Nosso objetivo nesta se¢ao ¢, sobretudo, enfatizar a complexidade do fenémeno do racismo
e, portanto, destacar a necessidade de uma formac¢ao e de um engajamento social consistentes para

profissionais encarregadas/os de lidar com relagdes raciais, racismo e a diversidade cultural nas escolas.
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Entendemos que, sem um treinamento sociolégico e pedagogico a respeito da complexa natureza do
racismo, nao podemos avangar na consolidacio de uma cultura antirracista nas escolas. Ao contrario,
corremos o risco de reforcar praticas e representacoes racistas, pois a consolidagao dessa cultura passa
por tarefas profissionais complexas e por desafios psicolégicos exigentes, tais como: (1) a autocritica
das/os profissionais da educac¢do a partir da tomada de consciéncia acerca de como o racismo tende a
guiar nossas agoes sem que sequer nos demos conta disso; (2) o enfrentamento e a discussao de diversas
maneiras e instancias de manifestacao do racismo nas escolas e fora delas; (3) o reconhecimento e ensino
positivo de culturas, saberes e historias que o racismo buscou excluir das escolas, do campo do saber e
da propria sociedade, como é o caso, no Brasil, do universo histoérico e cultural africano, afro-brasileiro
e indigena.

A nogao de colonialidade formulada por Quijano (2005) corresponde a um dispositivo de poder
que emetgiu do/no processo da Conquista das Américas e em cuja esséncia estd o racismo. A partir de
um imaginario racialista que ja existia na Europa medieval e que vai ganhando crescente importancia na
organizagao e justificagio do dominio pratico sobre tais territérios desconhecidos, estabelece-se, no
pensamento Ocidental, uma divisio ontolégica do mundo entre zonas de maior ou menor humanidade.
Essa divisao se aloja na mentalidade dos colonizadores e nos escritos da sua intelectualidade como dado
natural, comprovado, a principio, a partir da teologia, depois a partir da ciéncia, nos campos da biologia
e da antropologia. Nele, a Europa Ocidental, /ocxs do colonizador, ¢é identificada como centro ou apice
evolutivo da humanidade, enquanto os povos e territérios conquistados sio classificados como seres e
espacos menos humanos ou, simplesmente, nao humanos. No século XIX, o conceito cientifico de raga
emergira como racionalizador dessa hierarquia, a partir do qual o sujeito colonizador conferira a si mesmo
o direito e dever de classificar os diferentes povos em ragas superiores ou inferiores de seres humanos,
de estudar suas diferencgas e de elaborar as estratégias mais adequadas a sua interagao.

O racismo torna-se, desse modo, constitutivo dos fundamentos da filosofia, do direito e dos
valores morais e culturais difundidos pelas revolugdes burguesas e conquistas coloniais. A filosofia
humanista, base do principio fundamental de igualdade e liberdade do constitucionalismo moderno,
nunca se estendeu plenamente para povos nao europeus, tampouco foi projetada para isso (Mbembe,
2013; Gilroy, 2001, p. 101-156; Andrade, 2017). Para citar um exemplo especialmente ilustrativo, o
ministro e educador francés Jules Ferry, no contexto do loteamento da Africa e da Asia pelos impérios
coloniais, em 1885, clamava: “é preciso dizer abertamente que as ragas superiores tém um direito sobre
as ragas inferiores”, a Declaracio dos Direitos do Homem “nio foi escrita para os negros da Africa
equatorial [...]. Eu repito que as ragas superiores tém um direito porque ha um dever para elas. O dever
de civilizar as ragas inferiores” (Mbembe, 2013, p. 110).

Essa hierarquia racial fundamentou, juridicamente, o uso (escravidio) e a eliminacido
(genocidio) de homens e mulheres ndo brancos durante as empresas coloniais do século XVI ao século
XX, assim como a tomada de seus territorios. Desde que ndo humanos, ou semi-humanos, atrasados, barbaros,
sobre os seres dominados nao incidia plenamente os direitos a vida, a liberdade e a propriedade, de modo
que quem lhes tirasse a vida, a liberdade ou o territério ndo cometeria crime e nao poderia por isso ser
punido. Regra legal/teolégica que estimulava praticas cotidianas, que, por sua vez, se traduziam nas
proprias regras.

Esse modo de interpretar as diferengas entre os povos fundamentou o modelo civilizatério
que emergiu da/na conquista em todas as suas dimensoes, entre as quais as dimensoes epistémica e
psicologica. Ele articula sob o mesmo sistema “liberal” de organizacio social e produgio de
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conhecimento principios contraditorios como dominacio/escravidio/colonizacio e
liberdade/emancipacio-humana/igualdade. Pela mesma légica, o valor da ciéncia e do conhecimento
desenvolvido pela Europa colonizadora convive com — e justifica — o apagamento das histérias, dos
conhecimentos, culturas e elabora¢des mentais de todos aqueles que sao identificados como o outro colonial
(pretos, indigenas, periféricos). Na mentalidade colonial, projeta-se o ex imperial (os europeus, ocidentais,
brancos) como unico produtor e detentor de direitos, historia, cultura e conhecimento. Raga, portanto, é
a nog¢ao por meio da qual o colonizador inventou a si mesmo (o homem branco, cristdo, cis,
heterossexual) como modelo de progresso histérico e normalidade humana, e os africanos e amerindios,
doravante confinados nas categorias homogeneizadoras de Zndio, negro e mestico, como povos inferiores
(Reis da Silva, 2022).

Entre os séculos XIX e XX, um processo importante da modernidade/colonialidade se
consolida: a incorpora¢iao do racismo também dentro do ordenamento juridico e social das unidades
nacionais formalmente independentes. O fim da escravidao e os processos de descoloniza¢ao, em que
pese sua importancia emancipatoria, também sio aqueles em que racismo colonial passa a “regular a
distribuicdo da morte |[fisica, cultural e epistémica] e tornar possiveis as fungdes assassinas dols]
Estado[s]” dentro de cada nacdo em particular (Mbembe, 2018, p. 18). Os grupos dominantes das ex-
colonias, historicamente vinculados aos intetesses econdmicos/politicos e a episteme metropolitana,
reorganizam, sob o principio da soberania nacional, velhos aparatos racistas de controle, conhecimento
e violéncia. A gestao da vida e da morte nos impérios coloniais transfigura-se em gestao da “satde” racial
e social no interior das nagoes, o que se fara por meio de barreiras econoémicas, simbolicas e legais e de
praticas cotidianas de discriminagdo, controle e violéncia — institucionalizadas em escolas, universidades,
detengdes e outros aparelhos de Estado, e validadas enquanto costume no tecido social.

Sio instancias desse processo os linchamentos raciais no sul dos EUA e no Brasil, no inicio
do século XX, além de outras formas seculares de violéncia com as quais estamos familiarizados no
presente: a violéncia policial contra a populacido negra, pobre e indigena, a discriminagao de praticas
culturais e religiosas de matrizes africanas e indigenas, o apagamento dos conhecimentos nao ocidentais
e o silenciamento da discussao sobre racismo das escolas e universidades (Butler, 2014; Monsma, 2016;
D’Avila, 2003; Quijano, 2005). A recente reacio dos conservadores nos Estados Unidos contra o ensino
de critical race theory e as iniciativas brasileiras por “escola sem partido” sio apenas os exemplos mais
grotescos de como a colonialidade — enquanto conjunto estruturado de praticas e representagdes que
asseguram a permanéncia da violéncia colonial — e o racismo — enquanto esséncia da colonialidade — se
manifestam no campo da educagao e do conhecimento no século XXI.

A colonialidade, portanto, nao diz respeito apenas a violéncia da Conquista, mas corresponde
ao padrio de poder global que emergiu deste gesto, que se manteve vigente apos o fim do colonialismo
e que é operante no mundo contemporaneo (Restrepo; Rojas, 2010). Para a perspectiva decolonial,
compreender como essa estrutura de poder de longa duragio incide sobre as experiéncias historicas,
subjetivas e epistémicas dos povos marcados pela ferida colonial é a chave para elucidar o racismo, nao
apenas em sua face fisica/material, mas também em sua face cultural e mental. O racismo nio atinge e
molda corpos e territério apenas, ele atinge e molda mentes e imaginarios coletivos. A isso se refere
Maldonado Torres ao teorizar sobre a negagio ontoldgica colonial: “Outros nao pensam, logo nao sao. Nao
pensar se converte em um sinal de nao ser na modernidade” (Torres, 2007, p. 145, tradugao nossa).

Dai a necessidade, no bojo de uma praxis (pensamento-agao) antirracista, de analisar
criticamente a prevaléncia das referéncias e elaboragdes mentais norte-euro centradas nas sociedades

4
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latino-americanas, em particular nas nossas escolas e universidades, e os modos pelos quais essa
prevaléncia opera como fator de exclusio e inferiorizagao das produgdes dos povos indigenas,
afrocentrados e periféricos. As interpretagoes acerca da manifestagao do racismo na realidade brasileira
corroboram a prevaléncia dessa dupla racializacao — nao-ser ¢ nao-saber — como forma de desumanizar os
corpos e esvaziar a agencialidade de pessoas pretas, pardas e indigenas.

Segundo Munanga (2003, p. 8), o racismo se manifesta como uma “crenga na existéncia das
ragas naturalmente hierarquizadas pela relagao intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o
fisico e o cultural”. A associacdo naturalizada entre tragos fisicos, disposi¢des morais e capacidades
mentais corresponde, com efeito, a manifestacio do racismo como ideologia (imaginario) e como

fendmeno social.

Insisto sobre o fato de que o racismo nasce quando faz-se intervir caracteres biol6gicos como
justificativa de tal ou tal comportamento. E justamente, o estabelecimento da relagdo intrinseca
entre caracteres biologicos e qualidades morais, psicologicas, intelectuais e culturais que
desemboca na hierarquizacio das chamadas racas em superiores e inferiores (Munanga, 2003, p.

9).

Abdias Nascimento (2016), nos anos 1970, ja chamava aten¢ao para o singular cruzamento
das dimensdes fisica, cultural e psicoldgica do racismo brasileiro. Entre nés, o racismo esta diluido em
toda a estrutura da sociedade, na economia, na politica, nos espagos sociais e na cultura. No entanto, ele
¢ negado, recalcado, pelos brasileiros e pela historia oficial do pais. O branco brasileiro é retratado nessa
histéria como amigo bondoso do negro, e a cultura brasileira aparece como fruto de misturas raciais e
culturais. Ao mesmo tempo, é um ideal de brancura que informa a representagao dessa cultura e dessa
histéria. O branco ocupa nelas o centro, seja como branco “puro”, seja como matriz na qual se acoplam,
como contribui¢oes periféricas, as produgdes e agoes de indigenas e africanos. Estes sofrem, assim, um
processo de apagamento através da assimilagao, aculturacao e da miscigenagao, processos que Abdias
Nascimento entende como parte do “genocidio” negro e indigena no Brasil.

Almeida (2018) apontou essa particularidade brasileira (que hoje ja se vai exportando para os
Estados Unidos) ao sintetizar o que se entende no presente como racismo estrutural: o racismo no Brasil
esta presente na estrutura social, naturalizado e normalizado na sociedade, em seus costumes, sua cultura,
na psique de suas/seus habitantes, mas € sistematicamente negado, identificado como uma anomalia, um
desvio a regra. A andlise historica de Petronio Domingues (2005) vai nessa mesma direcao.

Campos (2017) destaca trés dimensdes do racismo, que sio geralmente abordadas
separadamente por estudos sociolégicos: racismo como imaginario/ideologia que postula a inferioridade
natural de grupos humanos de origem e caracteristicas especificas; como pratica, um conjunto de atitudes
e gestos irrefletidos que reproduzem discriminagao racial; como estrutura de poder que intrinsecamente
reproduz hierarquias e exclusdes na propria dinamica e no funcionamento das instituicbes. O autor
defende que um exame complexo do fenémeno do racismo exige uma abordagem tridimensional,
observando-se como essas dimensées se articulam, se manifestam e se reforcam mutuamente. E
justamente esse exame que tem sido feito pela teoria decolonial, pela sociologia e historiografia
antirracistas que temos acionado nesta se¢ao.

A compreensio do racismo como fenémeno sociolégico que se manifesta de distintas
formas, assumindo diferentes dinamicas, é o que nos permite identifica-lo como pratica explicita de

discriminagdo e, a0 mesmo tempo, como discriminacdo de ordem subjetiva, que nega a existéncia



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacédo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.6830

ontolégica de determinados sujeitos e/ou, ainda, que naturaliza a segregacdo e a condenag¢ao a situacoes
degradantes de trabalho e de existéncia (Guimaraes, 1999).

Nos estudos em Educacao, Sueli Carneiro (2005) também destaca a multidimensionalidade
do racismo. Ela nos lembra que o racismo epistémico e o epistemicidio dizem respeito a dimensoes
profundas, nem sempre declaradas e perceptiveis, de outremizagao, de negacao absoluta da humanidade
e da agencialidade dos povos afro-brasileiros e indigenas. A autora também analisa as formas pelas quais
esse racismo ¢é produzido e engendrado por meio da exclusdo institucional e, a0 mesmo tempo, pela
prevaléncia da perspectiva eurocéntrica e monocultural de conhecimento que determina quais saberes

sao validos e quais sujeitos sao considerados seus legitimos produtores:

o epistemicidio ¢, para além da anulagdo e desqualificacio do conhecimento dos povos
subjugados, um processo persistente de producio da indigéncia cultural: pela negacio ao acesso
a educacio, sobretudo de qualidade; pela produgio da inferiorizagao intelectual; pelos diferentes
mecanismos de deslegitimagiao do negro como portador e produtor de conhecimento e de
rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia matetial e¢/ou pelo comprometimento da
auto-estima pelos processos de discriminagio correntes no processo educativo. Isto porque nao
¢ possivel desqualificar as formas de conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los
também, individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe a
razdo, a condi¢do para alcangar o conhecimento “legitimo” ou legitimado. Por isso o
epistemicidio fere de morte a racionalidade do subjugado ou a seqiiestra, mutila a capacidade de
aprender etc. (Carneiro, 2005, p. 97).

Como a autora demonstra, as escolas e as universidades tém tido um papel preponderante
na reprodugao da cultura, dos valores e dos conhecimentos europeus e, 20 mesmo tempo, na propagacao
de uma visdo estereotipada e racista das historias, dos saberes e das referéncias culturais dos povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas. A mesma perspectiva que forjou uma histéria unilinear e universal
do progresso humano a partir da Europa segue sendo hegemonica nos espagos oficiais de produgio,
validacio e circulacio do conhecimento.

Em outra diregdo, a vigorosa nogao de ecologia decolonial, formulada por Malcon Ferdinand
(2022), nos permite observar como o racismo e o racismo epistémico estio profundamente imbricados
com o racismo ambiental, isto é, com a desterritorializagdo e com a degrada¢ao das condigoes de vida

dos povos colonizados:

A escravizagdo de homens e mulheres, a exploragdo na natureza, a conquista das terras e dos
povos autéctones, por um lado, e os desmatamentos, a explora¢io dos recursos minerais e dos
solos, por outro, nao foram duas realidades distintas, e sim constituem elementos de um mesmo
projeto colonial. A colonizagdo das Américas é apenas o outro nome da imposicio de uma
maneira singular, violenta e destruidora de habitar a terra (Ferdinand, 2022, p. 56).

Achille Mbembe (2019, p. 3-4) também reconhece “[...] um explicito parentesco entre a
escravidao moderna, a predagao colonial e as formas contemporaneas de apropriagao e extracio de
recursos”. Desde a experiéncia dos povos indigenas, quilombolas, afro-indigenas e campesinos
tradicionais, a colonialidade do poder assume a forma de neoextrativismos que levam ao extremo a
objetificagio e a exploragao da natureza. Essa logica engendra conflitos ontolégicos, ja que as
cosmovisoes dos povos autoctones e suas ontologias relacionais sao dramaticamente opostas ao dualismo
ocidental cultura/natuteza. Os povos autdctones, a0 contrario, reconhecem a natureza como agentes,
sujeitos nao humanos com os quais coexistem e produzem o mundo (Escobar, 2014; Almeida, 2013).

As multiplas abordagens que passamos em revista nos permitem afirmar, uma vez mais, a

complexidade, profundidade e multidimensionalidade do racismo. Fica claro, diante delas, que um projeto
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de educacio antirracista sera inefetivo se as/os profissionais envolvidas/os nio tiverem uma
compreensao suficiente das dinamicas desse fenémeno, isto ¢, das formas pelas quais o racismo — na
dimensao fisica, social, psicolégica, ideolégica, epistémica, historica, ambiental — engendra
desterritorializagdes, injustigas ecoldgicas, desigualdades sociais, exterminios e epistemicidios (Munanga,
2003; Krenak, 1999; Lima; Reis da Silva, 2022).

Ao mesmo tempo, as autoras e autores as/aos quais recorremos deixam evidente que nao
havera combate efetivo do racismo sem educagao. Gomes e Munanga, em especial, nos lembram que a

educacio ¢ caminho fundamental para a desconstru¢ao de mitos e para a transformagao social e cultural:

[...] a Educacio ¢ capaz de dar tanto aos jovens quanto aos adultos a possibilidade de questionar
e de desconstruir os mitos de superioridade e de inferioridade entre grupos humanos que foram
socializados [...] a transformac¢do de nossas cabegas de professores ¢ uma tarefa preliminar
importantissima. Essa transformacgdo fard de nés os verdadeiros educadores, capazes de
contribuir no processo de constru¢do de individualidades histéricas e culturais das populagGes
que formam a matriz plural do povo e da sociedade brasileira. (Gomes; Munanga, 2006, p. 13).

Dai porque a formacio inicial e continuada das/os professoras/es no tema das relagdes
étnico-raciais é estratégica para a educagao antirracista e porque a auséncia dessa formacao tende a ser
um dos maiores desafios a tal projeto educativo. Nao por acaso, pesquisas sobre a implementagao das
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 apontam para a urgéncia de um letramento racial das/os profissionais
da educagao, que lhes permita fazer uma leitura critica da experiéncia historica brasileira e lhes oferega
um repertério amplo de recursos didaticos, metodologicos e pedagdgicos para lidar com o racismo e
abordar positivamente a diversidade étnico-racial e cultural nas escolas. F sobre essas questdes que

trataremos nas proximas segoes.

VINTE ANOS DE EDUCACAO ANTIRRACISTA NO BRASIL: AVANCOS E DESAFIOS

As Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que alteraram a LDB — Lei 9.394/1996, demandam
medidas administrativas que assegurem o reconhecimento, a valoriza¢ao e a promogao das contribui¢coes
dos povos e nagoes africanas, afro-brasileiras e indigenas na formagao do Brasil. Nao obstante, os poucos
estudos disponiveis sobre o tema apontam para uma limitada eficacia dessa legislagao. A escassez e pouca
organizagao dos dados oficiais acerca de sua implementa¢ido constituem um enorme desafio para o
proprio mapeamento e a avaliacdo dos avangos nesse campo, sinal de que ha pouca vontade politica de
fazer cumprir essas leis nos 6rgaos responsaveis. Diante disso, e considerando o contexto de celebragao
dos 20 anos da promulgacio da Lei 10.639/2003, o Instituto da Mulher Negra (Geledés) e o Instituto
Alana realizaram uma pesquisa junto a 1.187 secretarias municipais de educagao (cerca de 21% da
totalidade dos municipios brasileiros, com representagoes de todas as regides do pafs), com o objetivo de
analisar quais mudangas tém sido incorporadas por elas, que sdo responsaveis pela educacio infantil e o
ensino fundamental, para o cumprimento dessa legislacio (Benedito; Carneiro; Portella, 2023)".

O estudo indica que sete em cada dez secretarias municipais de educagio realizam pouca ou

nenhuma a¢ao visando assegurar o ensino das historias e culturas afro-brasileiras e indigenas. Mais da

! Embora o estudo tenha como foco a Lei 10.639/2003, entendemos que os achados da pesquisa também se estendem 2
implementagio da Lei 11.645/2008. Isso potque, embora esses dispositivos legais refiram-se a objetos especificos, eles evocam
o mesmo principio de educar para o antirracismo. Além disso, resguardadas as especificidades das historias e culturas afro-
brasileiras e indigenas, educar para as relagdes étnico-raciais e para o combate ao racismo pressupbe a consideragio, a
valorizagdo e a visibiliza¢do positiva de toda diversidade étnico-cultural que constitui a sociedade brasileira.
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metade (53%) admite ndo realizar agbes continuas para a aplicagao das leis; 18% admitem nao realizar
nenhuma agao educativa antirracista; e apenas 29% declaram ag¢bes regulares e a adogao de medidas
visando a implementagao consistente dos dispositivos legais. De acordo com as informagoes prestadas
pelas/os gestoras/es, a pesquisa aponta a predominancia de agdes esporadicas (quando existem), restritas
as datas comemorativas. Ainda segundo as/os gestoras/es, essa supetficialidade estatia relacionada 2 falta
de apoio técnico e financeiro dos estados e da uniado aos municipios.

O estudo revela, assim, que ha poucos avangos e um conjunto de fragilidades que

conformam um cenario preocupante, de baixa institucionaliza¢ao das leis nas redes municipais de ensino:

Apenas uma secretaria municipal em cada quatro possui uma area, equipe ou profissionais
especificos responsaveis pelo ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira dentro das
Secretarias Municipais de Educa¢do, e somente um em cada cinco municipios possui
regulamentacio especifica sobre o ensino. Outro ponto de atengdo ¢ a importincia da
colaboragio entre os entes federados e outras instituigSes para qualificagdo dessa politica: a maior
parte das redes afirma ndo ter recebido suporte suficiente para implementagio da lei, sendo que
a auséncia de apoio ¢é o principal desafio para a sua implementagio, segundo as proprias
secretarias participantes. Além do pedido de maior suporte, também ha contradi¢bes entre
municipios do mesmo estado em relagdo a existéncia de regulamentagdo estadual, o que indica
pouca clareza sobre o conhecimento da normatizagio. O cenario de implementagio da lei ainda
¢ critico, revelando baixa institucionalizagio e alta resisténcia dos implementadores das politicas
publicas, o que nos torna ainda mais vigilantes para a construcdo de estratégias de advocacy que
se apresentem nesse cenario de forma denunciativa e, também, propositiva (Benedito; Carneiro;
Portella, 2023, p. 74).

Em tal cenario de desorganizagdo e caréncias, é compreensivel que as atividades para
implementagao das leis sejam geralmente pontuais, acriticas e meramente “festivas” ainda que a maioria
das redes municipais (57%) declare realizar "a¢Ges para apoiar as escolas e que suas unidades de ensino
colocam os conteudos [histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena] em seus Projetos Politicos
Pedagdgicos" (Benedito; Carneiro; Portella, 2023, p. 48). Essa contradi¢io indica que a consideracio da
obrigatoriedade das leis nos planos municipais de educagao e nos projetos pedagoégicos das escolas, assim
como a previsao de formacio continuada para as/os docentes e o planejamento de formas de introduzir
a tematica no curriculo e nas praticas escolares, nao asseguram a implementagdo consistente, regular e
duradoura da educacio antirracista. . preciso haver consciéncia e vontade politica para tanto.

As autoras do estudo concluem que, no plano mais geral, parece haver uma auséncia de
compreensao de que “a concretizagao de uma politica educacional precisa ir além da construgao dos
marcos legais” e, correlatamente, de que “as medidas necessarias para essa efetivagdo precisam ser
estimuladas e incorporadas pelas gestdes administrativas e pedagogicas das secretarias de educagao de
forma que se reflitam no ambiente escolar” (Benedito; Carneiro; Portella, 2023, p. 17). Com efeito, o
estudo demonstra que, 20 anos apds a Lei 10.639/2003 ¢ 15 anos passados desde que promulgada a Lei
11.645/2008, ainda é um desafio construir uma consciéncia abrangente e aguda sobte o que elas
representam e sobre os problemas que elas buscam solucionar. Em outras palavras, ainda é notério o
alheamento do poder publico em relagio a importancia de valorizar a diversidade cultural brasileira e
combater o racismo em nossa sociedade e na educagao escolar, promovendo praticas efetivas e perenes,
organicamente incorporadas a cultura escolar, com esse fim.

Outro aspecto que contribui para essa realidade sao os siléncios das leis acerca da formagio
docente. Os textos das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 sio omissos em relacio a esse tema, e ndo ha
um marco legal que estabeleca a Educacio das Relagdes Ftnico-Raciais (ERER) como componente
curricular obrigatério nos cursos de licenciatura. E verdade que a Resolucio CNE/CP n° 1, de 17 de
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junho de 2004 (Brasil, 2004b), determina que as instituicGes de ensino superior observem as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, incluindo em seus curriculos conteudos, disciplinas e atividades aderentes a esses
temas na formagao de professores. Na pratica, entretanto, as universidades nao se sentem obrigadas a
assegurar esses componentes nos cursos de graduagao. Evidéncia disso é que muitas universidades
publicas tém sido instadas a ofertar a disciplina ERER por for¢a de Termos de Ajustamento de Conduta
(TACs) derivados de ag¢des movidas pelo Ministério Publico Federal (MPF). Essa mesma lacuna
curricular, e pelas mesmas razdes, se verifica na formacao continuada fornecida pelos sistemas municipais
e estaduais de educagdo. Pois ela também depende, sobremaneira, da iniciativa de agentes publicos, e,
conforme mostrou a pesquisa dos Institutos Geledés e Alana, hd pouca consciéncia a respeito do
arcabougo legal e do que é necessario para sua execugao.

Um levantamento realizado pelo movimento Todos Pela Educagao reforga esse quadro
preocupante. O estudo teve como base as respostas de 65.935 diretoras/es escolares, entre os anos de
2011 e 2021, a um questionario aplicado pelo Sistema Nacional de Avaliagio Basica (Saeb). Os dados
apontam que, em 2021, o total de escolas publicas que desenvolveram projetos de combate ao racismo
alcancou o seu menor patamar nos ultimos 10 anos: apenas 50,1% das escolas registraram ag¢des
antirracistas, o que representa uma queda de 25,5% em relagao ao maior patamar de 75,6%, registrado
em 2015 (Carvalho, 2023).

A resisténcia, apontada nesses levantamentos, a institucionalizagao do que poderiamos
chamar de uma cultura antirracista e multicultural nos sistemas de ensino é sentida por profissionais que
buscam fazer valer a lei no cotidiano escolat. E o que demonstra o estudo etnografico recente, realizado
em um Centro de Educacio Infantil do Distrito Federal. Conforme o estudo, desde 2013, o Centro
desenvolve um projeto antirracista que abarca uma série de atividades regulares ao longo do ano, em
colaboracdo com movimentos antirracistas locais. Dentre as acoes desenvolvidas destacam-se: cursos de
formaciao docente sobre temas relacionados a relagdes étnico-raciais, racismo e antirracismo; rodas de
conversa com intelectuais e liderancas dos movimentos negros e indigenas; programagoes culturais e
eventos com participagao da comunidade, visando a valorizacao das histérias e culturas africanas, afro-
brasileira e indigena. Apesar de inovador, consistente e perene, o envolvimento de toda a comunidade
escolar nesse projeto ainda é um desafio, ja que as agdes siao bastantes dependentes da militancia e do
engajamento de um pequeno grupo de professoras (Almeida, 2023).

Embora o projeto tenha muitos méritos, reconhecidos em premiag¢Ses nacionais, o estudo
aponta a persisténcia, entre profissionais e estudantes do Centro, de praticas (gestos e palavras) que
naturalizam o racismo e reproduzem imaginarios negativos estereotipados sobre a populagao afro-
brasileira e indigena. Continuidade compreensivel, contudo, pois um esfor¢o de 10 anos nao é capaz de
transformar radicalmente uma heranga de mais de 500 anos, que tem sido difundida e normalizada,
incrustada no inconsciente, nas nossas relacdes e praticas cotidianas, nos mais diversos espagos de
socializa¢ao, além e aquém dos muros da escola. A cultura antirracista demanda esfor¢o constante.

Almeida (2023) também identificou lacunas na formagao e no dominio tedrico e
metodoloégico de parte do corpo docente do Centro sobre a tematica. Isso tem gerado discrepancias em
termos de qualidade e aprofundamento nas a¢des e abordagens de diferentes professoras/es em sala de
aula, limitando a solidez e coeréncia do projeto. E parte das professoras simplesmente ndo demonstram
abertura para um compromisso mais efetivo com a educacio antirracista. A falta de preparo e dominio
do conteudo, bem como o desconhecimento de recursos didaticos e metodologias adequadas —
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fragilidades que estao relacionadas a formagao académica — certamente contribuem para afastar essas
professoras da possibilidade de assumirem esse compromisso. E essa lacuna também reforga
preconceitos e insegurangas das profissionais, que se veem constrangidas por ndao estarem preparadas
para abordar certos temas.

Corroborando os levantamentos comentados no infcio desta se¢do, a pesquisa de Almeida
(2023) aponta a formagao docente como uma das principais fragilidades e um desafio de primeira ordem,
que precisa ser enfrentado se quisermos avangar na consolidagdo de uma educagdo antirracista de
qualidade. Todas as evidéncias apontam para este preocupante dado: nossas/os profissionais de educacio
tém pouca clareza do que é racismo e de como e por que precisamos combaté-lo, desconhecem a cultura
e histéria afro-brasileira, africana e indigena, e nao dominam metodologias e recursos para aborda-las
com suas/seus alunas/os. E vale relembrar uma vez mais: tal desconhecimento por parte das/os
professoras/es tende a reforcar a naturalizacio de imagens racistas, preconceituosas e estereotipadas no
ambiente escolar (Baniwa, 2016; Gomes, 2017; Munduruku, 2012; Oliveira; Candau, 2010).

Como tentamos destacar nesta se¢dao, ainda que tenhamos avango legal, o combate ao
racismo exige um engajamento coletivo, a comegar pelo Estado (uniio, estados e municipios) e suas/seus
gestoras/es, na garantia e manuten¢do de recursos financeiros e didaticos, no fomento de politicas
publicas, na oferta de suporte técnico e monitoramento, bem como na formulagao e implementagao de
uma politica robusta que assegure letramento racial para professoras/es, em sua formacdo inicial e
continuada. Nao é sem razao, portanto, que uma série de estudos tém destacado a necessidade de tornar
obrigatéria a inclusio de Educacio das Relagdes Ftnico-Raciais como componente curricular em todos
os cursos de licenciatura (Santos; Pinto; Chirinéa, 2018).

A compreensao dessas responsabilidades também ¢ fundamental para combater um
petsistente imaginario pedagdgico que atribui aos professores e professoras negras/os e indigenas a tarefa
de abordar as questdes raciais, reproduzindo a nefasta ideia de que o racismo é um problema das pessoas
racializadas, e ndo da sociedade como um todo. Reduzir o racismo e o epistemicidio a um problema que
s6 diz respeito as suas vitimas exime o restante da sociedade e o Estado de suas responsabilidades, tanto
na reproducao quanto no combate a essa violéncia. Diante dessa ideia equivocada, muitas vezes o tema
da educagao antirracista nas escolas acaba sendo reduzido, como vimos nas pesquisas mencionadas, a um
assunto de militancia, isto é, a um compromisso que se espera das minorias raciais (Gomes, 2011).

Esse imaginario nos remete ao ultimo ponto que gostarfamos de destacar: em duas décadas
de vigéncia das leis que estabelecem a educagao antirracista, é preocupante observar que o racismo no
contexto escolar ainda é um tabu, um tema negado e silenciado. A referida pesquisa conduzida pelo
Instituto da Mulher Negra (Geledés) e pelo Instituto Alana também constatou que, nas agdes antirracistas
desenvolvidas pelas escolas municipais que participaram do estudo, ha uma tendéncia a priorizar temas

considerados pacificados ou que nao gerem tensdes e conflitos:

[..] os temas considerados importantes de serem trabalhados (como conteddos sobre
diversidade, cultura alimentar, vestimentas, entre outros) dizem respeito a discussdes relevantes,
porém podem ser identificados como mais confortiveis, em detrimento de tépicos como
hierarquizacdo de povos e saberes, espacos de poder e tomadas de decisao. Ou seja, ainda se
escolhe refletir a educagio para relagSes étnico-raciais sem que se pretenda rever a construgio e
manutencdo de privilégios. Escolhas que podem revelar um arcabougo mais amplo para reflexdo
acerca da percepgio de baixo apoio e engajamento para implementacio da lei (Benedito;
Carneiro; Portella, 2023, p. 75).
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Isso também ¢é observado pela pesquisa de Almeida (2023) no Centro de Educacao Infantil
do Distrito Federal, particularmente no que se refere as religides de matriz africana e ao racismo religioso.
Para a maioria das professoras, esse tema nao deve ser trabalhado no projeto antirracista da escola, no
entanto, cotidianamente, as criangas sao incentivadas a professarem rezas e ritos cristaos, ainda que nem
todas sejam catolicas ou evangélicas. Segundo a pesquisadora, durante as coordenacées pedagogicas,
foram observados momentos de muita tensio e dialogos acalorados sobre esse tema. Algumas
professoras, em especial as que participam de comunidades de terreiro, reconhecem a importancia de
combater o racismo religioso e buscam refletir sobre os efeitos de se vivenciar ritos cristios na escola de
forma impositiva. Mas suas narrativas sao silenciadas, e as dores das violéncias perpetradas pelo racismo
religioso sio normalizadas, tanto pela gestao escolar quanto por parte das professoras, sobretudo as que
vem de denominagoes evangélicas.

Além dos melindres que perpassam o tratamento de temas considerados sensiveis, as
pesquisas evocadas por nés apontam, como ja foi dito, que as agdes antirracistas ainda se concentram
predominantemente em datas comemorativas. Conforme destacam Gomes (2017) e Munduruku (2012),
a valorizac¢ao da diversidade cultural e o respeito a diferenga nao podem ser episddicos, devem ser aquilo
que sao na lei, principios educativos constantes. O uso exclusivo de datas comemorativas para falar dos
“outros” marginalizados nao s6 nao ¢ suficiente para combater o preconceito como pode reforgar o
imaginario de exotismo, folclore ou subcultura que paira sobre eles.

O racismo estrutural no Brasil constitui, como buscamos demonstrar na primeira se¢ao deste
artigo, uma violéncia multifacetada, de longa dura¢ao. No Brasil, ele tem como uma de suas principais
armas o mito da democracia racial, que sustenta nossa mascara de sociedade pacifica, livre de conflitos
raciais. Essa particularidade refor¢a a importancia de nosso arcabougo legal que, se nao obriga, propde a
quebra desse siléncio. Mas cremos que ele deva ainda ser ampliado. A promulgacao de marcos legais
antirracistas, como as ja instituidas leis e a almejada obrigatoriedade do ensino de ERER na formagao
inicial e continuada de profissionais de educacdo, demarca inflexdes histéricas de extrema relevancia.
Com esses gestos, o Estado brasileiro reconhece, perante a sociedade, a persisténcia do racismo estrutural,
assim como estabelece a educacdo como uma ferramenta estratégica para seu enfrentamento.

No entanto, como vimos, esses avangos enfrentam desafios praticos, institucionais e culturais
para sua plena tradu¢io na pratica. A sociedade, as/os gestoras/es publicas/os e as/os profissionais de
educacao devem se conscientizar de seus papéis na efetivacio do combate ao racismo e na promogao da
diversidade cultural, devem agir em conjunto e elaborar a¢oes perenes e bem fundamentadas. Para tanto,
o investimento na formacio inicial e continuada das/os profissionais da educacio deve ser prioridade,
assim como o acompanhamento regular, por agéncias do Estado, dos sucessos e dificuldades na
implementacido das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

A PERSPECTIVA DE FUTURAS/OS PROFESSORAS/ES SOBRE A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Dando continuidade ao debate sobre a formacio qualificada de professoras/es como
condi¢ao para a educagdo antirracista, nesta secao analisamos as opinides de estudantes do ensino
superior sobre a importancia da disciplina de ERER como componente curricular dos cursos de
licenciatura. A analise parte de um levantamento realizado entre os anos de 2020 e 2022 junto a 120

estudantes do curso de Pedagogia, majoritariamente mulheres pretas e pardas, que cursaram a disciplina
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de ERER ministrada por uma das autoras deste artigo na Faculdade de Educacao da Universidade de
Brasilia. Desse universo, 91 estudantes responderam voluntariamente ao formulario de autoavaliagao,
criado a partir da ferramenta Google Forms, composto por questdes de multiplas escolhas acerca da
participagao na disciplina e questoes discursivas sobre aprendizados gerados e percepgdes sobre o curso
(aspectos negativos e positivos do curso e sugestoes para aprimora-lo). Na presente analise, ativemo-nos
a alguns elementos discursivos que tratam dos aprendizados e das percepeies sobre o curso. Ressaltamos que
o que sera apresentado aqui ¢ apenas uma pequena parte dos dados coletados, cuja analise sera
aprofundada em publica¢des futuras.

Comecemos apresentando o contexto e as condi¢oes em que a disciplina ERER tem sido
ofertada na Universidade de Brasilia. Desde sua fundagao, a UnB persegue o ideario de uma “universidade
necessaria”: plural, de livre pensamento e circulagao de ideias, forjadora de uma ciéncia verdadeiramente
cidada, inspirada na diversidade cultural dos povos que constituem a nagdo brasileira, visando a
constru¢ao de uma sociedade democratica, justa, criativa e igualitaria. O protagonismo da UnB no debate
nacional sobre desigualdade racial na educagao foi fundamental para fomentar uma ampla mobiliza¢ao
de diversos setores da sociedade em torno da construgao de agoes afirmativas para democratizar 0 acesso
e a permanéncia de grupos racializados a universidade. Além disso, a UnB foi a primeira institui¢ao federal
de ensino superior a adotar cotas sociais e raciais na graduagao (e recentemente na pos-graduagao) e a
implementar vestibular especifico para povos indigenas (Bernardino-Costa; Borges, 2021; Carvalho,
2004).

No entanto, esse pioneirismo ainda nao alcangou outras dimensdes importantes do
enfrentamento do racismo e da promogao da igualdade racial. Uma dessas dimensdes diz respeito a
representatividade da diversidade no quadro docente, o qual, na UnB, assim como na maioria das
universidades publicas federais, ainda é predominantemente branco, evidenciando a morosidade da
administraciao publica na implementagao da Lei de Cotas nos concursos publicos federais (Coutinho;
Arruda, 2022).

No que diz respeito a implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relacbes Etnico-Raciais no ensino superior, o cenario também inspira preocupacio. Conforme
determina a Resolu¢io CNE/CP n° 1/2004, as Diretrizes Cutriculates Nacionais para a Educacio das
Relaces Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Hist6ria e Cultura Afro-Brasileira e Africana devem ser
"observadas pelas Instituicbes de ensino, que atuam nos niveis ¢ modalidades da Educag¢io Brasileira e,
em especial, por Instituicbes que desenvolvem programas de formagdo inicial e continuada de
professores", cabendo a elas incluir "nos conteudos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos
que ministram, a Educacio das Relagdes Ftnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas"
relacionadas a esse tema (p. 31).

No curso de Pedagogia, que tem participagao importante na formagiao dos cursos de
licenciaturas, nio existem professoras/es concursadas/os especificamente para esse componente
curricular. Ao longo dos 20 anos de existéncia da Lei 10.639/2003, o status da disciplina Educacio das
Rela¢oes Etnico-Raciais oscilou entre optativa e optativa de fluxo, tendo sido ministrada, ainda que de
forma irregular e com petiodos que registraram zero oferta, gracas ao engajamento de professoras/es que
historicamente atuam nesse campo. Um dado que evidencia essa realidade é a atuagao do Ministério
Publico junto as universidades publicas, fazendo recomendagdes, inclusive com a assinatura de Termos

de Ajustamento de Conduta, para que adotem medidas que assegurem a oferta da disciplina em todos os
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cursos da graduagio’.

Foi essa realidade preocupante que motivou o levantamento aqui analisado. Querfamos
entender se e como esses problemas eram percebidos e interpretados pelas/os estudantes; se havia um
descompasso entre o modo como a universidade tem tratado a oferta de ERER e as aspiracées e
preocupacoes dessas/desses estudantes com seus processos formativos, tendo em vista uma possivel
futura atuacio como professoras/es na educagio basica. Isto posto, vamos a analise.

A disciplina de ERER, que constitui a referéncia deste estudo, buscava oferecer um
repertério diversificado de leituras, recursos didaticos, estratégias e linguagens, adotando metodologias
colaborativas que estimulassem o didlogo, a troca e o aprendizado mutuo entre as/os estudantes. Esses
cuidados também inclufam assegurar a pluralidade e representatividade das vozes, adotando com
destaque produgoes de intelectuais pretas, quilombolas e indigenas, bem como proporcionando espagos
de didlogo direto com essas liderangas’. Essa proposta dindmica, variada, coletiva e dialégica foi destacada

como ponto positivo pela maioria das/os alunas/os":

Os debates e leituras, além dos videos e podcasts eram de um proveito riquissimo e de
produtividade intelectual e social imensa (estudante 1 de pedagogia — 4° semestre, 2020).

Gostei do suporte material didatico nio ser somente por meio de textos, acho que tem muito
conteudo legal desenvolvido por meio de podcasts, videos, filmes, musicas que também
desenvolvem nosso pensamento critico, assim, gostei de termos além dos textos esses outros
modelos. Gostei muito de termos palestrantes convidados, acho que eles agregaram muito
(estudante 2 do 4° semestre, 2020).

Considero a proposta da disciplina muito apropriada, a dinimica de leitura prévia dos textos para
debater em sala de aula, as reflexdes durante as aulas, convidar especialistas no assunto,
recomendar documentarios para assistir. Foi uma aula muito rica e que me abriu um campo de
conhecimento que nio tinha (estudante 3 do 4° semestre, 2020).

Gostei muito da participagdo dos convidados e do filme “A dltima Abolicio". Eles me
permitiram fazer muitas reflexdes para além dos textos. (...) Gostei muito dos textos que trazem
a perspectiva e a cultura dos povos indigenas, porque por meio deles é que consigo me aproximar
do pensamento desses povos. Gostei de compreender melhor sobre as Leis n® 10.639/03 e n°
11.645/08 e entendé-las como um instrumento que possibilita garantir o ensino da cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas (estudante 1 do 6° semestre, 2021).

Gostei muito de ter convidados ao longo do semestre, o que contribuiu muito para a expansao
dos pensamentos e do debate. (estudante 1 do 7° semestre, 2021).

Foi incrivel a troca de cartas®, foi algo bem interessante, trouxe uma proximidade mesmo estando
longe, gostei bastante da proposta. Gostei bastante da disciplina, da organizacio, de tudo:
organizacao das atividades, recursos utilizados (podcast, troca de cartas, didrios), textos e o tema
da disciplina que é extremamente necessario. (estudante 1 do 3° semestre, 2022).

2 Até o momento da submissdo do presente artigo, a UnB ainda nao tinha respondido a uma consulta realizada pelo Portal da
Transparéncia sobre os TACs assinados pela universidade e as medidas tomadas para cumprir os compromissos firmados
com o Ministério Pablico.
3 O curso tem como ementa os seguintes topicos: Trajetdria historica da construgdo do racismo, das manifestagdes de
Etnocentrismo e seus reflexos nas institui¢oes de ensino, nos ambientes educacionais formais e informais. Politicas publicas,
e especificamente a legislacio, formuladas para promover a igualdade de oportunidades e a justica social nas relagdes étnico-
raciais através de uma abordagem retrospectiva, historica, das lutas dos movimentos sociais.
4 Visando assegurar o anonimato, as/os estudantes serdo identificadas/os a partir de seus cursos de origem e semestte em
que se encontravam no momento do levantamento. As consultas de consentimento livre e informado para uso das respostas
em relatérios e eventuais publicagSes, foram realizadas oralmente no decurso da disciplina e aplicagdo dos questionarios.
> Uma das inovag¢des adotadas na disciplina foi a epistolaridade como ferramenta pedagdgica. Por meio da troca de cartas
buscidvamos propotcionar as/aos estudantes tanto um espaco de dialogo intimo sobtre suas experiéncias de racismo quanto
reflexdes, trocas e aprendizados mutuos sobre os temas debatidos ao longo do curso.
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(...) Amei a troca de cartas, que pudemos debater e trocar experiéncias com os alunos. Gostei
muito da disciplina, da ideia dos podcasts, temos que utilizar a tecnologia a favor da educagio.
Além disso, as abordagens e os textos escolhidos foram excelentes, em geral foi 6timo (estudante
2 do 3° semestre, 2022).

Além do interesse pela variedade metodoldgica da disciplina, note-se nesses testemunhos o
destaque dado a participagao de representantes de grupos subalternizados (especialmente indigenas),
como palestrantes ou leituras de referéncia. Esse destaque é bastante recorrente e aponta para dois fatos.
O primeiro, bem conhecido: o contato com essas intelectualidades subalternizadas ainda é raro na
formacio das/os estudantes, e sua inclusio no curso ainda gera surpresa. O segundo, bastante promissot:
existe um significativo interesse das/os estudantes em acolher e contemplar essa diversidade intelectual.
Sinais de que as/os alunas/os tém expectativas de justica epistémica bem maiores do que aquela
efetivamente praticada na universidade como um todo.

Outro elemento em destaque nas respostas citadas é a aprovagao da articulagao entre teoria
e pratica nas atividades da disciplina em dois niveis: a tematiza¢ao da diversidade a partir da incorporagao
pratica da diversidade racial e cultural na escolha das autoras e autores lidos e ouvidos; a alianga entre ler
sobre raga e racismo e produzir discurso sobre raga e racismo por meio de discussoes, troca de cartas,
elaboragao de podeasts e outras atividades. De fato, se essa articulagio é necessiria a quase toda grade
curtricular de um curso destinado a formar professores/as, ela é ainda mais fundamental quando se trata
de um tema tao sensivel, recalcado, tratado como tabu, como ¢é o racismo. S6 a pratica, nesse caso, nos
da a chance de reavaliar nossas representacdes € n0ssos gestos raciais naturalizados. Articular teoria e
pratica assegura, como dao a entender as/os estudantes, que o processo formativo seja, ele mesmo, uma
experiéncia antirracista.

Um efeito positivo da metodologia dialgica e do convite constante a autorreflexao foi a
ampliagdo da consciéncia individual das/os alunas/os a respeito de como a questio racial marca suas
experiéncias pregressas e marcara suas experiéncias futuras dentro e fora das escolas. E o que se

depreende de respostas como estas:

Tive um excelente aproveitamento da disciplina, de modo que mudei totalmente a minha forma
de pensar a educagio antitracista em sala de aula. (estudante 4 do 4° semestre, 2020).

Foi uma disciplina muito importante pra mim enquanto pessoa preta na sociedade brasileira.
Trouxe exemplos e contetdos que fazem parte do meu dia a dia e debates, visdes e propostas
que eu nunca havia pensado. (estudante 5 do 4° semestre, 2020).

E essencial que o educador tenha em sua formagio a educagio das relagdes étnico-raciais, nio
por questdes de gosto ou afinidade, mas pela necessidade da formacio da nossa propria
identidade, ainda mais porque vamos permear, nas areas de atuagdo pedagdgica, o
desenvolvimento e o ensino aprendizado de inimeras pessoas. E a conscientizac¢io da populagio
¢ de extrema precisdo para a desconstrucio de fatos erroneos e preconceituosos da histéria dos
brasileiros. A disciplina alcangou essa conscientizagio em mim, trazendo a perspectiva da
sensibilidade/importancia dessa educagio, durante o seu processo de apresentagio de conceitos,
falas, leituras, videos e didlogos, foi enriquecedor (estudante 2 do 6° semestre, 2021).

A disciplina de ERER foi muito agregadora na minha formagio académica. Os textos
disponibilizados foram extremamente ricos, com percep¢des que eu nunca havia pensado, me
tiraram da minha zona de conforto, possibilitando enxergar bem melhor a realidade do nosso
pais e como isso afeta diretamente a educagio. (estudante 1 do 5° semestre, 2021).

Passei um ano me planejando para solicitar essa matéria, me recusava a sair da universidade para
sala de aula sem me aprofundar nas discussdes raciais a0 mesmo tempo que nido me sentia
preparada para fazé-la. (...) tomei a decisdo de fazer a disciplina neste semestre e foi a melhor
decisdo que poderia ter tomado, saio dela com a constru¢io de uma consciéncia antirracista e
espero poder devolvé-la ainda mais ao longo do tempo. Foi transformador! Ter consciéncia do
racismo ¢ um processo de construgio, pude iniciar esse caminho com os autores e discussGes a0
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longo do semestre, espero tanto como pessoa quanto como professora, em sala de aula, poder
fazer a diferenca, mesmo que seja em uma pequena propor¢ao, diante do debate das relagoes
raciais. (estudante 1 do 8° semestre, 2022)

Me inscrevi em busca de um pensamento mais ctitico e atento com o assunto, pois pra mim ¢é
fundamental que todos tenhamos disciplinas como essa, em todos os cursos, e principalmente
noés educadores que temos grande influéncia na vida dos estudantes temos o dever de cooperar
para acabar com isso. Eu achei muito bom, porque influenciou muito minha vida académica, me
ajudou a ter um olhar diferente durante meu dia a dia em sala de aula no trabalho (estudante 2
do 8° semestre, 2022).

Esses relatos de “expansao de consciéncia” sao evidéncias de que o papel da disciplina de
ERER nio é apenas instrumental — treinar futuras/os profissionais da educagio para lidar com certos
temas em sala de aula. Seu papel é epistémico e psicolégico no mais profundo sentido dos termos:
proporcionar oportunidades para que toda uma dimensao geralmente oculta da vida social venha a tona
e possa, assim, ser considerada nas acdes e escolhas das/os estudantes em todas as esferas de sua
experiéncia — no exercicio da profissao, da cidadania, na construc¢ao de suas identidades, sociabilidades e
projetos.

Vai ao encontro dessa constatacdo um outro fato, também presente nas citagdes acima. Um
dos motivos a compor o interesse das/os alunas/os em procurar a disciplina de ERER ¢é a necessidade e
busca epistémica de desvelar a operagao do racismo. Isto fica claro na reitera¢ao do carater “essencial”
ou “necessario” da disciplina. Note-se, nesse sentido, que é comum estudantes dizerem que procuram
essa disciplina porque ja haviam se convencido da importancia do tema, nao por imposigao de suas grades
curriculares. Esse interesse parece estar ligado, entre outras coisas, a experiéncias prévias de racismo ou
outras formas de discrimina¢ao por parte das estudantes ouvidas pela pesquisa, uma vez que estas eram,
em sua grande maioria, mulheres socialmente lidas como pretas ou pardas’.

Almeida (2019) constatou que, em 2018, a disciplina ERER nao era obrigatéria em 64% dos
cursos das areas de ciéncias humanas e em 100% dos cursos de ciéncias exatas, satde e vida. Em 2019,
ela passou a ser obrigatéria em 50% dos cursos de ciéncias humanas. Na Pedagogia, contudo, curso que
recebe a maior demanda de matriculas para esse componente curricular, ela permanece como disciplina
optativa de fluxo.’

Desde 2020, ha um esfor¢o para assegurar a oferta de a0 menos duas turmas de ERER por
semestre. No entanto, essa medida ndo equaciona o descompasso entre a demanda e a oferta, gerando
listas de espera a cada periodo de matricula, ja que as vagas ofertadas atendem prioritariamente estudantes
da Pedagogia. Na pratica, a universidade nao tem conseguido se adequar ao que determinam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Embora a2 UnB tenha reconhecido, em seu Plano de Desenvolvimento
Institucional de 2018, a necessidade de avangar no suprimento dessa demanda formativa e cidada, as

agoes efetivas ainda deixam a desejar.

¢ Os dados sobre a autoidentificagdo dos estudantes nido estdo completos no material coletado. Essa observagao sobre a
maioria negra se baseia na observacio da professora responsavel pela disciplina de ERER.
7 Esse levantamento foi realizado via sistema eletronico de matricula estudantil a partir de termos alusivos as Relagdes Etnico-
Raciais. Constatou-se que, no primeiro semestre de 2019, a UnB contava com 26 disciplinas ativas e disponiveis para matricula
nessa tematica. No segundo semestre do mesmo ano, esse quantitativo foi reduzido para 22 disciplinas. O estudo também
identificou que poucas disciplinas trazem no titulo uma referéncia explicita as relagdes étnico-raciais: quatro delas mencionam
os termos Africa e Povos Africanos; trés referem-se a relagbes interétnicas e indigenas; outras trés tratam de relagGes raciais;
e apenas uma, a que compde o curriculo da Pedagogia, ¢ intitulada Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais. As demais
disciplinas identificadas trazem termos alusivos as relagdes étnico-raciais apenas em suas ementas. O estudo constatou, ainda,
que, das 26 disciplinas identificadas em 2019, apenas 13 delas eram obrigatorias (Almeida, 2019).
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Tratando ainda da crescente demanda das/os estudantes pelas tematicas étnico-raciais, é
importante observar que esse interesse nao nasce apenas de uma observagao fria do mundo como
“objeto” de conhecimento, mas estd profundamente relacionado a experiéncia real do racismo que
atravessa a trajetoria de muitas/os estudantes, sobretudo suas experiéncias escolares. F o que evidenciam

os seguintes testemunhos:

J4 softi (racismo) e percebo/ougo muitos casos acontecendo ao meu redor. Eu tive interesse em
me engajar na tematica étnico racial para fazer das minhas dores uma forma de luta e resisténcia
(estudante 2 do 6° semestre, 2022).

Minhas expectativas em relacdo a disciplina foram altas pelo motivo de ter vivido situagdes de
racismo. (...) a disciplina me abriu varias possibilidades de pensar o meio e entender a sociedade
como uma reprodutora de racismo. Tive espa¢o para ser ouvida e para ouvir. (estudante 7 do 4°
semestre, 2022).

Ja sofri e ja presenciei pessoas proximas serem atacadas (pelo racismo). (...) Desde o primeiro
semestre tive interesse na disciplina, uma vez que, a area de pesquisa me chamou muita atengéo.
Além disso, comecei o meu projeto de TCC (Trabalho de Conclusio de Curso) voltado para as
relagGes étnicas-sociais, 0 que aumentou o meu interesse pela disciplina. (estudante 2 do 5°
semestre, 2022).

Essas passagens corroboram Gomes (2011, 2017) quando afirma que a educagio
antirracista também deve alcancar a dor do racismo. Isso pressupde que a instituicdo educativa e
suas/seus agentes, principalmente as/os professoras/es, precisam estar preparadas/os para lidar com a
complexidade desse trauma, considerando inclusive os aspectos positivos que envolvem tomar
consciéncia dele e do sofrimento que ele produz. Em outras palavras, como também observa bell hooks
(2003) em Ensinando a transgredir, a educagao intercultural e antirracista precisa ser um exercicio de cura,
de autocuidado. Novamente aparece aqui, em destaque, a importancia social e psicologica da disciplina
de ERER.

Santos (2017) tem alertado para a persisténcia de uma visdo que tenta reduzir as relagoes
étnico-raciais a um tema lateral da formagao académica que, quando muito, produz uma dispersao ou
inchaco curricular. Nesta se¢ao, ficou evidente que essa preocupagao ainda é atual e merece atengao. Essa
visdo esta em claro descompasso com a urgéncia, igualmente sublinhada por nés, de uma formagio
profissional para o antirracismo que busque reparar “a inclusao excludente da populagio negra as
institui¢oes educativas”, que ¢ historica no Brasil (Santos, 2017, p. 11).

Porém, como buscamos destacar, a simples oferta da disciplina Educagdo para as Relagdes
Etnico-Raciais nio ¢é suficiente pata formar professoras/es tedrica e metodologicamente capacitadas/os
para desenvolver processos consistentes de educacdo antirracista. F preciso que a oferta seja ampla e
regular, de modo a alcangar todos os cursos de graduagao, em especial as licenciaturas, o que passa por
decisGes pedagdgicas, administrativas e politicas que envolvem torna-la obrigatéria nos curriculos e
prover vaga de concurso publico para docentes.

Além disso, os testemunhos das/os estudantes demonstraram que a qualidade da formacio
¢ essencial. A disciplina ERER precisa ser organizada e estruturada, no conteido e na forma, como
exercicio antirracista e intercultural, prezando pelo vinculo entre teoria e pratica, pelo pluralismo
epistémico na escolha da literatura e de outros materiais curriculares, pelo didlogo franco e horizontal,
pelo acolhimento e cura da dor, pela autorreflexdo a respeito de nossos comportamentos racistas

arraigados, pelos encontros entre saberes de dentro e de fora da academia. Isso aponta, ademais, para
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uma agenda urgente de pesquisas que possam alcancar as dimensoes qualitativas dos cursos/disciplinas

em relagoes étnico-raciais que tém sido ofertadas nas universidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve por compromisso realizar uma andlise dos avancos e dos desafios que
petpassam a implementacao da Educacao Antirracista no Brasil, considerando as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008. Para tanto, a analise foi triangulada em trés dimensoes, que se apresentam sequencialmente
da seguinte forma: 1) discussdo do racismo como fenémeno de carater multidimensional, evidenciando
que um campo estratégico de combate é a educagio, e isso exige o letramento racial de professores numa
perspectiva de formagao inicial e continuada; 2) mapeamento dos principais desafios para implementagao
de praticas antirracistas no campo da educagao basica e sua interlocu¢ao com a formacao de docentes; 3)
por fim, na dltima se¢do, apresentacao e analise de narrativas de futuras/os profissionais da educacio
sobre a disciplina Educacio para as Relagdes Ftnico-Raciais, ofertada aos cursos de graduacio em
licenciatura da Universidade de Brasilia.

Ao longo desse percurso, defendemos que, para o enfrentamento do racismo no ambito da
educacdo, ¢ necessaria a consolidagao, nas escolas, de uma praxis antirracista, que depende de
professoras/es tedrica e metodologicamente preparadas/os para reconhecer criticamente as violéncias e
desigualdades raciais, promover o letramento racial e o reconhecimento dos legados culturais e histéricos
de povos indigenas, africanos e afrodiaspéricos. Buscamos mostrar que a disciplina de Educagio para as
Relacbes Fitnico-Raciais é espaco estratégico nesse enfrentamento, pois é nela que as/os proprias/os
educadoras/es passam por processos de letramentos racial e aprendem, na pratica, estratégias para lidar
com o racismo.

Destacamos que, apesar da importancia das recentes leis que obrigam o ensino de culturas e
histérias de povos subalternizados na educa¢io basica, essas conquistas nao sao suficientes para a
instituicao de uma pratica antitracista. Essa pratica depende, além do preparo das/os docentes, do
compromisso das esferas administrativas e formativas, como secretarias de educagao, universidades e
escolas, em observar devidamente essas leis, promovendo cursos regulares de formacio, contratando
pessoal qualificado e organizando programas de agao perene para a promogao da igualdade racial e justiga
epistémica. Esse comprometimento tem ficado muito aquém do necessario, como apontam os estudos
que citamos e analisamos.

Nesse mesmo sentido, as narrativas das/os estudantes da disciplina de ERER apontaram
para o reconhecimento, por parte da comunidade discente da UnB, da pertinéncia da formagao
antirracista, bem como para a compreensao de que esse processo formativo exige compromisso por parte
da universidade. Afinal, ainda que a disciplina da ERER ofere¢a um aporte tedrico e pratico intercultural
critico para combate ao racismo, apoiando-se em processos teoricos e metodologicos dinamicos, variados
e coletivos, a disciplina é pouco ofertada, a demanda de estudantes é maior que o quantitativo de vagas.
Ou seja, embora existam leis que obrigam o compromisso universitario com este componente curricular,
esta pesquisa e outras revelam que existe um descompasso no tratamento do tema das relagdes étnico-
raciais em comparagao com areas de conhecimentos eurocéntricos. A oferta da disciplina ainda depende,
em grande medida, das disposi¢oes e dos compromissos individuais de professoras/es que ja tém uma
trajetéria de engajamento nas lutas antirracistas.

Além disso, este artigo mostrou que cursos para educagdo antirracista sao importantes
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também porque dizem respeito a dor efetivamente vivida do racismo, especialmente entre estudantes
afro-brasileiros/as. Eles ¢ elas testemunharam sobre suas experiéncias desafiadoras, por vezes
impronunciaveis, e sobre sua tomada de consciéncia de que se tratava de racismo. Processo que se deu
através do didlogo, da acolhida de colegas e docentes e do reconhecimento de que ndo estio sozinhas/os
na experiéncia do racismo e na luta contra ele. Nossa pesquisa com as/os alunas/os da UnB também
revelou uma importante disposicao das/os estudantes para ampliar seus conhecimentos e consciéncia
sobre o fenomeno do racismo, das rela¢Ses étnico-raciais, bem como para dialogar com pensadoras e
pensadores de grupos raciais ainda sub-representados na academia. Esse ¢ o maior elemento de esperanga
no quadro tracado neste artigo: a inclinacio das/os estudantes para construcao de um campo do saber
criticamente intercultural e para uma educa¢ao antirracista, mesmo a revelia de certas omissoes das
institui¢oes universitarias. Cabe a estas, e demais instancias de formagao e administrag¢ao publica, oferecer

as condi¢oes para que essa inclinacido se reverta em uma cultura educacional antirracista sélida e perene.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Barbara Ribeiro Dourado Pias. Educacao ambiental e étnico-racial nas licenciaturas do ensino
superior: é preciso transgredir o curriculo. 2019. Trabalho de conclusao de curso (Pedagogia) —
Faculdade de Educacao, Universidade de Brasilia, Brasilia, Distrito Federal, 2019.

ALMEIDA, Barbara Ribeiro Dourado Pias. Educar para as relagoes étnico-raciais: racismo e antirracismo na
edncagao infantil. 2023. Dissertagao (Mestrado em Educagao) - Universidade de Brasilia, Brasilia, Distrito
Federal, 2023.

ALMEIDA, Mauro. Caipora e outros conflitos ontologicos. Revista de Antropologia da UFSCAR, 5 (1): p.
7-28, 2013. Disponivel em: https://www.rau2.ufscar.br/index.php/rau/article/view/85. Acesso em: 3
set. 2023.

ALMEIDA, Silvio. O que ¢ racismo estrutural? Belo Horizonte: Letramento, 2018.

ANDRADE, Erico. A opacidade do iluminismo: o racismo no pensamento moderno. Kriterion, Belo
Horizonte, n. 137, p. 291-309, ago. 2017. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/0100-
512x2017n13704ea. Acesso em: 5 ago. 2023.

BANIWA, Gersem Luciano. A inclusao da tematica indigena na escola: desafios para a educagio. In:
RUSSO, Kelly; PALADINO, Mariana (Org.). Ciéncias, tecnologias, artes e povos indigenas no Brasil: subsidios
e debates a partir da Lei n° 11.645/2008. Rio de Janeiro: Garamond, 2016. p. 59-71.

BENEDITO, Beatriz; CARNEIRO, Suelaine; PORTELLA, Tania. ez 70.639: a atuacdo das secretarias
municipais de educagao no ensino de historia e cultura africana e afrobrasileira. Sio Paulo: Instituto
Alana, 2023. Disponivel em: https://alana.org.br/wp-content/uploads/2023/04/1ei-10639-
pesquisa.pdf. Acesso em: 1 set.

BERNARDINO-COSTA, Joaze; BORGES, Antonadia. Um projeto decolonial antirracista: acoes
afirmativas na pos—graduac;lo da Universidade de Brasilia. Educagao e Sociedade, Campinas, v. 42, 2021.

BRASIL. Constituigao da Repriblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, 1988.

BRASIL. CNE/CP 3/2004, aprovado em 10/3/2004 - Estabelece Diretrizes Cutticulares Nacionais
para a Educagao das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

18



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacédo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.6830

Africana. MEC: Brasilia - DF, 2004a. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/diversas/temas _interdisciplinares/diretrizes_curticulares n
acionais para a educacao_das_relacoes etnico_raciais e para o_ensino_de historia e cultura afro
brasileira_e_africana.pdf. Acesso em: 1° set. 2023.

BRASIL. Lei n°9.394, de 20 de dezenmbro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.
Brasilia, 1996.

BRASIL. Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educag¢ao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e d4 outras providéncias. Brasilia,
2003.

BRASIL. Ministério da Educac¢io. Conselho Nacional de Educacio. Conselho Pleno. Resolucao
CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das
Relacbes Fitnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia,
2004b. Disponivel em: http://portal.mec.gov.bt/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf. Acesso em: 1° set.
2021.

BRASIL. Lei n°11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacio

nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Brasilia, 2008.

BRASIL.. Ministério da Educacio. Conselho Nacional de Educacio. Parecer CNE/CEB n° 14/2015.
Diretrizes Operacionais para a implementag¢ao da histéria e das culturas dos povos indigena na
Educacio Bisica, em decorréncia da Lei n° 11.645/2008. Brasilia, 2016. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.bt/index.phproption=com_docman&view=download&alias=2759 1- pareceres-
da-camara-de-educacao-basica-14-2015-pdf&category_slug=novembro-2015- pdf&Itemid=30192.
Acesso em: 1° set. 2021.

BUTLER, Kim D. “New Negro”: Negritude e movimentos pos-aboli¢ao no Brasil e na diaspora
africana. In: ABREU, M. et al. (Org.). Historias do pds-aboligao no mundo atlantico. Cultura, rela¢Ges raciais e
cidadania. Niteréi, R]: Ed. da UFF, 2014. v. 3.

CAMPOS, Luiz Augusto. Racismo em trés dimensoes: uma abordagem realista-critica. Revista Brasileira
de Ciiéncias Sociais, v. 32, n. 95, 2017: €329507. DOLI: 10.17666/329507/2017. Acesso em: 1° set. 2021.

CARNEIRO, Sueli. A construgao do outro como nao ser como fundamento do ser. Tese (doutorado em
Educacao). Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2005.

CARVALHO, J. Apenas metade das escolas publicas tém projetos para combater racismo no Brasil.
Todos pela educagio, 24 jul. 2023. Disponivel em: https://todospelaeducacao.otrg.br/noticias/apenas-
metade-das-escolas-publicas-tem-projetos-para-combater-racismo-no-brasil/. Acesso em: 3 set. 2023.

CARVALHO, José Jorge. Uma proposta de cotas para negros e indios na Universidade de Brasilia. O
Piiblico ¢ 0 Privado, 1. 3, p. 9-59, jan./jun. 2004.

COUTINHO, Gabriela dos Santos; ARRUDA, Dyego de Oliveira. A implementagao das cotas raciais
nos concursos publicos para magistério federal: um olhar a partir do Colégio Pedro II. MLANA 28(3), p.
1-33, 2022. Disponivel em:

https:/ /www.scielo.bt/j/mana/a/wqxBbzPz3tn] ZtBm7Y VLG /?format=pdf&lang=pt

19



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacédo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.6830

D'AVILA, Jerry. Diploma of Whiteness: Race and Social Policy in Brazil, 1917-1945. Durham/London:
Duke University Press, 2003.

DOMINGUES, Petronio. O mito da democracia racial e a mesticagem no Brasil (1889-1930). Dzilogos
Latinoamericanos, Universidad de Aathus, n. 10, 2005.

ESCOBAR, Arturo. Sentipensar com la terra: nuevas lecturas sobre desarrollo, territorio y diferencia.
Medellin: Ediciones UNAULA, 2014.

FERDINAND, Malcom. Uza ecologia decolonial: pensar a partir do mundo caribenho. Sao Paulo: UBU,
2022.

GILROY, Paul. O atlantico negro. Modernidade e dupla consciéncia. Sao Paulo: Editora 34, 2001.

GUIMARAES, Antonio Sérgio. Raga e os estudos de relagdes raciais no Brasil. Novos Estudos CEBRAP,
Sio Paulo, n. 54, p. 147-156, 1999.

GOMES, Nilma Lino. Diversidade étnico-racial, inclusao e equidade na educagao brasileira: desafios,
politicas e praticas. RBPAE, v. 27, n. 1, p. 109-121, jan./abr. 2011.

GOMES, Nilma Lino. O movimento negro educador. Saberes construidos na luta por emancipagao.
Petropolis, RJ: Vozes, 2017.

GOMES, Nilma Lino; MUNANGA, Kabengele. Para entender o negro no Brasil de hoje: historia, realidades,
problemas e caminhos. Sio Paulo: Global/A¢ao Educativa, 2006.

hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educagao como pratica da liberdade. Sao Paulo: Martins Fontes,
2013.

KRENAK, Ailton. A narrativa de Ailton: O eterno retorno do encontro. In: NOVAES, Adauto (Org.).
A outra margem do Ocidente. Sio Paulo: Minc Funarte/Companhia das Letras, 1999.

LIMA, Lurian J. R. S.; SILVA, Ana Tereza R. Trajet6rias Formativas de Musicistas Negros no Pos-
Abolicao (1890-1930). Educagao & Realidade, Porto Alegre, Porto Alegre, v. 47, 116429, 2022.
https://doi.org/10.1590/2175-6236116429vs01. Acesso em: 1° set. 2021.

MALDONADO-TORRES, N. Sobte 1a colonialidad del set: contribuciones al desarrollo de un
concepto. In. CASTRO-GOMEZ, S.; GROSFOGUEL, R. E/ giro decolonial: reflexiones para una
diversidad epistémica mas alld del capitalismo global. Bogota: Siglodel Hombre Editores, 2007. (Serie
Encuentros). p. 127-193.

MBEMBE, Achille. Outras fitas — descolonizag¢ao, necropolitica e o futuro do mundo com Achille
Mbembe. 30 de outubro de 2019. Disponivel em: afita.com.br/outras-fitas- descolonizacao-
necropolitica-e-o futuro-do-mundo-com-achille-mbembe/2/27. Acesso em: 12 jan. 2020.

MBEMBE, Achile. La eritique de la raison négre. Paris: Editions La Découverte, 2013.

MBEMBE, Achile. Necropolitica: biopoder, soberania, estado de excegio e politica da morte. Edi¢gdes n-
1, 2018.

MONSMA, Katl. A reproducio do racismo: fazendeiros, negros e imigrantes no Oeste Paulista, 1880-1914.
Sao Carlos: EDUFSCAR, 2016.

20



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacédo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.6830

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitnal das nogies de raga, racismo, identidade e etnia. In:
PALESTRA PROFERIDA NO 3° SEMINARIO NACIONAL RELACOES RACIAIS E
EDUCACAO — PENESB-R], 5 nov. 2003.

MUNDURUKU, Daniel. O cardter educativo do movimento indigena brasileiro (1970- 1990). Sio Paulo:
Paulinas, 2012.

NASCIMENTO, Abdias. O genocidio do negro brasileiro: processo de um racismo mascarado. Sao Paulo:
Perspectiva, 2016.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; CANDAU, Vera Maria Ferrao. Pedagogia decolonial e educacio
antirracista e intercultural no Brasil. Edue. rev., Belo Horizonte, v. 20, n. 1, p. 15-40, abr. 2010.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, enrocentrismo e América Latina. Buenos Aires: CLACSO, 2005.

REIS DA SILVA, Ana Tereza (Org). 1ozes do pluriverso: praticas e epistemologias decoloniais e
antirracistas em educacgio. Sao Paulo: Editora Pimenta Cultural, 2022.

RESTREPO, Eduardo, ROJAS, Alex. Inflexiin decolonial- tuentes, conceptos y
cuestionamientos. Cauca-Colémbia: Jorge Salazar, 2010.

SANTOS, Elisabete; PINTO, Eliane; CHIRINEA, Andréia. A Lei na 10.639/03 ¢ o Epistemicidio:
relacoes e embates. Educagio & Realidade, Porto Alegte, v. 43, n. 3, jul./set. 2018.

SANTOS, Rita Silvana Santana dos. Dialogos: educa¢ao ambiental e educagao antirracista no contexto
da formacio docente. Revista Eixo, v. 6, n. 2, 2017.

CONTRIBUICAO DAS/DOS AUTORES/AS

Autora 1 — Coordenadora do projeto, metodologia, coleta de dados, analise dos dados, escrita do texto
revisdo da escrita final.

Autor 2 — Metodologia, coleta de dados, analise dos dados e escrita do texto.

Autor 3 — Revisio de literatura, analise dos dados, escrita do texto e revisao da escrita final.

DECLARACAO DE CONFLITO DE INTERESSE

As autoras e o autor declaram que nao ha conflito de interesse com o presente artigo.

21



Este preprint foi submetido sob as seguintes condi¢des:

* Os autores declaram que estdo cientes que sao os Unicos responsaveis pelo conteldo do preprint e que o
depo6sito no SciELO Preprints ndo significa nenhum compromisso de parte do SciELO, exceto sua
preservacdo e disseminacao.

* Os autores declaram que os necessarios Termos de Consentimento Livre e Esclarecido de participantes ou
pacientes na pesquisa foram obtidos e estdo descritos no manuscrito, quando aplicavel.

* Os autores declaram que a elaboracdo do manuscrito seguiu as normas éticas de comunicacdo cientifica.

* Os autores declaram que os dados, aplicativos e outros conteddos subjacentes ao manuscrito estao
referenciados.

* O manuscrito depositado esta no formato PDF.

* Os autores declaram que a pesquisa que deu origem ao manuscrito seguiu as boas praticas éticas e que as
necessarias aprovacdes de comités de ética de pesquisa, quando aplicavel, estdo descritas no manuscrito.

* Os autores declaram que uma vez que um manuscrito é postado no servidor SciELO Preprints, o mesmo
s6 podera ser retirado mediante pedido a Secretaria Editorial do SCiELO Preprints, que afixara um aviso de
retratacao no seu lugar.

* Os autores concordam que o manuscrito aprovado sera disponibilizado sob licen¢a Creative Commons CC-

BY.

* O autor submissor declara que as contribuicdes de todos os autores e declaragdo de conflito de interesses
estdo incluidas de maneira explicita e em se¢8es especificas do manuscrito.

* Os autores declaram que o manuscrito ndo foi depositado e/ou disponibilizado previamente em outro
servidor de preprints ou publicado em um periddico.

* Caso 0 manuscrito esteja em processo de avaliacdo ou sendo preparado para publicacdo mas ainda nao
publicado por um periédico, os autores declaram que receberam autorizacdo do peridédico para realizar
este deposito.

* O autor submissor declara que todos os autores do manuscrito concordam com a submissao ao SciELO
Preprints.



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR
http://www.tcpdf.org

