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RESUMO: Este artigo discorre sobre um estudo motivado pela necessidade de fomentar o debate acerca
da mediacdo da formacio leitora e escritora de criangas ja alfabetizadas. Tem por objetivo analisar o
potencial da literatura de metaficcao para possibilitar a reflexao acerca das praticas de leitura e escrita
literarias na escola. Fundamenta-se nos estudos sobre literatura, metaficcdo e ensino. Numa perspectiva
qualitativa, se apoia nos principios da analise de conteido para o estudo de textos orais e escritos de
criancas do 5° ano do ensino fundamental, de uma escola publica de Natal/RN (Brasil), durante uma
intervengdo pedagogica constituida por sessoes de leitura literaria, de escrita e reescrita de textos autorais.
Os resultados revelaram que a mediagdo para a escrita via leitura de metaficgao constitui-se em um
processo de coaprendizagem: as criangas se experimentaram como escritoras e a mediadora como
interlocutora aprendiz dos processos de ler e escrever literatura.

Palavras-chave: literatura, leitura, mediacdo pedagdgica, processo de escrita, formagao docente.

LITERATURE AND CO-LEARNING IN TEACHING:
A PATH THROUGH READING METAFICTION

ABSTRACT: This article concerns a study motivated by the need to foster debate about the mediation
of reading and writing training of already literate children. It aims to analyze the potential of metafiction
literature in enabling reflection on reading and writing literary practices at school. This paper is grounded
in studies of literature, metafiction, and teaching. Through a qualitative perspective, this article is based
on the principles of content analysis for the study of oral and written texts of 5th grade primary school
children from a public school in Natal/RN (Brazil). The corpus of research was collected during a
pedagogical intervention consisting of sessions of literary reading, writing, and rewriting of authorial texts.
The results revealed that the mediation of writing via reading metafiction constitutes a process of co-
learning: the children experienced themselves as writers and the mediator as a learning interlocutor of the
processes of reading and writing literature.
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LITERATURA Y CO-APRENDIZAJE:
UN CAMINO A TRAVES DE LA LECTURA DE METAFICCION

RESUMEN: Este articulo trata de un estudio motivado por la necesidad de fomentar el debate sobre la
mediacion de la formacion en lectura y escritura de nifios ya alfabetizados. Objetiva analizar el potencial
de la literatura de metaficciéon para permitir la reflexion sobre las practicas de lectura y escritura literarias
en la escuela. Se basa en estudios de literatura, metaficcién y ensefianza. En una perspectiva cualitativa,
se apoya en los principios del analisis de contenido para el estudio de textos orales y escritos de nifios del
5° grado de primatia de una escuela publica de Natal/RN (Brasil) durante una intervencioén pedagogica
consistente en sesiones de lectura literaria, escritura y reescritura de textos autorales. Los resultados
revelaron que la mediacién para la escritura a través de la lectura de metaficciéon constituye un proceso
de co-aprendizaje: los nifios se experimentaron como escritores y la mediadora como interlocutora
aprendiz de los procesos de leer y escribir literatura.

Palabras clave: literatura, lectura, mediacion pedagogica, proceso de escritura, formacioén docente.

INTRODUCAO

Ninguém comega a ser professor(a) numa certa terca-feira as 4 horas da tarde...

Ninguém nasce professor ou marcado para ser professor.

A gente se forma como educador permanentemente na pratica e na reflexdao sobre a pratica.
Paulo Freire

As palavras do mestre Paulo Freire foram escolhidas para iniciar este texto, porque elas irdo
dialogar intensamente com as ideias que aqui serdo desenvolvidas. Realizaremos a analise de uma
experiéncia que consideramos de coaprendizagem, pois entrelaga o ensino e a pesquisa em beneficio dos
processos de ler e escrever das criangas e também em beneficio do processo de formagao docente.

Ao tratarmos da formacao docente, estamos abordando uma tematica de extrema relevancia
para o ambito da educagio, porque, concordando com o mestre Paulo Freire, entendemos que ser
docente exige preparacdo interminavel, exatamente porque nenhum professor, assim como os demais
profissionais, nasce pronto. O destaque que fazemos ao professor se justifica por estarmos nos referindo
a um profissional que vai se dedicar a formagao de pessoas, as quais estao em processo de interagao e
modificacio do mundo e de si mesmas. Nesse sentido, seria contraditério pensarmos que qualquer
instituicdo de ensino superior, por exemplo, poderia propor um curriculo que contemplasse todas as
necessidades de formacao desse profissional, que, na verdade, nido pode entender-se como acabado, sob
o risco de seu pensamento e pratica ficarem obsoletos.

Pensando mais diretamente na formacgao dos professores das séries iniciais, com vistas a sua
preparacao para mediar os processos de aquisicao de leitura e escrita, encontramos, nos curriculos dos
cursos de pedagogia, disciplinas voltadas para o conhecimento desses processos e a proposicao de
estratégias quase sempre voltadas para o trabalho com a inser¢io das criangas na cultura letrada.
Raramente, as discussoes se aprofundam em torno de como mediar o avango da leitura e da escrita em
criangas que ja apresentam dominio basico da leitura e da escrita, as quais costumamos nomear
alfabetizadas.

Acrescentamos, ainda, que as orientagoes discutidas nos cursos de formagao docente inicial
ou continuada, que tratam do ensino da lingua materna, costumam estar voltadas muito mais para a
aquisicao das normas da lingua do que para alargar o potencial criativo para a autoria das criangas
(FERNANDES, 2019). Destacamos o Pacto Nacional da Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) ,
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programa de formagao continuada do qual tivemos oportunidade de participar como formadores dos
professores da rede publica de ensino do Rio Grande do Norte, como um exemplo de a¢ao formativa
cujo foco também era a fundamentagio tedrico-pratica de professores para a atuagao na alfabetizagao,
em sua etapa inicial.

A relevancia de proporcionar o avango na capacidade de ler e escrever de criangas maiores ¢
incontestavel e estd expressa claramente nos objetivos estabelecidos pela Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018). O documento estabelece que, no ensino da Lingua Portuguesa, dos anos
iniciais até os anos finais do ensino fundamental, deve ser ampliado o contato com géneros textuais,
considerando as praticas de linguagem ja vivenciadas e promovendo a ampliacao destas, por meio de
novas experiéncias. Sobre a formagao literaria, é defendido que, na continuidade do ensino fundamental,
“¢ preciso supor — e portanto garantir — a forma¢ao de um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de desvendar suas multiplas camadas de sentido, de responder
as suas demandas [...]” (BRASIL, 2018, p. 138).

Contraditoriamente ao que se espera em relacdo a familiaridade das criangas com as praticas
de linguagem, como educadores de sujeitos de 4° e 5° ano do ensino fundamental, temos observado certa
desmotivaciao deles para ler e escrever ou mesmo descrédito em relagio a capacidade de criar suas
préprias historias. Um questionario que aplicamos com criangas do 4° ano de uma escola publica de
Natal/RN trouxe revelacoes inesperadas sobre como elas se referiram a propria condicio de criar
histérias. Nosso estranhamento se da porque se tratava dos nossos alunos, pertencentes a uma escola
com tradigdo em realizar projetos envolvendo leitura literaria, que possui uma biblioteca atuante e
professores que estao envolvidos em constantes a¢oes de aperfeicoamento profissional.

Quadro 1 — Respostas das criangas a pergunta:
Vocé considera facil ou dificil criar suas proprias historias?

Maria Eu acho dificil, porque eu nao sei imaginar muito
bem.
José Bom, ¢ legal quando vocé tem inspiragio.
Cristina Eu acho um pouco dificil, porque eu gosto que a
historia fique legal.
Pedro Acho dificil, porque nao tenho muita criatividade.
Regina Facil. Eu sou uma crianca ¢ toda crianca tem
criatividade.
Joaquim Dificil, porque eu nao tenho muita imaginacio e
criatividade.
Laura Dificil, porque nao tenho ideias.
Alice Facil, porque é s6 imaginar.
Paulo Acho facil, porque é a prépria pessoa que cria a
histéria.
Davi Nao me lembro de ter inventado recentemente (56
quando pequeno).

Adaptado de Fernandes (2019, p. 39).

As respostas suscitam a interpretacao de que as criangas se consideravam pouco criativas ou
sem inspiracao. Elas pareciam desconhecer ou desconsiderar o processo que esta por tras da elaboragao
de um texto, como se as virtudes para escrever fossem inatas, dadas sem esfor¢o ou investimento. A
resposta de Davi (nome ficticio, assim como os demais) nos chama a aten¢ao de uma forma diferente,
pois ela coloca em duvida se a escola vinha oferecendo oportunidades para o exercicio da escrita autoral,
0 que vem contrapor a visao que noés, docentes da institui¢do, costumamos ter de que estamos
possibilitando uma boa formagio de leitores e escritores.

O universo de dez sujeitos consultados poderia ser insuficiente para nos sentirmos
provocados a pensar sobre as deficiéncias ou lacunas na atuagao da escola para a formacao de leitores e
escritores, nao fosse o baixo desempenho nacional que é apontado pelos relatorios das avaliagbes em
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larga escala de Lingua Portuguesa no Brasil, a exemplo da prova do SAEB, aplicada em 2019. Ressaltamos
aqui a nossa ciéncia acerca da complexidade de tomarmos esses dados para analise, em virtude dos
inameros fatores que podem interferir na aplicagao das avaliagdes em larga escala e, consequentemente,
na construcao de seus resultados. Porém, ao analisarmos o relatério da referida avaliagao, fomos tomados
pela seguinte inquietagdo: as criancgas estariam chegando aos ultimos anos da 1% etapa do ensino
fundamental ainda com pouca familiaridade com a leitura e a escrita?

Verificando o resultado nacional da avaliagaio dos alunos do 5° ano de 2019, podemos
observar que houve uma concentragao de 38,91% dos participantes nos quatros primeiros niveis da escala
que foi estabelecida para a mensuragao (0, 1, 2 e 3). Vejamos as habilidades que sao verificadas nos
estudantes que foram classificados no nivel 4, conforme a matriz especificada no Relatério de resultados
do SAEB 2019, para termos uma melhor ideia do resultado obtido:

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sio capazes de:
identificar informacdo explicita em sinopses e receitas culinarias. Identificar assunto principal e
personagem em contos e letras de musica. Identificar formas de representacdo de medida de
tempo em reportagens. Identificar assuntos comuns a duas reportagens. Identificar o efeito de
humor em piadas. Reconhecer sentido de expressdao, elementos da narrativa e opinido em
reportagens, contos e poemas. Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relagdo entre
pronomes e seus referentes em fabulas, poemas, contos e tirinhas. Inferir sentido decorrente da
utilizacio de sinais de pontuacio e sentido de expressées em poemas, fabulas e contos. Inferir
efeito de humor em tirinhas e histérias em quadrinhos (BRASIL, 2021, p. 96).

Ao analisarmos que 60% dos estudantes avaliados nao demonstraram o dominio das
habilidades acima especificadas, temos um indicio de pouca familiaridade destes com os géneros
abordados na avaliagao. Considerando que “a leitura é uma questao de dar sentido a partir da linguagem
escrita” (SMITH, 1989, p. 16), estariam as criangas conseguindo realmente dar sentido e compreender
aquilo que estao lendo, se estio? Como educadores, estamos preparados para mediar a formagao de
leitores e escritores?

Toda essa problematica justifica o nosso interesse no estudo sobre a inser¢ao das criangas na
cultura letrada, numa perspectiva que extrapola a conquista de conhecimentos basicos em relagao ao ler
e escrever, entendendo que, muito além de alfabetizar, é preciso também “letrar” (SOARES, 2009).
Estamos ancorados na defini¢ao de letramento como “o estado ou condi¢ao de quem se envolve nas
numerosas e variadas praticas sociais de leitura e escrita” (SOARES, 2009, p. 44), condicio que
acreditamos ser essencial para o exercicio pleno da cidadania.

Considerando o exposto, propomos uma interven¢ao pedagogica, em 2017, submetida e
devidamente autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFRN, com o intuito de promover uma
experiéncia de leitura e escrita com criangas do 5° ano, que as provocasse a pensar sobre o processo de
criagao de textos autorais. Para tanto, selecionamos a obra Fazendo Ana Paz (BOJUNGA, 2007), da
escritora Lygia Bojunga, exatamente pelo fato de ela ser propicia a reflexdo acerca dos percursos que
podem ser experimentados por um autor para constituir um personagem e uma vida para ele. Além das
contribuicdes da leitura e discussao da obra, nossa pretensio era também verificar o impacto da
colaboragao dos pares na revisao e no aprimoramento dos textos produzidos, o que nos motivou a
realizar as chamadas “conferéncias de escrita” (CALKINS, 1989). Nossa expectativa era constituir uma
pratica de produgao de textos na escola diferenciada dos exercicios solitarios de produ¢ao que costumam
Ser propostos.

A vivéncia possibilitada pela leitura e pela discussio da obra literaria alcangou muito além
dos objetivos previstos para as criangas: ela permitiu que, enquanto educadores, pudéssemos
experimentar um novo processo de mediagao de leitura e de escrita de textos, tendo em vista que também
fomos “afetados” pelo texto literario de carater metaficcional. Enquanto pretendiamos formar,
estavamos também sendo formados como leitores e docentes, numa experiéncia de coaprendizagem.

Sdo as conquistas possibilitadas pelo texto literario, com énfase na coaprendizagem na
docéncia, que vamos revelar neste artigo. Nosso objetivo ¢é analisar o potencial da literatura de metaficgao
para possibilitar a reflexdo acerca das praticas de leitura e escrita literarias na escola, tendo como
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pressuposto que a formagdo acontece de forma continua, exatamente porque “ninguém comeca a set
professor(a) numa certa terca-feira as 4 horas da tarde” (FREIRE, 1991, p. 58).

DEFININDO O CAMINHO A SER PERCORRIDO: ESCOLHAS METODOLOGICAS

Neste artigo, realizamos a analise dos dados colhidos na pesquisa intitulada “Aprendizes de
ficcao: a produgao de historias por criangas do ensino fundamental” (FERNANDES, 2019 — disponivel
em https://repositorio.ufrn.br/handle/123456789/27140). Dialogamos com o referencial tedrico nas
areas de literatura e ensino (AMARILHA, 2013, 2010, 1997, CANDIDO, 2011), metaficcao
(BOJUNGA, 2007; LODGE, 2010) e formacao docente (FREIRE, 1996; NOVOA, 1992).

A pesquisa que originou os dados ¢ de natureza qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994) ¢
prop6s uma intervenc¢do pedagdgica em uma escola publica de Natal/RN (Brasil), desenvolvida no ano
de 2017, ap6s aprovacio do Comité de Ftica em Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do
Notte, conforme patrecer de n® 2.368.665, emitido em 07/11/2017. A referida intervencdo foi mediada
por uma das autoras deste artigo, que era a professora do grupo participante, constituido de 18 sujeitos,
com idade entre 10 e 11 anos. O critério de sele¢do foi a adesao dos sujeitos e suas familias, conforme o
cumprimento dos protocolos éticos aprovados e acompanhados pelo Comité de Ftica em Pesquisa da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

O corpus de dados foi constituido por 40 textos do género conto produzidos pelas criangas
e 15 sessoes gravadas em video e transcritas, assim constituidas: sessoes de leitura de texto literario, de
escrita, de socializagao e de reescrita de textos. Para proceder a analise, tomamos como referéncia os
principios da analise de conteddo (BARDIN, 2016), em um esfor¢o para realizarmos uma leitura
aprofundada das mensagens (falas e escritas dos sujeitos e pesquisadora), inferindo os sentidos e
desdobramentos que estavam implicados, mesmo que implicitamente, para desvendar a influéncia da
literatura metaficcional nas relacdes de ensinar e aprender que foram estabelecidas na pesquisa.

As sessoes de leitura foram dedicadas a exploracio da obra Fazendo Ana Paz, de Lygia
Bojunga (2007), utilizando a metodologia da andaimagem (GRAVES; GRAVES, 1995). Além disso,
foram realizadas sessOes de escrita, discussdo e aprimoramento de histérias de ficgao do género conto, as
quais promoveram a troca de ideias entre os colegas da turma — momentos denominados de conferéncias
de escrita (CALKINS, 1989).

Pela impossibilidade de trazermos aqui a obra Fazendo Ana Paz em sua inteireza,
indispensavel para sua real apreciacdo, apresentamos uma sintese elaborada por Amancio (2017):

[...] Ana Paz, a protagonista de Fazendo Ana Paz, tal como Lygia, nasceu no Rio Grande do Sul
e se mudou, quando na juventude, para o Rio de Janeiro. [...] Ana Paz chega para a autora e se
apresenta como uma garotinha de oito anos de idade. [...] Revela muitos fatos sobre si mesma,
mas “desaparece”, o que frustra Bojunga, que gostaria de da-la voz e ouvi-la. Entretanto, esse
desaparecimento de inspira¢do nido dura muito tempo: “E daf que depois de mais duas semanas
no branco, eu senti a urgéncia de fazer uma moga [...|” BOJUNGA, 2007, p. 16). E esse
sentimento a faz dar vida a outra personagem, que, a primeira vista, ndo possui conexiao com a
garotinha sumida. Porém, no romper de mais uma cria¢io, uma velhinha solitaria, Lygia percebe
a relagio temporal entre essas trés personalidades diferentes: ambas sio Ana Paz. A Ana Paz-
velha é o presente das outras, Ana Paz-crianga ¢ Ana Paz-moga.

A Ana Paz-Velha decide voltar a sua cidade natal, no Rio Grande do Sul, para rememorar a
infancia e como para se eximir de haver esquecido a promessa feita ao pai: “promete que tu
nunca vais te esquecer da carranca [...|” BOJUNGA, 2007, p. 14). A carranca é o simbolo da
unido dela com seu pai, jo que muitas de suas conversas eram sobre essa figura mitica

(AMANCIO, 2017, p. 1).

Em Fazendo Ana Paz, Lygia Bojunga se utiliza de um narrador-personagem para falar sobre
as incertezas e as angustias na composi¢ao de Ana Paz. Recorremos a Ando (2013) para tornar mais claro
o carater metaficcional da obra escolhida para a referida pesquisa:
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[...] os referidos tropegos do escrever encontram-se materializados na escritura de Lygia Bojunga,
pois ¢ nesse caminho cheio de tropegos e percalcos que surge o processo de (desymontagem de
uma personagem, responsavel por colocar em interacio autora e escrita, estabelecendo
inusitados encontros entre criador e criatura (ANDO, 2013, p. 2).

Os encontros inusitados entre criador e criatura apresentados no texto provocaram os/as
sujeitos/criancas e também a pesquisadora/professora a se colocarem no lugar da narradora inventada
por Lygia Bojunga. Essa experiéncia foi possivel a partir da estruturacao de uma intervencao pedagdgica
pensada para tal, que assim foi desenvolvida ao longo de quinze sessoes:

Quadro 2: Sintese da intervengao pedagogica com as criangas do 5° ano

N° DA ATIVIDADE REALIZADA
SESSAO
1? Encontro introdutorio: discussao sobre o que ¢ realidade e o que ¢ fic¢ao a partir da

leitura de um texto literario e de uma noticia. Producao individual de um conto, a
critério do participante.

2 Estudo da biografia de Lygia Bojunga a partir da exploracio do site
casalygiabojunga.com.br e da leitura de trechos da obra Lo - wm encontro
(BOJUNGA, 2007).

3*a 8" | Leitura e discussao da obra utilizando a metodologia da Andaimagem (GRAVES;
GRAVES, 1995). Leitura oral realizada pela professora pesquisadora com as criangas
dispostas na sala em forma de circulo e de posse individual da obra em maos.

9° Planejamento de uma segunda histéria de ficgao, por parte das criangas, seguindo
um roteiro que foi elaborado para essa finalidade.
10 Produgao de uma nova histéria de ficcdo a partir do personagem definido no

encontro anterior. Obs.: a maior parte dos sujeitos nao concluiu a elaboragao do
texto nesse encontro, sendo preciso disponibilizar, em alguns casos, varios dias para
a conclusio.

11# Discussao sobre os sentimentos envolvidos na experiéncia de escrita da 2* historia
de ficgdo e momento de socializagao das historias criadas. Algumas criangas
preferiram nao ler para a turma. Outras, escolheram ler em outro dia, como texto a
ser contemplado no momento diario da rotina das aulas que ¢ destinado a leitura.

122 15" | Conferéncias de escrita entre os colegas: encontros com 2 grupos de 3 sujeitos cada
um para troca de ideias sobre os textos e reescrita. Para a reescrita, os sujeitos ficaram
livres para escolher se gostariam de se dedicar ao texto sozinhos, a partir das
sugestoes dos colegas, ou se preferiam a parceria para escrever. Um deles optou por
nao fazer alteragdes no texto, sendo sua vontade respeitada.

Obs.: a partir desse momento, com vistas a um maior aprofundamento da analise
do processo, escolhemos apenas 6 sujeitos para continuaram participando da
intervencao.

Adaptado de Fernandes (2019)

Todas as sessoes de leitura foram estruturadas com as etapas de pré-leitura, leitura e pos-
leitura, conforme abordagem de leitura denominada Scaffolding Reading Experience — SER, em
portugués chamada de experiéncia por andaimes, que consiste em “uma série de atividades
especificamente desenhadas para assistir um grupo particular de estudantes a ler com sucesso, entender,
apreender e apreciar uma selegao particular de texto” (GRAVES; GRAVES, 1995, p. 1). Utilizamos esse
procedimento no momento da leitura, cujas discussoes e aprendizados beneficiaram a realizagio da
escrita, conforme apresentaremos nos resultados.

A escolha dessa abordagem para as sessoes de leitura exige que a etapa de implementagao
seja antecedida pela de planejamento, momento em que foram pensadas, dentre outras defini¢oes, as
perguntas que irlam mobilizar as criangas antes, durante e apos a leitura. Tais perguntas constituiram um
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roteiro que, conforme esperavamos, foi ampliado durante cada debate, considerando a participagao e o
interesse das criancas.

UM ENCONTRO COM A LITERATURA E A METAFICCAO, NO MEIO DO CAMINHO

Dediquemos nossa atengao para pensarmos em um conceito fundante para as ideias que aqui
desenvolvemos: o conceito de literatura. Candido (2011) ensina que a literatura ¢ um bem incompressivel,
como o alimento, a casa ¢ a roupa. Ela se manifesta por meio de cangoes, anedotas, causos, samba
carnavalesco, entre outras ctiacdes humanas. E, portanto, uma manifestacao universal de todos os
homens, em todos os tempos, uma necessidade que precisa ser satisfeita, um direito (CANDIDO, 2011).

As institui¢des de ensino sao — ou deveriam ser — os espagos privilegiados para possibilitar a
garantia do direito a literatura. Recordamos o nosso caso, enquanto professoras pesquisadoras da
experiéncia abordada neste texto: na infancia, estudamos em uma escola que nao tinha biblioteca. O
acesso aos textos literarios foi possibilitado por poucas e importantes iniciativas, como a de uma
professora que levou para a sala de aula uma caixa de livros de literatura infantil — na época, ja desprovidos
da atencio dos filhos crescidos da docente.

Quando estudantes de nivel médio, no curso profissionalizante de magistério, finalmente
frequentamos uma escola com biblioteca ¢ nos envolvemos em experiéncias diversas relacionadas a
leitura, como na organiza¢ao de uma minibiblioteca na sala de aula, da qual realizivamos os empréstimos
do acervo para os colegas da turma. Porém, foi no ensino superior, no curso de Pedagogia, pela mediagao
da professora de Literatura, que nos foi assegurado, de forma plena, o direito a literatura. Dentre as
conquistas dessa época privilegiada de formacao, destacamos a intimidade construida com autores como
Monteiro Lobato e Lygia Bojunga.

Anos mais tarde, por ocasiao da pesquisa de mestrado, nosso interesse pela obra de Lygia
Bojunga renasceu, impulsionado pela leitura da obra Fazendo Ana Paz. Destacamos um fragmento dessa
obra, com o intuito de partilhar um pouco do dilema no qual adentramos acerca do oficio de ser escritor:

E ai comecou de novo:

Hoje eu faco o pai;

Segunda-feira sem falta eu vou fazer o pai;

Até quarta-feira esse pai fica pronto;

Quem sabe eu deixo o pai para a semana que vem?
Quem sabe eu tiro o pai dessa historia?

Parei de escrever.

Passei algum tempo sem nenhum contato com Ana Paz.

(BOJUNGA, 2007, p. 59).

O contato com esse texto aconteceu em 2017, quando completavamos vinte anos de
docéncia, com ensino de leitura e escrita com criangas. Apesar da formaciao proporcionada pelo curso de
Pedagogia e das inumeras oportunidades de aperfeicoamento vivenciadas ao longo da carreira
profissional, pela primeira vez, foi possivel “sentir na pele”, pela recep¢ao do texto literario, o quanto
poderia ser complexo o processo de constituicio de um personagem e de uma vida para ele.

Quando sentimos as emogoes descritas pela narradora de Fazendo Ana Paz, estamos vivendo
a leitura como uma experiéncia, a0s modos como descreveu Smith (1989, p. 83):

A leitura é uma experiéncia. Ler sobre uma tempestade niao ¢ o mesmo que estar em uma
tempestade, mas ambos sdao experiéncias. Respondemos emocionalmente a ambos e podemos aprender
com ambos. Mas o aprendizado, em cada caso, ¢ derivado da experiéncia.

A escolha da referida obra para nossa intervengao de pesquisa teve o proposito de provocar
os sujeitos envolvidos, assim como fomos provocados, a viverem a experiéncia de um escritor, por meio
da narrativa que é contada pela narradora/personagem. Essa é uma das possibilidades abertas pela
literatura, visto que, pela narrativa de fic¢ao, é possivel viver todas as emogdes da trama, com a vantagem
de nio correr os riscos da vida real (AMARILHA, 2013).

A literatura tem o potencial de provocar a suspensiao temporaria do real e transitar para o
ficcional. O leitor que sabe e aceita “entrar no jogo” ficcional volta ao real tendo a possibilidade de ter
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alcancado uma nova percepc¢ao sobre o mundo. Do contrario, sem aceitar que o que experimenta ¢ um
faz de conta, o leitor pode sair frustrado (AMARILHA, 2013). Os envolvidos na intervenc¢ao aceitaram
o convite de entrar no “jogo da fic¢ao”. Suas falas e agdes revelaram que eles voltaram ao mundo real
mais convencidos de que o escritor ndo detém nenhuma “férmula secreta” para escrever, nem mesmo ¢é
dotado de uma capacidade inata para tal. Pelo texto metaficcional, foram motivados a pensar que o
escritor constrdi o seu texto num exercicio que pode ser tao prazeroso quanto frustrante ou tio revelador
quanto intrigante.

Para compreendermos ainda mais o potencial formativo da literatura e a consequente
importancia da sua presenga nos curriculos escolares, recorremos a Barthes (2013), que assim se refere
a0s muitos saberes existentes no texto literario:

[...] Num romance de Robinson Cruzoé, ha um saber historico, geografico, social (colonial),
técnico, botanico, antropolégico (Robinson passa da natureza a cultura). Se, por nao sei que
excesso de socialismo ou de barbarie, todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do
ensino, exceto uma, ¢ a disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estio
presentes no monumento literario (BARTHES, 2013, p. 18-19).

Cientes do carater transdisciplinar da literatura, fomos instigados a refletir sobre o quanto ¢é
complexa a atividade da escrita literaria. Em decorréncia, nos inquietamos acerca de como a produgao
escrita tem sido mediada na escola, a ponto de formularmos os seguintes questionamentos: se a escrita é
esse trabalho laborioso de se inspirar, planejar, rascunhar, aprimorar e até desistir e recomegar, como a
escola propoe a elaboracao de textos em uma tnica ocasido, com tempo delimitado e condi¢cbes muitas
vezes nada favoraveis para a organizacao das ideias? Como podemos querer que as criangas gostem de
escrever, sejam persistentes e competentes se as situagcOes de escrita de textos que costumam ser
propostas pela escola desconsideram que cada escritor ¢ diferente e produz em diferentes tempos?

Todas essas questoes sugerem a reflexdo acerca do papel do docente enquanto mediador, ou
seja, aquele que ira intermediar o encontro da crianga com a leitura literaria e com o exercicio da escrita,
sem cometer o equivoco da didatizacdo da literatura.

CRUZAMENTOS ENTRE A APRENDIZAGEM DOCENTE E A APRENDIZAGEM DAS
CRIANCAS

Ao pesquisar sobre a mediagdo da produgio escrita das criangas na escola, conhecemos as
ideias de Calkins (1989) e nos identificamos com as criticas que a pesquisadora faz aos tempos e aos
espacos que geralmente sdo destinados a pratica da escrita. Segundo ela,

A abordagem ao processo de escrita requer um ritmo e estrutura de sala de aula totalmente
diferentes daqueles utilizados em nossas escolas. Se desejamos que os estudantes se tornem
profundamente investidos em sua escrita, se desejamos que esbocem e revisem, compartilhando seus
textos com 0s outros, enquanto escrevem, estas criangas precisam de tempo (CALKINS, 1989, p. 30).

Para além da ampliacdo do tempo, é preciso que o autor se torne leitor do proprio texto,
possa compartilha-lo com os pares, se assim desejar, e modifici-lo conforme a necessidade. Esse
pensamento da autora nos inspirou para a realizacio de conferéncias de escrita entre os colegas
(CALKINS, 1989), que nada mais sio do que encontros em que 0s participantes apresentam os seus
textos, trocam ideias e podem colaborar com o aprimoramento do texto do outro.

Tal possibilidade de organizagao do tempo e das interagdes seria, para nos, impensavel se
estivéssemos arraigados as praticas mais tradicionais de produgao de textos. A abertura para uma proposta
diferente de mediagao desse processo somente foi possivel gragas ao didlogo entre pesquisa e ensino que
foi estabelecido na intervengao do mestrado e que atualmente é alvo de aprofundamento, no doutorado.
Estamos falando da pesquisa com e sobre o texto literario, que reverberou na possibilidade de
ressignificar a mediagao docente.

Ainda sobre a media¢ao da escrita na escola, destacamos o pensamento de Smolka (2012):

[...] A escola tem ensinado as criangas a escrever, mas ndo a dizer — ¢ sim, repetir — palavras e
frases pela escritura; ndo convém que elas digam o que pensam, que elas escrevam o que dizem,
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que elas escrevam como dizem (porque o “como dizer” revela as diferengas); a escola tem
ensinado as criangas a ler um sentido univoco e literal das palavras e dos textos e a escola tem
banido aqueles que ndo conseguem aprender o que ensina, culpando-os pela incapacidade de
entendimento e de compreensio. O que a escola, como instituigdo, nao percebe; é que a
incompreensio nio ¢ fruto de uma incapacidade do individuo, mas ¢ resultado de uma forma de
interagao (SMOLKA, 2012, p. 153).

Pensemos na importancia de retirar da crianga a responsabilidade por sua “‘suposta
incapacidade”, como também de retirar do professor a responsabilidade pelas lacunas em sua formagao
enquanto agente que vai formar leitores e escritores. Vislumbramos a necessidade da qualidade das
interacOes que precisam ser estabelecidas com os pares e com o saber tedrico-pratico e literario nos
contextos de formacao docente.

Ao acreditar no potencial das interagdes com foco na aprendizagem do processo de escrita
na escola, estamos ancorados nos pressupostos de Vigotski (2008), os quais defendem que o individuo ¢
um ser cultural, que aprende em interacao com os pares. Vigotski (2008) ensina ainda que a escrita é o
modo de fala mais elaborado, assumindo formas complexas, o que ocasiona a necessidade dos rascunhos.
A evolucao do rascunho até a versio final do texto reflete o processamento mental realizado por aquele
que escreve. Portanto, para esse teorico, a escrita precisa ser planejada, mesmo que o rascunho seja em
formato mental, que ¢ uma fala interior. Os resultados de sua investigagdo mostram o carater singular da
escrita, pelo alto nivel de abstracao que esta envolvido — sua qualidade abstrata ¢ o principal obstaculo da
escrita e nao qualquer obstaculo mecanico envolvido em sua produgio.

Quando pensamos em como poderia ser benéfico para as criangas conhecerem os processos
cognitivos envolvidos na elaboraciao da escrita, estamos dialogando com um conceito importante da
psicologia: a metacognicao. Tal conhecimento também seria benéfico para os educadores, que sao os
principais mediadores da producao escrita pelo outro. Sobre o conceito de metacogni¢ao, destacamos as
ideias de Flavell (1976):

A metacognicao esta relacionada ao conhecimento que se tem dos préprios processos cognitivos,
de seus produtos e de tudo a eles relacionados, por exemplo propriedades relevantes para a
aprendizagem, informacoes ou dados [...] metacognicio esta relacionada, entre outras coisas, a
avaliacdo ativa, a regulacdo desses processos de acordo com os objetos cognitivos ou os dados
sobre os quais eles carregam, geralmente para servir a um proposito, um objetivo concreto

(FLAVELL, 1976, p. 232)

No que diz respeito aos processos cognitivos, destacamos ainda as ideias de Jou e Sperb
(2006), que nos provocam a pensar acerca da importancia da metacogni¢ao, questionando-nos: como
seria a nossa vida se ndo tivéssemos consciéncia de nossos proprios pensamentos? Como nés poderfamos
planejar e corrigir nossas agoes? Como poderiamos escolher a forma mais adequada de estudar? Essa
compreensio que podemos ter de nossos proprios pensamentos é o que a psicologia cognitiva denomina
de metacognicdo. Em consonancia com tais ideias, consideramos que aprender a aplicar diversos
conhecimentos com vistas a melhorar o seu desempenho é uma competéncia que precisamos formar nas
criangas, mas é, principalmente, um desafio presente no cotidiano dos educadores, que precisam
mobilizar os seus conhecimentos para o exercicio da docéncia.

Dentre os conhecimentos que consideramos de extrema relevancia para o exercicio da
docéncia, destacamos o conhecimento acerca do processo da escrita. Compreendendo que esse saber é
tematizado pela propria arte, chegamos a metaficcao. Lodge (2010, p. 213) ensina que a metaficgao é “a
ficdo que versa sobre si mesma: contos, romances e contos que chamam a aten¢do para seu status
ficcional e 0 método usado em sua escritura”. Para esse tedrico, “os escritores de metaficgcao tém o habito
sorrateiro de incorporar possiveis criticas a seus textos e ficcionaliza-las” (LODGE, 2010, p. 215).

Um texto do escritor Vinicius de Moraes nos convida, de forma literaria, a pensar sobre o
oficio de ser escritor:

O exercicio da cronica
Escrever prosa ¢ uma arte ingrata. Eu digo prosa fiada, como faz um cronista;
ndo a prosa de um ficcionista, na qual este ¢ levado meio a tapas pelas personagens e situagdes
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que, azar dele, criou porque quis. Com um prosador do cotidiano, a coisa fia mais fino. Senta-se
ele diante de sua mdquina, acende um cigarro, olha através da janela e busca fundo em sua
imaginagdo um fato qualquer, de preferéncia colhido no noticiario matutino, ou da véspera, em
que, com as suas artimanhas peculiates, possa injetar um sangue novo. Se nada houver, resta-lhe
o recurso de olhar em torno e esperar que, através de um processo associativo, sutja-lhe de
repente a cronica, provinda de fatos e feitos de sua vida emocionante despertados pela
concentracao. Ou entdo, em tltima instancia, recorrer ao assunto da falta de assunto, ja bastante
gasto, mas do qual o ato de escrever pode surgir o inesperado.

[...] Coloque-se porém o leitor, o ingrato leitor, no papel do cronista. Dias ha
em que, positivamente, a cronica “nao baixa”. O cronista levanta-se, senta-se, lava as maios,
levanta-se de novo, chega a janela, da uma telefonada a um amigo, poée um disco na vitrola, relé
cronicas passadas em busca de inspiracao — e nada (MORAES, 2010, p. 15).

Ao longo do texto, o autor nos fornece algumas licGes importantes, tais como: o
entendimento da literatura como arte; a auséncia de dominio do texto por parte do ficcionista; a busca
de fatos e imagens para alimentar o exercicio da escrita; a necessidade de se colocar no lugar do escritor,
para, assim, entender a complexidade do que ¢ escrever; e a ironia de que o texto ndo surge de forma
subita. Conforme percebemos, muitos aspectos acerca do oficio da escrita sao oferecidos pelo préprio
escritor quando ele escolhe a agao de escrever como tema para o seu texto.

A reflexdao sobre os controversos processos de escrita que podem ser vivenciados pelos
escritores, fomentada pela obra de Lygia Bojunga, ampliou nao somente a compreensiao dos sujeitos da
nossa pesquisa sobre o processo de escrita, mas também a nossa compreensio, enquanto
professores/pesquisadores. A clareza desse processo trouxe relevantes modificacoes na forma como
planejamos e mediamos a intervencao de leitura e escrita com as criancas. Sobre a mediagao de leitura,
por exemplo, sentimo-nos orientados a elaborar previamente perguntas como as listadas abaixo, as quais
foram feitas as criangas ap6s a leitura de um trecho de Fazendo Ana Paz:

a) Em que momento a narradora conseguiu perceber o elo entre as trés personagens?
b) Como foi o encontro das trés personagens?

¢) Com que finalidade Ana Paz foi parar naquela casa?

d) Quais lembrancas a casa desencadeou na personagem?

e) Por que sera que a cena do pai volta a cabeca da narradora?

f) Como sera que Lygia Bojunga vai desenrolar essa historia?

2) Como voce daria continuidade a histéria se fosse o escritor?

(FERNANDES, 2019, p. 68).

Essas foram questoes langadas apods a leitura de um trecho do livro, durante a 4* sessao da
intervengdo. As perguntas para todas as sessoes de leitura e escrita foram definidas de forma antecipada,
ao longo do planejamento da intervencao. No exemplo destacado, as perguntas tinham a intencao de
possibilitar aos participantes: ampliar o entendimento do que se passa na historia (perguntas referenciais);
colocar-se no lugar da narradora para supor o que ela estaria pensando; prever a continuidade que a autora
daria ao texto; e ainda colocar-se como escritor para propor a sua propria continuidade. Toda essa
extrapolagao do texto por meio do debate pretendia também fomentar a curiosidade e o interesse pela
leitura da obra.

Entendemos que, para além das perguntas elaboradas para a pds-leitura, toda a condug¢ao
dos encontros com o texto literario e com a atividade da escrita autoral (Quadro 2) reflete decisoes
respaldadas nio somente no conhecimento teérico por néds construido, mas também em fun¢io do
impacto, do encantamento e da compreensao possibilitados pela leitura do texto de natureza
metaficcional.

Consideramos que essa ressignificagdao na forma de mediar a leitura e a escrita com as criangas
constitui-se em um indicio de que a leitura de literatura se mostra como instrumento de
formagao/autoformacio docente, mediante o seu carater transdisciplinar. A formacio pelo texto literario
¢ possivel pelo fato de a literatura abordar os diferentes temas humanos, que falam do mundo, dos povos
e, no caso da metafic¢ao, discutem sobre a propria escrita. Diante de tamanha relevancia, nao seria a
literatura matéria principal nos curriculos de formagao de professores?



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacédo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.6522

Contrapondo-se a essa ideia, constatou-se que ainda ¢ insuficiente a presenca da literatura
nos curriculos de formacao inicial de professores, conforme apontamentos de Saldanha (2018), que
realizou um cuidadoso apanhado acerca da oferta da literatura nos cursos de Pedagogia em 27
universidades federais. Eis um trecho das considerac¢oes finais da autora:

Os dados construidos e sistematizados e as reflexdes desenvolvidas indicam que existe
orientagao legal para a inserc¢ao do ensino de literatura nos cursos de Pedagogia. Do mesmo modo,
indicam que ha sensibilidade e movimento por parte dos docentes e discentes das universidades
pesquisadas de que existe a necessidade de inserc¢do da literatura no curso de Pedagogia. Entretanto, a
legitimidade da literatura no curriculo de Pedagogia ainda ¢ incipiente, vulneravel e nao ¢ assegurada pela
maioria das IES pesquisadas. A maioria das universidades federais nao oferece a disciplina Literatura em
seu curriculo obrigatério dos cursos de Pedagogia (SALDANHA, 2018, p. 228).

A referida pesquisa destaca que, mesmo em estados brasileiros da regido sudeste, cujas
universidades possuem pesquisadores de producdo relevante nessa area, a oferta da literatura ocorre
apenas como disciplina optativa em seus curriculos. Saldanha (2018) ressalta a necessidade de superagao
do entendimento de que a literatura deva ser objeto de estudo apenas de estudantes do curso de Letras.
Considerando que, se sao os pedagogos que estao a frente do processo de inser¢ao na cultura letrada de
criangas da educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental, além de estudantes da primeira etapa
da EJA, eles também precisam de formacao literaria.

Ressaltamos aqui a indissociabilidade entre ensino e pesquisa, conforme defende Freire
(1996). Sem a oportunidade de estabelecer um didlogo entre pesquisa e ensino, nio terfamos a
possibilidade de repensar as praticas de leitura e escrita com as criancas. Porém, como afirma Noévoa
(1992), a formacao de professores nao pode limitar-se a dimensao individual. Sao necessarias agdes de
dimensao coletiva, pois estas “contribuem para a emancipagao profissional e para a consolidacao de uma
profissdo que é auténoma na producio dos seus saberes e valores” NOVOA, 1992, p. 15). Pensar a
dimensdo coletiva, para nods, é também desatrelar a responsabilidade da formacio unicamente ao
professor, que, por vezes, se sente oprimido em contextos desfavoraveis, os quais dificultam o
investimento na formacao pessoal e profissional.

Novoa defende uma perspectiva critico-reflexiva da formacao profissional que resulte na
constituicdo de uma identidade pessoal e profissional. Para ele, “estar em formacao implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projetos préprios” (NOVOA,
1992, p. 13). Segundo o autor,

A formagao nao se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente
de uma identidade pessoal. Por isso ¢ tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia NOVOA, 1992, p. 13).

Concebemos a leitura de literatura como um caminho formativo, transgressor ao
aprendizado de técnicas e diverso em experiéncias para a constituicao dessas identidades pessoais e
profissionais. Amarilha (2010) defende a importancia da leitura de literatura para a constituicio de um
repertério de leitura, que ela denomina de “estoque de historias e poemas”. Para a pesquisadora, é esse
estoque que conferira aos docentes a autoridade pedagdgica, impulsionando a sua criatividade e
capacidade de transgredir os programas previamente postos (AMARILHA, 2010). Aprendamos sobre a
importancia do repertorio literario com as proprias palavras da pesquisadora:

O dominio desse estoque possibilita ao professor exercer continuamente sua capacidade de
refletir e inovar sobre sua pratica, justamente porque traz as marcas de sua formagao pessoal ¢ a
relacionada as necessidades do contexto pedagogico em que atua. E com essa visio que valoriza
a capacidade de perceber oportunidades de avangos para si e para seus alunos que o professor
deve buscar enriquecer cada vez mais seu repertorio literario, capacitando-se, assim, a exercer
uma docéncia a0 mesmo tempo rigorosa, porque em continua formagdo, em sintonia com as
provocagdes que seu entorno apresenta (AMARILHA, 2010, p. 87).

Em consonancia com essa ideia, conhecer a obra metaficcional de Lygia Bojunga constituiu-
se como item primordial do nosso “estoque de leitura”, para propormos uma experiéncia de leitura e
escrita de textos autorais com criangas, partindo do entendimento de que elas precisam de tempo,
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preparagao de rascunhos, troca de ideias e, principalmente, da consciéncia de que o texto nio nasce
pronto. O trecho que segue demonstra como essa tomada de consciéncia é possivel pelas criangas. Ele é
a transcricao de um momento em que Rafssa (crianca identificada com nome ficticio, assim como as
demais), numa das sessoes da intervencdo da pesquisa, apos as sessoes destinadas a leitura da obra
Fazendo Ana Paz, responde ao nosso questionamento a respeito de como se sentiu ao assumir o papel
de escritora:

Rafssa: Eu sei la. Primeiramente, eu pensava em outras coisas pra fazer, e quando eu fiz esse
texto, eu tentei mudar porque eu sempre fazia o narrador e nao o proprio personagem falando.
E eu também queria escrever sobre um menino porque eu acho que eu nunca escrevi algum
personagem além de menina. Eu achei bem interessante ser uma escritora, mas também um
pouco complicado. E, eu acho que eu senti as emogdes que Lygia passava pela Ana Paz. As vezes
eu pensava em desistir quando uma das minhas amigas, ela perdeu a histéria dela e comegou de
novo, eu tava no meio da minha pensando em desistir, que ela nio tava legal, s6 que eu mesmo
assim continuo achando que ela poderia ser melhor a minha histéria, ¢ s6 que mesmo assim ela

ta boa (FERNANDES, 2019, p. 94).

Percebemos nessa fala o quanto a leitura do texto literario referenciou o exercicio da escrita
e a analise posterior que a crianga fez da sua acao de produzir um texto. Quando Rafssa reconhece que
escrever ¢ também uma tarefa complicada, ela demonstra o potencial que o texto literario tem de suscitar
pensamentos ou sensagdes mais diversas, inclusive aquelas que podem ser consideradas negativas para a
escola e/ou sociedade.

Como afirma Candido (2011, p. 178), a literatura ndo ¢ uma experiéncia inofensiva — ela “tem
um papel formador da personalidade, mas nao segundo as convengoes; seria antes segundo a forga
indiscriminada e poderosa da realidade”. Ao propormos as situagoes de leitura e discussao da obra
literaria, alcancamos o objetivo de possibilitar uma experiéncia de criagao literaria que considera a
complexidade do ato de escrever. Segue outro trecho da discussdao, quando provocavamos a participa¢ao
de outras criancas:

Professora: Camille, quer falar? Como vocé se sentiu nesse lugar de escritora? Camille ainda ta
no processo de construcio da histéria dela, mas ja pode partilhar desse sentimento.

Camille: Apesar de nio ter acabado minha histéria ainda da pra fazer bem muito porque eu tava
fazendo, s6 que eu me arrependi de algumas partes, af comecei ele totalmente, s6 que com a
mesma histéria, com o mesmo objetivo. Af eu ainda t6 no inicio, apesar de eu ter mais de quatro
paginas.

Professora: Vocé mudou totalmente o qué? Os personagens?

Camille: Nio, tipo a histéria que tava acontecendo.

Professora: E os meninos? Joaquim, como foi que vocé se sentiu na hora que vocé ia assumir a
funcio de escritor?

Joaquim: Deu quinze paginas e eu t6 com uma duvida...

Professora: Sua duvida estd girando em torno de qué?

Joaquim: Se eu fago a morte do personagem ou nio (FERNANDES, 2019, p. 94).

Nesse trecho, fica evidente que a construcao das historias se deu em tempos diferentes para
cada crianga. Enquanto Rafssa ja havia concluido o seu texto, percebemos nas falas de Camille e Joaquim
que eles ainda estavam imersos nesse processo. E importante também destacar que essas criangas estavam
encarando com naturalidade o sentimento de desagrado com o que escreviam e a existéncia do desejo de
recomegar a sua historia, como ¢ o caso de Camille. Também estavam aceitando que é possivel ter davidas
sobre que desfecho criar para a histéria, como é o caso de Joaquim. Ou seja, elas estavam compreendendo
que o texto nao nasce pronto na cabega do escritor.

Outro aspecto a ser levantado diz respeito ao fato de que, mesmo sem qualquer indicagao
advinda de nossa parte sobre o nimero de paginas da histéria, as criangas estavam se permitindo escrever
textos mais longos do que costumavam fazer, sem a eventual pressa para terminar. Joaquim,
especialmente, era uma crianga que nao costumava dedicar-se com afinco a produgao de histérias e nos
surpreendeu com uma producdo bem mais extensa, na qual decide que o personagem principal nao
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morre, mas passa por muitos desafios e situagdes de tensio, na luta pela sobrevivéncia sozinho, apos a
perda dos seus pais.

Extraimos da nossa dissertagdo um trecho que sintetiza parte da nossa analise, apds
compararmos os textos escritos antes e apos a leitura e as discussoes do livro Fazendo Ana Paz. Para tal
comparagao, verificamos, dentre outros aspectos, como as criancas constituiram os elementos da
narrativa (enredo, personagem, ambiente, tempo e narrador):

a) o repertorio literario das criangas constituiu-se em referéncia para a criagdo de suas historias,
o que foi comprovado pelos indicios de outros textos dentro das histérias criadas por elas. Foi
possivel vertificar fragmentos/passagens que muito se assemelhavam aos contos tradicionais que
sao de conhecimento das criancas. [...]

b) as criangas se permitiram experimentar novas experiéncias de escrita, como iniciar a historia
narrando uma a¢ao ja em desenvolvimento (em pleno dialogo entre dois amigos) ou uma menina
escrever, pela primeira vez, como um narrador menino, e ainda o uso do tempo de forma nio
linear, numa provavel influéncia da forma como escritores mais experientes procedem em suas
criacoes;

¢) a criatividade na insercdo de elementos de ficcao e dos acontecimentos inusitados nos entedos
[...] evidenciaram que o contato com a literatura foi importante para as criancas compreenderem
que os autores se inspiram na realidade, mas ndo ficam presos a esta, e que ¢ possivel (e
necessario) transpor os limites do que comumente consideramos real;

d) os discursos produzidos pelas criancas ap6s a leitura de Fazendo Ana Paz evidenciam o quanto
a obra contribuiu para que elas desenvolvessem a consciéncia de que o autor vive as emog¢oes da
sua criacdo, que ele pode ter davidas e até insatisfacGes em relacdo as suas producoes. E, ainda,
que ele tem o direito de ndo concluit e¢/ou nio tornar publico o que escreveu; [..]
(FERNANDES, 2019, p. 171).

Dentre tantas contribui¢oes positivas advindas do contato com o texto literario, queremos
destacar a relacao entre realidade e ficcdo mencionada nessas considera¢oes. Convidamos o leitor deste
artigo a apreciar a histéria criada por Jason, intitulada “O homem sem nome”. E imprescindivel ressaltar
que se trata de uma crianga muito introspectiva que, ao longo do ano, vivenciou experiéncias nas quais
ficou evidente a sua dificuldade de controlar as préprias emogdes. Costumava escrever pouco e até
mesmo nao concluir as suas historias, ficando sempre evidente a sua “dificuldade” para escrever, em
comparagao ao nivel de produciao da turma. Essa consciéncia acerca de sua “suposta inferioridade” em
relacao ao desempenho dos colegas tornava para Jason ainda mais dificil o enfrentamento das dificuldades
que sentia para realizar e cumprir as atividades escolares. Eis o contexto que justifica nosso encantamento
com a produgdo autoral a seguir, cuja escrita foi mantida tal como grafou o escritor (inclusive a letra em
caixa alta).

O HOMEM SEM NOME

EM UMA ILHA VIVIA UMA PIQUENA CIDADE ONDE TINHA PESCADO,
NADADO, CANTOR E VENDEDOR. TINHA TUDO L.A TODO MUNDO ERA AMIGO
SEMPRE SE AJUDAVAO TODO ERA FELIS.

ATE QUE CHEGO UM HOMEM COM UMA MASCARA QUE SEMPE EVITAVA
FALA COM AS PESSOAS E A CASA DELE ERA A MAIS AFASTADA ATE QUE UM
HOMEN DESIDIL INVADI A CASA DA PESSOA MISTERIOSA.

- O QUE SERA QUE AQUELE CARA FAIS VOL TENTAR FALA COM ELE.

O HOMEN ASSIN FEIS. FOI FALA COM O VIZINHO ANTES DE TOCA NA
PORTA ELE OILOU NA JANELA ATE QUE ELE PERCEBEL QUE O VISINHO NAO
ESTAVA EM CASA E VIL ELE SIAPROSIMUNDO.

- SAI DA MINHA CASA DA PROSIMA VEIS QUE VOSE VINHE A QUI DE
NOVO EU LE MATO.

- O QUE O VISINHO DISSE QUE IA MIMATA SO PORQUE EU OILHEI PELA
JANELA DELE

ENTAO O PLANO DO RAPAIS DEL ERADO MAIS ELE VIL QUE O VISINHO
USAVA UMA MASCARA E ELE RESOLVEL CHMA LO DE JASON.

- OQUEI EU VOU FALA COM ELE SO QUE EU VOL TER MAIS CUIDADO
VISINHO EU QUERO FALA COM VOCE O MEL NOME E MAYKON E O SEU POSO
TE JAMA DE JASON

-NAO JA FALEI PARA VOCE NAO SE APROSIMA DA MINHA CASA
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- TABON SO ME DIS O QUE VOCE FAIS E O SEL NOME

- NAO VAI EMBORA SE NAO EL VOL CAMA A POLICIA.

ENTAO MAYKON FOI EMBORA MAIS AINDA QUERENDO SABER O QUE
QUE O VIZINHO FAIS SO QUE ELE NAO SABIA MAIS O QUE FAZER ENAAO ELE
PENSOL EN INVADI A CASA DELE SO QUE MAYKON TINHA QUE TER CUIDADO
PRA NAO SER VISTO POR JASON.

- SERTO ACHO MEILHOR E VIR POR TRAIS. TOMARA QUE ELE NAO ME
VEJA QUE BARULHO E ESSE

- DESCUPA DESCUPA

- O QUE QUE E ISO

- SAT DA MINHA CASA E VOL INTERA VOCE.

ENTAO JASON CONSIQUIL ENTERA MAYKON SO QUE ENQUENTO ELE
INTERAVA UMA MULHER VIL E CHAMOL A POLISIA E DISINTEROL MAYKON
MIS NINQUEIN ALI SOLBE O NOME VERDADEIRO DE JASON E NAO VIRAO O
ROSTO DELE E MAYKON NUNCA SOLBE O QUE TINHA NA CASA (JASON, 2017).

Sentimo-nos impactados com a leitura dessa historia, que nos foi entregue pelo escritor bem
no finalzinho do ano, sem inclusive ter sido discutida e revisada nas ultimas sessdes da intervencao,
destinadas as conferéncias entre os colegas. Felizmente, ainda houve tempo para fazer um elogio pessoal
ao autor pela sua producao e de ficarmos contentes ao ouvi-lo dizer que ainda iria escrever a segunda
parte da historia.

Nao sabemos se houve essa continuidade do texto, mas o que Jason escreveu no que ele
considerou ser a primeira parte da histéria nos instigou a formular inumeros questionamentos,
principalmente por termos convivido com ele e conhecermos a sua personalidade. Sao eles: Por que o
personagem principal nao tinha nome e ninguém viu o seu rosto? Por que o nome sugerido ao
personagem principal pelo personagem secundario foi exatamente Jason, que ¢ o nome ficticio escolhido
pelo autor do texto para identifica-lo na pesquisa? Percebemos, ainda, que, no inicio do tltimo paragrafo,
o autor diretamente nomeia o personagem como Jason. Por que o personagem principal fugia tanto dos
outros e inclusive queria enterrar quem mais tentou se aproximar dele?

Nio podemos saber até que ponto ficcdo e realidade estio imbricadas nessa historia, mas
nos alegramos pela construcao de uma escrita que trouxe satisfagao ao autor e que pode ter sido um canal
para que ele, fazendo uso do disfarce permitido da literatura, pudesse vivenciar ou externar os proprios
sentimentos. Como nos ensina Amarilha (1997), as criancas podem vivenciar um processo de
identificacdo com a histéria, a ponto de se projetarem em sua trama. Sio as palavras da pesquisadora
sobre o jogo ficcional possibilitado pelo texto:

Esse jogo de entrar na fic¢do instrui a crianga nos procedimentos de ajustamento intelectual
para lidar comparativamente com fatos reais e fatos imaginados. Essa habilidade de transitar por dois
mundos — que o ludico proporciona — introduz a crianga no conhecimento dos limites das coisas
acontecidas e das inventadas. Colabora para que ela desenvolva o discernimento entre o real e o ficticio
(AMARILHA, 1997, p. 54).

Enquanto leitores de “Um homem sem nome”, entramos no jogo ficcional proposto por
Jason, mesmo inquietos por nao conseguirmos discernir o quanto da realidade do autor pode estar
presente em sua historia. Estarmos imersos nessa curiosidade em nada compromete a conquista realizada
por Jason por meio da literatura.

Jason nos ensinou que cada um escreve no seu tempo, ou seja, que NAo existe um tempo
padronizado para todos. Ele nos ensinou também que é possivel que a crianga fale sobre si, por meio de
outras linguagens — no caso de Jason, pareceu se sentir seguro quando estava ‘““disfarcado” de
narrador/personagem. Eis um exemplo do processo de identificacio que é propotcionado pela leitura de
ficcdo, uma experiéncia vicaria, na qual o leitor vive, mesmo que de forma temporaria, a vida do
personagem (AMARILHA, 2013). Em consonancia com essa ideia, consideramos que Jason viveu um
processo de identificagao pela escrita de ficgao.

Diante das reflexoes suscitadas, é possivel a compreensao de que o texto literario cumpriu o
seu papel formativo: possibilitou a aprendizagem docente acerca da mediagao dos processos de ler e
escrever e ainda contribuiu para que criangas pudessem experimentar um novo jeito de se sentirem no
aprendizado da linguagem, como escritoras de ficcdo — um processo de coaprendizagem na docéncia.
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CONSIDERACOES DE UM PERCURSO QUE NAO SE FINDA

A funcio do leitor/1
Quando Lucia Peldez era pequena, leu um romance escondida. Leu aos pedagos,
noite apos noite ocultando o livro debaixo do travesseiro. Lucia tinha roubado o romance da
biblioteca de cedro onde seu tio guardava os livros preferidos.

Muito caminhou Lucia, enquanto passavam-se os anos. Na busca de fantasmas
caminhou pelos rochedos sobre o rio Antidquia, e na busca de gente caminhou pelas ruas das
cidades violentas.

Muito caminhou Lucia, e ao longo de seu caminhar ia sempre acompanhada
pelos ecos daquelas vozes distantes que ela tinha escutado, com seus olhos, na infancia.

Licia ndo tornou a ler aquele livro. Ndo o reconheceria mais. O livro cresceu
tanto dentro dela que agora ¢ outro, agora ¢ dela (Eduardo Galeano).

Escolhemos apreciar a criacio de Eduardo Galeano para, a partir dela, tecermos
consideracdes que nao se findam. O referido texto representa, com um toque de leveza e a0 mesmo
tempo de profundidade, a nossa compreensao sobre a relevancia da leitura de literatura na formacao de
professores. Imaginemos que nés, educadores, podemos ser Lucias, a0 carregarmos conosco os ecos das
vozes distantes presentes nos livros que lemos. F provavel que nio mais reconhegamos tais livros, pois,
assim como a referida personagem, os temos redimensionados dentro de nés, mesmo que nao tenhamos
consciéncia disso.

Apesar dos resultados aqui apresentados, reconhecemos o inacabamento das ideias que
foram levantadas. Como Lucia, muito temos ainda a caminhar. Concordamos com Paulo Freire (1996, p.
53), quando afirma: “Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele”.

O fazer pedagdgico docente enfrenta, diariamente, o desafio de atender a um universo de
estudantes com interesses, potencialidades e dificuldades especificas, que requerem atencao e
oportunidades. A analise aqui realizada, a partir dos dados da intervencdo pedagdgica, integra nosso
esforco para nos constituirmos docentes, na busca de contemplar as necessidades que sio postas -
corroborando com as ideias de Freire de que ninguém caminha sem aprender a caminhar e de que o
educador aprende enquanto ensina (FREIRE, 1996). Quando propomos a interven¢ao pedagogica, nao
imaginavamos que ela seria uma experiéncia de coaprendizagem: enquanto as criangas se experimentavam
como escritoras, nés nos experimentavamos como interlocutoras aprendizes dos processos de ler e
escrever literatura, enquanto também aprendiamos sobre a linguagem literaria.

Os resultados apresentados indicam que nos parece relevante que as agoes de formagao de
professores possibilitem a constitui¢ao de um repertorio de leitura que possa subsidiar a agao de aprender,
avaliar e, por vezes, redimensionar a pratica pedagogica. Tal repertorio podera favorecer a autonomia e a
criatividade dos professores, afastando o risco de separacio do pensar e do fazer, o que reduziria a
docéncia a sua dimensio técnica.

A formagao literaria de criangas, jovens e adultos requer a atengao do pensar e do fazer
docente, ndo somente para que estes se tornem leitores, mas também para que experimentem a criagao
literaria. A literatura metaficcional mostra-se como um possivel caminho para a formagao pessoal e
profissional de educadores, contribuindo para que avancem na mediagao do contato dos educandos com
o texto literario e com a producao autoral. A literatura podera ser uma voz que, somada a outras vozes,
venha ecoar e nos constituir enquanto professores em muitas tercas-feiras, quartas, quintas...
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