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RESUMO: O presente trabalho objetiva apresentar os resultados de um mapeamento das pesquisas
académicas sobre o curriculo e suas conceitualizagoes tedricas. Busca identificar de que forma a
integracao curricular emerge dessas discussoes. Trata-se de uma pesquisa de cunho descritivo, em que
foram realizadas analises bibliométricas por meio do pacote Bibliometrix do software R, extraidos da
base de dados da Web of Science (WoS), tomando como recorte temporal o periodo de 2002 a 2022.
Para a realizacdo das analises foram utilizados os descritores “teoria” e “curriculo”, tendo sido
encontrados 115 trabalhos. Para a realizagao do presente estudo, foram tratadas as seguintes informagoes:
redes de cocita¢coes, autores mais relevantes, rede de coocorréncia dos termos mais utilizados, evolucio
das publica¢oes, mapa tematico e evolugao tematica. Com base nos resultados, foi possivel mapear os
principais eixos de discussdes sobre o tema, as redes de autoria, além de descrever as principais
concepgoes abordadas. Verificou-se que as produgdes académicas relacionadas ao campo tedrico do
curriculo apresentam-se bastante timidas e carecem ser melhor exploradas considerando sua relevancia
no campo educacional. Verificou-se, também, que as produgdes relativas as teorias do curriculo sao
emergentes e possuem estreita ligagdo com temas relacionados ao conhecimento e as politicas de
curriculo. Quanto a integragao curricular, as produgdes na area ainda sao tratadas de forma periférica em
relagdo ao campo tedrico do curriculo.

Palavras-chave: curriculo, teoria do curriculo, integracao curricular, bibliometria, mapeamento de
pesquisa.

CURRICULUM THEORIES AND SCIENTIFIC PRODUCTION: CONCEPTUAL MAPPING FROM
BIBLIOMETRY

ABSTRACT: The present work aims to present the results of a mapping of academic research on the
curriculum and its theoretical conceptualizations. It seeks to identify how curricular integration emerges
from these discussions. This is descriptive research, in which bibliometric analyzes were performed using
the Bibliometrix package of the R software, extracted from the Web of Science (WoS) database, taking
the period from 2002 to 2022 as a time frame. The descriptors “theory” and “curriculum” were used to
carry out the analysis, and 115 works were found. In order to carry out the present study, the following
information was processed: co-citation networks, most relevant authors, network of co-occurrence of
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the most used terms, evolution of publications, thematic map and thematic evolution. Based on the
results, it was possible to map the main axes of discussions on the subject, the authorship networks, in
addition to describing the main concepts addressed. It was found that academic productions related to
the theoretical field of curriculum are quite shy and need to be better explored considering their relevance
in the educational field. It was also verified that the productions related to curriculum theories are
emerging and have a close connection with themes related to knowledge and curriculum policies. As for
curricular integration, productions in the area are still treated peripherally in relation to the theoretical
field of the curriculum.

Keywords: curriculum, curriculum theory, curriculum integration, bibliometrics, research mapping,.

TEORIAS CURRICULARES Y PRODUCCION CIENTIFICA: MAPEO CONCEPTUAL DESDE LA
BIBLIOMETRIA

RESUMEN: El presente trabajo tiene como objetivo presentar los resultados de un mapeo de
investigaciones académicas sobre el curriculo y sus conceptualizaciones tedricas. Se busca identificar
cémo la integracion curricular emerge de estas discusiones. Se trata de una investigacion descriptiva, en
la que se realizaron analisis bibliométricos utilizando el paquete Bibliometrix del software R, extraido de
la base de datos Web of Science (WoS), tomando como marco temporal el perfodo de 2002 a 2022. Los
descriptores “teorfa” y “curriculum” para realizar el andlisis y se encontraron 115 trabajos. Para la
realizacion del presente estudio se proceso la siguiente informacion: redes de cocitacion, autores mas
relevantes, red de coocurrencia de los términos mas utilizados, evolucion de publicaciones, mapa tematico
y evolucion tematica. A partir de los resultados, fue posible mapear los principales ejes de discusion sobre
el tema, las redes de autoria, ademas de describir los principales conceptos abordados. Se constatd que
las producciones académicas relacionadas con el campo tedrico del curriculo son bastante timidas y
necesitan ser mejor exploradas considerando su relevancia en el campo educativo. También se verificd
que las producciones relacionadas con las teorfas curriculares son emergentes y tienen una estrecha
conexion con temas relacionados con el conocimiento y las politicas curriculares. En cuanto a la
integracion curricular, las producciones del area aun son tratadas de manera periférica en relacién al
campo teodrico del curriculo.

Palabras clave: curriculo, teorfa del curriculo, conocimiento, integracion del curriculo, bibliometria,
mapeo de la investigacion.

INTRODUCAO

Curriculo. Palavra que sugere uma diversidade de enfoques. Trata-se de uma palavra latina
— scurrere, que se refere a curso. Trazendo o significado da palavra para as instituicGes de ensino observa-
se uma pratica comum de associagao ao que esta prescrito nos planos de cursos, ou seja, com aquilo que
os estudantes devem seguir para concluirem seus estudos. O vinculo entre curriculo e prescricao
fortaleceu-se em grande parte devido aos padroes sequenciais de aprendizado, de forma a operacionalizar
o curriculo segundo um modelo ja fixado (GOODSON, 2001).

O curriculo associado a prescricdo é necessario nos processos educacionais. Contudo, é
preciso compreendé-lo ainda enquanto constru¢io social, em nivel de processo e de pratica
(GOODSON,;, 2001). Silva (2009) ao analisar a etimologia da palavra curriculo, corrobora Goodson
(2001) ao destacar a importancia de se compreender e valorizar o “percurso” para a formacao dos sujeitos,
e destaca que no pano de fundo das teorias do curriculo perpassa a questao da identidade. Essa identidade
¢ construida a partir das experiéncias que ocorrem em torno do conhecimento, em meio as relagdes
sociais (MOREIRA; CANDAU, 2007).
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Compreender o curriculo depende da forma como determinada teoria o define e, talvez, mais
importante do que buscar pela definigao ultima de curriculo seja a de saber o que uma teoria do curriculo
busca responder. Em todos os casos, uma questao central para qualquer teoria do curriculo ¢ o direito
que todos devem ter ao conhecimento. O acesso aos bens culturais e ao conhecimento deve ser orientado
por um curriculo com foco na formac¢ao humana (LIMA, 2007; SILVA, 2009; YOUNG, 2014).

Na antropologia, o processo de humanizagiao ocorre com todos os seres humanos a fim de
se apropriarem de formas humanas de comunicacdo, de aquisicdo e desenvolvimento de sistemas
simbdlicos, de aprendizagem dos instrumentos culturais necessarios para as praticas mais comuns da vida
cotidiana e para a apropriacio do conhecimento historicamente construido. Nas escolas, os estudantes
buscam pelo conhecimento e pelo dominio de determinados instrumentos que lhes possibilitem a
aprendizagem, nao somente para o desenvolvimento pessoal, como também para o coletivo. Portanto, o
conhecimento ¢ um bem comum que deve ser socializado a todos os seres humanos, sendo o curriculo
o instrumento por exceléncia dessa socializagao (LIMA, 2007).

Um curriculo voltado a formagao humana deve sugerir conhecimentos e experiéncias que
contribuam para a formacao de sujeitos autdonomos, criticos, criativos e capazes de compreender a
realidade em que vivem e de contribuir de forma ética, competente, técnica e politica, para atuar em prol
dos interesses sociais e coletivos (MOURA, 2007).

Nessa perspectiva, a integracao curricular expressa uma concepgao de formagao humana que
possibilite ao estudante a compreensdao das partes no seu todo ou da unidade no diverso, a partir da
articulagao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, descolando-se o foco de seus objetivos do
mercado de trabalho para uma formagao humana, laboral, cultural e técnico-cientifica (CIAVATTA,
2005; 2014; CIAVATTA; RAMOS, 2012; FRIGOTTO, 2005; RAMOS, 2005; 2014)

O presente trabalho ¢ parte de uma pesquisa de doutorado e objetiva apresentar os resultados
de um mapeamento das pesquisas académicas sobre o curriculo e suas conceitualizagdes tedricas, a partir
da base de dados da Web of Science (WoS), em conjunto com o software R e a extensio Bibliometrix.
Busca-se identificar de que forma integragao curricular emerge dessas discussoes. A partir dos resultados
alcancados, espera-se contribuir com os estudos relacionados aos conceitos que permeiam o curriculo e
suas concepgoes de formagao.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de cunho descritivo, em que foram realizadas analises
bibliométricas por meio do pacote Bibliometrix do software R, extraidos da base de dados da Web of
Science (WoS), no dia 17 de setembro de 2022, tomando como recorte temporal o periodo de 2002 a
2022. Para a realizacao da analise bibliométrica foram utilizados os descritores “teoria” e “curriculo”,
tendo sido encontrados 115 trabalhos.

Os estudos bibliométricos estao relacionados a utilizacao de técnicas quantitativas de analise
das produgdes cientificas de um determinado tema. Auxiliam no aprofundamento e nas discussoes do
conteudo a ser analisado e favorecem uma visibilidade dos trabalhos académicos (FERREIRA et al.,
2015; FERREIRA; SILVA, 2019). A ferramenta utilizada permite importar dados bibliograficos de bases
de dados para a realizacao de analises bibliométricas e constru¢io de matrizes de dados para evolugao
histéricas, citagbes e cocitagoes, principais autores e revistas, analise de redes de colaboragoes, dentre
outros (ARIA; CUCCURULLO, 2017).

Para a realizacao do presente estudo, foram tratadas as seguintes informag¢odes por meio do
Bibliometrix: redes de cocitacdes, autores mais relevantes, rede de coocorréncia dos termos mais
utilizados, evolugdo das publica¢Ges, mapa tematico e evolugao tematica. Com base nas analises dessas
informagoes, buscou-se aprofundar os estudos por meio de um mapeamento cientifico das publica¢bes
do periodo em questao, a fim de realizar comparagoes e apresentar defini¢Oes relevantes sobre a tematica.

Dessa forma, foi possivel mapear os principais eixos de discussdes acerca da tematica, as
redes de autoria, de descrever as principais concepgoes abordadas, além de buscar compreender de forma
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o curriculo integrado participa de tais discussoes. Para Fiorentini et al. (2016), essa abordagem constitui-
se em um processo sistematico de levantamento e descricao de informacoes acerca das pesquisas
produzidas sobre um campo especifico de estudo.

MAPEAMENTO DAS PESQUISAS RELACIONADAS AS TEORIAS DO CURRICULO

Em primeiro lugar, torna-se relevante apresentar a rede de cocita¢oes relacionadas as teorias
do curriculo, considerada por Spinak (1996) como a base tedrica que sustenta o conceito, ou seja, a
estrutura de conceitos de um determinado campo da pesquisa em que ha consenso. Trata-se de autores

citados em um maior numero de trabalhos, considerados em grande parte, os “classicos” desta selegao
(SPINAK, 1996; GRACIO; OLIVEIRA, 2019).

Figura 1. Rede de cocitacGes nos trabalhos publicados de 2002 a 2022
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Fonte: dados da pesquisa. Elaborado no Bibliometrix.

Observam-se seis principais redes de cocitagdes, em que duas demonstram haver maior
aproximagao em relagdo as ideias e conceitos apresentados pelos autores. Quatro outras redes aparecem
sem interlocucdo entre si, contudo é possivel verificar a ocorréncia do autor Demerval Saviani (2009,
2012) em duas redes nao proximas. Os autores Ernersto Laclau (2005, 2006, 2011) e Alice Lopes (1999,
2005, 20006, 2008, 2011, 2013) fazem parte das duas redes mais proéximas.

Na tabela abaixo relacionamos os autores “classicos” mais citados no periodo considerado:

Tabela 1. Autores citados nas redes de cocitagdes dos trabalhos publicados de 2002 a 2022

Autor Ano(s) da produgio
Ball, Stephen 1995

Bernstein, Basil 1996, 1999, 2000
Candau, Vera 1999

Derrida, Jaques 2007

Gatti, Bernadete 2010

Goodson, Ivor 1997

Hall, Stuart 2003

Laclau, Ernesto 2005, 2006, 2011
Lopes, Alice 1999, 2005, 2006, 2008, 2011, 2013
Macedo, Elisabeth 2012

Moreira, Antonio 1990, 2007

Névoa, Antonio 1992

Saviani, Dermeval 2009, 2012
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Tardif, Maurice 2002
Vygotsky, Lev 1978
Young, Michael 2007, 2014, 2011

Fonte: dados da pesquisa 2022.

Dos trabalhos publicados no periodo em questao, foi realizada a busca pelos autores com
maior relevancia de publicagdes, conforme grafico abaixo.

Grafico 1. Autores mais relevantes — 2002/2022

YOUNG MICHAEL F. D.
WALKER HORACIO

SILVA ROBERTO RAFAEL DIAS DA

PERALTA DEISE APARECIDA

PACHECO JOSE AUGUSTO

MONTECINOS CARMEN

MATHEUS DANIELLE DOS SANTOS
GUERRA ANDREIA

GALIAN CLAUDIA VALENTINA ASSUMPCAO
COSTA HUGO HELENO CAMILO

MORAIS ANA MARIA

MACEDO ELIZABETH

LOPES ALICE CASIMIRO

N N NN N NNMNNDNDN

w w

4

Fonte: dados da pesquisa.

Ao realizar uma analise comparativa com a Tabela 1, verifica-se que, das autorias de maior
relevancia, trés delas também fazem parte da rede de cocitagdes, tais como Macedo (2012, 2016 e 2018),
Lopes (2011, 2012, 2014, 2016, 2022) e Young (2002, 2014, 2016). A partir de entao, procedeu-se a analise
desses trabalhos, onde foram extraidas as palavras-chaves, conforme representacio no diagrama de Venn'
(figura 2). Em cada conjunto representado, foram elencadas as palavras-chaves utilizadas pelos autores
em pelo menos um de seus trabalhos publicados no periodo.

Figura 2. Representacdo no Diagrama de Venn das palavras-chaves utilizadas por Lopes, Macedo e Young
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Fonte: dados da pesquisa 2022

1O diagrama de Venn possibilita uma melhor visualizacao da relagao entre um nimero finito de conjuntos (MARTINS, 2014).
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No diagrama, LOPES representa os trabalhos publicados por MATHEUS, Danielle dos S.;
LOPES, Alice C. (2011, 2014); LOPES, Alice C. (2012); COSTA, Hugo H. C.; LOPES, Alice C. (2016,
2022); MACEDO representa os trabalhos publicados por MACEDO, Elizabeth (2012, 2016, 2018); e
YOUNG representa os trabalhos publicados por YOUNG, Michael F. D. (2002, 2014, 2016).

A palavra-chave “politicas de curriculo” é utilizada em pelo menos uma das produgoes de
LOPES e MACEDO, conforme representado na figura 2. Como defini¢do, Matheus e Lopes (2011),
defendem a ideia de que as “politicas de curriculo sdo processos culturais nos quais estio imbricados
textos e discursos, como resultado da articulagiao entre propostas e praticas curriculares, produzidas para
a escola, por meio de agoes externas a ela e, simultaneamente, pela propria escola, no seu cotidiano”
(MATHEUS; LOPES, 2011, p. 174). Para Macedo (2012) as politicas curriculares tem a responsabilidade
de impedir a ideia de conhecimento como nucleo principal do curriculo, devendo este ser redefinido
como “Instituinte de sentidos, como enunciac¢ao da cultura, como espaco indecidivel em que os sujeitos
se tornam sujeitos por meio de atos de criacio” (MACEDO, 2012, p. 716).

Em pelo menos uma das produgées de LOPES e YOUNG, a palavra-chave “teoria do
curriculo” ¢é utilizada, conforme ilustrado na figura 1. Young (2014) afirma que as teorias do curriculo
tém suas tradi¢Ges, mesmo que rompidas e transformadas, mas nao é possivel viver sem elas. Para o
autor, a visio normativa da teoria do curriculo é uma forma de tecnicismo se for separada do seu papel
critico. Da mesma forma, ¢ dificil visualizar um propésito no papel critico da teoria do curriculo se estiver
separado de suas implicagbes normativas. Assim, “o autor sugere que a teoria do curriculo una esses dois
papéis e enxergue o curriculo como forma de conhecimento especializado” (YOUNG, 2014, p.190). Para
Costa e Lopes (2022), a “reiteracio do conhecimento como propriedade projeta um binarismo no
pensamento curricular por meio da visio de conhecimento como dado ou como relacionado a experiéncia
produtora de sujeitos. [...] essa dindmica delineia uma subjetivagao curricular que visa fechar a significacao
de si via controle do outro” (COSTA; LOPES, 2022, p.1).

As palavras-chaves “curriculo” e “conhecimento” foram utilizadas em pelo menos um dos
trabalhos dos trés autores analisados. Pode-se se inferir uma centralidade dada ao conhecimento nas
discussoes relacionadas ao campo das teorias do curriculo, conforme afirmam Costa e Lopes (2022), e
que serdo apresentados no decorrer do presente trabalho.

Por meio do Bibliometrix, verificou-se a rede de coocorréncia de palavras-chaves nos 115
trabalhos extraidos da base de dados WoS no perfodo de 2002 a 2022, a partir dos descritores “teoria” e
“curriculo”, conforme Figura 3. Optou-se por remover os “nés” isolados, a fim de demonstrar a real
ocorréncia dessas redes.

Figura 3. Rede de coocorréncia
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Fonte: dados da pesquisa. Elaborado no Bibliometrix.
Pela figura, observa-se a forma¢ao de quatro clusters. A ligagdao entre os clusters ocorre da
seguinte forma: o vermelho com o azul e este com o verde. O cluster roxo aparece isolado na rede. Torna-
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se oportuno verificar a relagao da palavra “curriculum” (curriculo) com as palavras “curriculum theory”
(teoria do curriculo) e “knowledge” (conhecimento). Por sua vez, a palavra ““knowledge”
(conhecimento) relaciona-se também, a “curriculum theory” (teoria do curriculo) e “curriculum
policy”(politica curricular).

Embora timidamente apareca na figura, a palavra “knowledge” (conhecimento) é a segunda
com maior intermediacao (16) entre as palavras, seguida de “curriculum policy” (politica curricular), com
9 intermediacoes, conforme tabela 2:

Tabela 2. Palavras que representam ligacio entre clusters

Node Cluster Betweenness
curriculum policy 1 9
discourse 1 0
curriculum 2 39
discourse theory 2 0
o : :
high school 2 0
higher education 2 0
globalization Z 0
physical education 2 0
knowledge 3 16
curriculum theory 3 0
educational policy 4 0
il 2 g

Fonte: dados da pesquisa. Elaborado no Bibliometrix.

Conforme argumentam Costa e Lopes (2022), as discussoes teoricas acerca do curriculo sio
propensas a “orbitarem” em torno do “conhecimento”. Nesse sentido, ap6s analise dos graficos extraidos
do Bibliometrix, recorreu-se a leitura dos trabalhos em tela e foi possivel identificar autores que trazem
discussoes teoricas relacionadas ao conhecimento no campo curricular.

Young (2002) trata do conhecimento como algo que nunca pode ser tomado como
determinado, pois é parte da historia, sendo construido social e historicamente. Para o autor, o
conhecimento nao pode ser subordinado a esses processos de construcdo histérico-sociais, ou seja, o
conhecimento ¢ produzido a partir do conhecimento:

um curriculo do futuro precisa tratar o conhecimento como um elemento distinto e nao redutivel
no processo histérico em que os individuos se esforcam para superar as circunstancias nas quais
se encontram. [...] Essas circunstincias referem-se a producao, reproducao e transposicio das
fronteiras entre disciplinas e entre o conhecimento de banco de escola e de local de trabalho

(YOUNG, 2002, p. 77).

D’Ambrésio (2005) propde uma teoria do conhecimento transdisciplinar e transcultural,
compreendendo que o conhecimento surge a partir da realidade - conhecer é saber e fazer. O autor
considera o curriculo como estratégia para agao educativa; destaca que o modelo educacional de curriculo
atual é obsoleto, desinteressante, pouco util, e propde um conceito de curriculo baseado em instrumentos
comunicativos, analiticos e materiais como resposta educacional a responsabilidade de propotcionar aos
estudantes instrumentos que sejam necessarios as suas sobrevivéncias e transcendéncias nos anos futuros.
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Flores Chaupis (2022), corrobora D’Ambrésio (2005), a respeito da pouca contribui¢io de
uma educagido disciplinar e fragmentada nos processos de ensino. Para o autor, a transdisciplinaridade
contribui para uma melhor compreensao da realidade e sugere ser de suma importancia desenvolver uma
educacio transdisciplinar em etapas, desde o conhecimento prévio das caracteristicas dos professores,
até o desenvolvimento de um curriculo e uma didatica transdisciplinar (FLORES CHAUPIS, 2022).

Rosa, Leite e Silva (2008) e Silva (2013) abordam a respeito das teorias criticas e pos-criticas
do curriculo como campos tedricos que colocam em questao o processo de construgdao do conhecimento
e percebem o curriculo como campo de producio, significagdes e sentidos. A existéncia dessas trés
relagoes incita a um curriculo que a0 mesmo tempo em que a cultura é produzida, também deve ser
questionada no sentido de investigar que tipo de conhecimento esta sendo favorecido e por que a escolha
de um conhecimento e nio outro; se o conhecimento escolhido favorece uma classe social e nao outra.

Nesse contexto, Magendzo (2010), fundamentada na teoria critica do curriculo, convida para
a transi¢cao de um curriculo tecnicista, muitas vezes desinteressante para os estudantes, para um curriculo
que os desafia a questionarem o conhecimento, de forma a contribuir na formacio de sujeitos que
dialogantes e criticos.

Para Pacheco (2009), com a intensa globalizaciao, em que novos padroes e novos conceitos
sao impostos, o curriculo ganha outra centralidade no campo da educagio, sobretudo se for considerado
numa perspectiva de nog¢ao de conhecimento:

sua premeéncia cultural pode ser explorada em educa¢io de modo que o curriculo seja entendido
como um projeto construido na diversidade e na pluralidade ndo s6 na abordagem do
conhecimento escolar, mas, de igual modo, no desvendamento de certos processos e praticas de
poder e de padronizagao cultural que existem no intetior das escolas (PACHECO, 2009. p. 393).

Macedo (2012) argumenta que a educagao tem sido reduzida ao ensino devido a centralidade
dada a questao do conhecimento e sugere “redefinir o curriculo como instituinte de sentidos, como
enunciagao da cultura, como espaco indecidivel em que os sujeitos se tornam sujeitos por meio de atos
de criacao” (MACEDO, 2012, p. 716). Em 2016, a autora destaca duas ideias que surgem de forma
antagonica a respeito da base curricular comum no Brasil, sendo o conhecimento para fazer algo e o
conhecimento em si. Por fim, argumenta que esse tipo de disputa acaba por naturalizar o curriculo no
sentido de controle, e que tenta descolar esse foco por entender educagao, justica e democracia devem
ser o real futuro dos curriculos (MACEDO, 2016).

Catarino, Queiroz e Araujo (2013) compreendem que o conhecimento, para ser significativo,
deve ser construido a partir da interagao, do conflito, do inacabamento e da mudanca, e enfatizam que
os estudantes devem assumir os papeis de protagonistas nessa construcdo. Os autores defendem um
ensino baseado no dialogismo e numa relagdo democratica em sala de aula como caminho para a
emancipagao de estudantes e professores.

Avendafio-Castro e Parada-Trujillo (2013) analisam o conceito de curriculo e suas relagdes
com a chamada sociedade do conhecimento, reproducao cultural e cognicao. Para os autores, a cultura e
a sociedade do conhecimento oferecem a educagao o contexto relevante ao qual o curriculo deve ser
adaptado, a fim de responder a sociedade atual e os interesses dos alunos.

Silva e Pires (2013), trazem a perspectiva pos-moderna para tratarem da construcao do
conhecimento “como algo que nao deve ser visto como algo a ser transmitido, mas, sim, transformado,
de acordo com os significados produzidos por cada aluno, mediado pelo professor” (PIRES, SILVA,
2013, p. 258).

Galian e Louzano (2014) apresentam uma entrevista realizada no ano de 2013, com o tedrico
classico do campo do curriculo, professor Michael Young, onde o autor afirma a necessidade de uma
teoria do conhecimento que seja mais sélida para orientar as discussoes referentes as escolhas curriculares.
Os autores relatam que Young identificou que os tedricos do curriculo apresentam uma recusa em
enfrentarem o que considera ser a funcdo especifica da educagao: “a promogao do desenvolvimento
intelectual dos estudantes, com base no que define como conhecimento poderoso, intimamente ligado
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as areas do conhecimento, nas universidades, e as disciplinas escolares” (GALIAN; LOUZANO, 2014,
p. 1109).

Para Matheus e Lopes (2014), o modo como o conhecimento vem sendo interpretado - “algo
a ser distribuido, algo que se sabe o que ¢ por uma histéria (critica) ou uma ciéncia (disciplinar), algo
objetivo a ponto de poder ser claramente medido, algo que se desvincula das possibilidades de tradugao
cultural no ambito da escola e dos processos de subjetivacaio” (MATHEUS; LOPES, 2014, p. 352)
modelam as politicas curriculares e contribuem para tornar hegemoénico o projeto de centralidade do
curriculo. Essas formas instituidas de interpretagdo acabam por impedir outras possibilidades
curriculares, outras formas de ler o curriculo, contribuindo para uma politica curricular inflexivel
(MATHEUS; LOPES, 2014).

Ciavatta ¢ Ramos (2012) defendem a integracdo dos conhecimentos especificos de uma
profissio com os de formacao geral. Para as autoras, “apenas” os conhecimentos especificos nao sao
suficientes para proporcionar a compreensao das relagdes sociais de producao:

Mesmo que os processos produtivos em que se pode exercer uma profissdo sejam
particularidades da realidade mais ampla, é possivel estudi-los em multiplas dimensées —
econOmica, social, politica, cultural e técnica, dentre outras — de forma que, além dos
conhecimentos especificos, os de formacdo geral tornam-se também uma necessidade.”
(CIAVATA; RAMOS, 2012, p. 206)

Young (2014) reafirma a respeito da necessidade de que os teéricos do curriculo busquem
por desenvolver curriculos que ampliem as oportunidades de aprendizagem dos estudantes e que nao
apenas as reproduzam. Para Young o curriculo deve ser capaz de prover os estudantes de um tipo de
conhecimento que ele denomina de “conhecimento poderoso” (YOUNG, 2014, p. 201) em qualquer
area do conhecimento e etapa de escolarizacao. Ou seja, o curriculo deve ser pensado de forma que todos
os estudantes tenham acesso aos conhecimentos necessarios para compreenderem o mundo e pensarem
em alternativas de mudanca:

Na minha visdo, se o curriculo for definido por resultados, competéncias ou, de forma mais
abrangente, avaliacdes, ele sera incapaz de prover acesso ao conhecimento. Entende-se
conhecimento como a capacidade de vislumbrar alternativas, seja em literatura, seja em quimica;
nao pode nunca ser definido por resultados, habilidades ou avaliacées (YOUNG. 2014, p. 195)

Em 2016, o autor reafirma a importancia de um curriculo que represente o acesso de todos
os estudantes ao “conhecimento poderoso” (YOUNG, 2016, p. 18). Nesse tipo de conhecimento o
aspecto mais debatido é o poder oferecido aos alunos pelas diferentes disciplinas, como as ciéncias que
geram o poder da abstragio e também da generalizacdo, as ciéncias sociais que contribuem para que os
estudantes compreendam as maneiras pelas quais pessoas e instituicOes se comportam, as ciéncias
humanas que ilustram, por meio de filmes, pecas e livros personagens e suas representagoes na
humanidade. Young (2016), finaliza seu artigo incluindo um texto redigido por uma diretora escolar,
Carolyn Roberts, sobre pontos importantes a respeito do conhecimento poderoso:

(1) O conhecimento vale a pena por si s6. Digam isso para as criancas: nunca se desculpem pelo
que precisam aprender.

(2) As escolas transmitem o conhecimento compartilhado e poderoso em nome da sociedade.
Nés ensinamos o que ¢ preciso para dar sentido ao mundo e melhora-lo.

(3) O conhecimento compartilhado e poderoso é legitimado por meio de comunidades de
aprendizagem. Precisamos nos manter em contato com as associagdes universitarias, de pesquisa
e producio de conhecimento.

(4) As criancas necessitam do conhecimento poderoso para entenderem e interpretarem o
mundo. Sem ele, elas permanecem dependentes daqueles que o possuem.

(5) O conhecimento poderoso é cognitivamente superior aquele necessario para a vida diaria.
Ele transcende e liberta as criangas da experiéncia cotidiana.
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(6) O conhecimento compartilhado e poderoso permite que as criangas crescam e se tornem
cidadas engajadas. Como adultas, elas podem entender, cooperar e modelar o mundo juntas.

(7) O conhecimento compartilhado ¢ a base para uma democracia justa e sustentavel. Cidadaos
educados juntos compartilham um entendimento do bem comum.

(8) E justo e equitativo que todas as criancas devam ter acesso a esse conhecimento. O
conhecimento poderoso abre portas: deve estar disponivel a todas as criancas.

(9) A autoridade adulta legitima ¢é exigida para a transmissio de conhecimento compartilhado. A
autoridade do educador para transmitir conhecimento ¢ dada e valorizada pela sociedade.

(10) A relagao pedagogica associa autoridade adulta, conhecimento poderoso e a sua transmissio.
Precisamos de profissionais de qualidade para alcangar tudo isso para todas as nossas criangas
(YOUNG, 2016, p. 36)

Para Libaneo (2015), existem dois tipos de conhecimento relacionados a formagao
profissional dos professores: o conhecimento disciplinar (o conhecimento do conteudo) e o
conhecimento pedagoégico do contetido. O autor destaca a importancia de que os professores tenham
consciéncia do seu importante papel enquanto educadores, incorporando em suas praticas a dimensao
politica, com vistas a formacao de cidadaos e profissionais. Nessa 6tica, Araujo (2018) destaca que existe
um debate em conflito a respeito do conhecimento no campo curricular. No caso dos curriculos de
formagao de professores, ha trés tipos de entendimento sobre o conhecimento: o conhecimento pratico
construido a partir da agao-reflexdo-agao; o conhecimento que deve transcender para uma reflexdo
politico-social da pratica docente; e o conhecimento valido a partir dos dois modelos, o que produz uma
certa hibridez de discursos (ARAUJO, 2018).

Heinzle e Bagnato (2015) analisaram duas propostas de curriculo integrado na educagao
superior. Os autores consideram um desafio das instituigdes em romper com a visio fragmentada do
conhecimento bem como com a visao do ser humano apenas como ser biolégico.

Silva (2016) busca examinar estudos contemporaneos acerca da constituicao dos curtriculos
escolares e dos processos de selecao dos conhecimentos que sao ensinados. Pondera a necessidade
urgente de reflexdes sobre os modos de transmissao cultural do conhecimento e da relevancia social e
politica que as escolas possuem nessa empreitada.

Para Melo, Almeida e Leite (2018), a necessidade por conhecer é uma condigao humana, e o
conhecimento nao deve ser fixo, mas sim buscar responder as questoes de determinado tempo histérico.
Para os autores, o conhecimento ¢é criado e recriado nas agdes quotidianas. Assim, essa maneira de
conceber o conhecimento contribui para a producao de formas democraticas relacionadas ao curriculo
vivido e, neste sentido, “os conhecimentos se inscrevem nas necessidades dos sujeitos que estio
aprendendo, na relevancia social do seu ensino, na possibilidade de inserirem professores e alunos no
processo de produgao de novos saberes e fazeres” (MELO, ALMEIDA, LEITE, 2018, p.220).

Costa e Lopes (2022) destacam duas leituras relacionadas a argumentacao de que as
discussoes acerca do curriculo sdo propensas a “orbitarem” em torno do “conhecimento”, sendo a
primeira voltada a formacao de sujeitos, @ priori de suas experiéncias (conhecimento como algo objetivo);
e a segunda, pautada na ideia de valorizar os conhecimentos produzidos com base em suas vivéncias.
Acerca dessas duas leituras, Costa ¢ Lopes (2022) compreendem que ambos os discursos acabam por
focalizar em uma mesma légica de pensamento, ou seja, “a suposi¢ao do conhecimento cujo aprendizado
teria por objetivo a formagao de um sujeito para um mundo ja determinado, para um contexto para o
qual uma subjetividade deve ser/estar preparada” (COSTA; LOPES, 2022, p. 20). Por fim, os autores
defendem que deve haver “um investimento radical em processos interpretativos sobre os quais nao se
tem pleno controle e que se apresentam como possibilidade de uma critica radical a reificagao do
conhecimento” (COSTA; LOPES, 2022, p. 20).

As conceitualizagoes de curriculo

No grafico abaixo é apresentada a variagio anual do nimero de publica¢des a partir do
descritor “teoria” e “curriculo” no periodo de 2002 a 2022. Destacou-se, em cada ano, os autores que
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apresentaram estudos relacionados ao campo teorico do curriculo, bem como discussoes relacionadas as

politicas curriculares.

Grafico 2. Variacio anual do nimero de publica¢des — 2002/2022
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Pelo grafico 2, é possivel observar um nimero reduzido de publicagbes relacionadas aos

descritores utilizado no presente trabalho. A partir da analise dos trabalhos publicados no periodo em
questao, extraidos da base WoS (115), foi realizado um mapeamento das publicagoes mais relacionadas
ao campo tedrico do curriculo, conforme autores destacados no grafico acima, o que representou 28%
(vinte e oito porcento) dos trabalhos publicados. A maior intensificagao dessas publica¢des ocorreu no
periodo de 2012 a 2018. Nos anos de 2019 a 2021 nao foram verificados na base de dados trabalhos
publicados que se relacionassem especificamente a tematica, sendo somente em 2022 que Costa e Lopes
(2022) retomam a tematica com foco no debate acerca do conhecimento no campo curricular, sendo este

o eixo condutor das discussoes curriculares em todo o periodo analisado.

A partir dos trabalhos analisados no periodo em questao, buscou-se conhecer as principais

concepgdes dos autores destacados no grafico 1, acerca de curriculo, bem como de teorias e politicas

curriculares, conforme elencadas na tabela 3:

Tabela 3. Conceitualizagdes de curriculo, teorias e politicas curriculares dos autores destacados no Grafico 1.

Ano CONCEITUALIZACAO
“Um curriculo do futuro precisa tratar o conhecimento como um elemento distinto e ndo redutivel no processo
histérico em que os individuos se esforcam para superar as circunstancias nas quais se encontram.” (YOUNG, 2002
p.77)
“Busca traduzir o multiculturalismo para o “curriculo em acdo™: [...] uma dupla dimensdo caracteriza a educagio
2002 | multicultural: de um lado, a necessidade de promovermos a eqiiidade educacional, valorizando as culturas dos alunos

e colaborando para a superagao do fracasso escolar. Por outro, a quebra de preconceitos contra aqueles percebidos
como “diferentes”, de modo que se formem futuras gerages nos valores de respeito e apreciagdo a pluralidade
cultural, e de desafio a discursos preconceituosos que constroem as diferengas.” (CANEN; OLIVEIRA, 2002, p.

63)
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No alvorecer do Século XX ha um encontro de duas tendéncias no campo do curriculo: o que “o considera vinculado
ao projeto educacional de um sistema ou institui¢ao escolar, perspectiva que se expressa nas varias propostas para
2003 | desenvolver planos e programas de estudo, e aquele que o vincula a conceitos como vida cotidiana, curriculo como
pratica educativa e realidade curricular, que reivindicam o que ocorre no campo educacional, particularmente na sala

de aula.” (DIAZ BARRIGA, 2003, p. 1)

“A proposicdo curricular centrada na nocdo de competéncias se insere exatamente numa perspectiva que visa
2004 | instituir o controle sobre a formacio humana, no sentido de adequé-la a pretensos imperativos postos pelo mercado
— de produgio e de consumo.” (SILVA, 2004, p. 202)

Curriculo é “a estratégia da acio educativa” (D"’ AMBROSIO, 2005 gpnd D’ AMBROSIO, 1983, p. 118). “Proponho
um curriculo baseado em literacia, materacia e tecnoracia, que ¢ uma resposta educacional a responsabilidade de
2005 | proporcionar aos jovens os instrumentos necessarios para sua sobrevivéncia e transcendéncia nos anos futuros, e ao
mesmo tempo tornar reais as expectativas de se eliminarem iniquidades e violagdes da dignidade humana, como
primeiro passo para a justica social.” (D"’ AMBROSIO, 2005 apud D”’AMBROSIO, 1999, p. 119)

E preciso examinar com cautela as idéias que circulam no campo do curriculo, “pois algumas delas parecem estar se
alinhando 2 arquitetura dessa sociedade de consumo, em que a valorizacio do efémero, do instantineo, do que causa
prazer imediato, reproduz a exclusdo social de forma insidiosa e brutal.” (SANTOS, 2007, p. 300)

2007 | “Nos estudos curriculares, a abordagem tedrica é um trabalho de compreensao das praticas em funcio de referentes
(politicos, profissionais, administrativos, juridicos, entre outros) que permitem discutir tanto o conhecimento
transformado em conteddo de aprendizagem quanto as formas da sua organizacio.” (PACHECO; PEREIRA2007,
p- 204)

“O curriculo é uma conversagdo complexa que requer uma analise da autobiografia como pratica investigativa e uma
constante interrogagao critica dos modos da sua construgio pessoal em tempos de pos-reconceitualiza¢io, ou seja,

2009 de questionamento constante de uma realidade que nao pode ser compreendida fora da subjetividade.” (PACHECO,
2009, p. 392)
“Integracdo cutricular e interdisciplinaridade sao significantes flutuantes que, apesar de defendidos em ambos os
o011 | contextos, assumem sentidos distintos e em consondncia com as demandas apresentadas pelos grupos que, diante

das articulagoes politicas, buscam hegemonizar o que vem sendo significado como integracio curricular.”
(MATHEUS; LOPES, 2011, p. 173)

“A defesa de certas opgdes curriculares, como saberes, valores, projetos e finalidades comuns, por referéncia a
argumentos de universalizagdo — cientificismo, validade para todos, mundo global, cidadania —, do ponto de vista
absoluto, ndo me parece contribuir para o processo democratico. Essa pode ser apenas uma das formas de ocultar
a contingéncia das opgbes curriculares defendidas, ocultar o carater particular desses universais e sua busca por
hegemonizacio, de forma a atender certas demandas.” (LOPES, 2012, p. 710)

“Penso o curriculo como arena de lutas na qual diferentes demandas, defendidas por multiplos sujeitos, sio postas
em disputa em busca da hegemonia de um projeto curricular, portanto, como politica cultural.” (OLIVEIRA, 2012,
p. 167)

“Defendo que a responsabilidade da teoria e das politicas curriculares é bloquear a hipertrofia da ideia de
2012 | conhecimento como nucleo central do curriculo. Isso implica redefinir o curriculo como instituinte de sentidos,
como enunciacdo da cultura, como espaco indecidivel em que os sujeitos se tornam sujeitos por meio de atos de
criagio.” (MACEDO, 2012, p. 716)

“O conceito de competéncias ¢ polissémico e complexo, [...] ndo existe uma teoria unificada que sustente essa
abordagem e [..] ndo temos experiéncia na implementa¢do de um curriculo baseado em competéncias. Se
acrescentarmos a isso a dificuldade inerente a avaliagio da aprendizagem, diremos que as condi¢Ges estdo
estabelecidas para que a ambiguidade ¢ a confusio reinem nos centros educacionais, como como esta acontecendo.”
(MORENO OLIVOS, 2012, p. 1)

A ideia de curriculo baseado em competéncias contraria a concepgdo de integracao curricular com vistas a formacao
humana e cidada, apoiada no conceito de politécnica (CIAVATTA; RAMOS, 2012).

“[...] o curriculo escolar tanto acolhe as transformagdes postas em curso pela modernidade (avanco da ciéncia e da
técnica, consolidacio do capitalismo industrial e da sociedade de consumo) quanto reproduz as narrativas técnicas
e cientificas constituintes desse projeto de sociedade. [...] a educagio formal, resguardada a diversidade cultural,
sempre foi um projeto intencional em disputa. Um campo de for¢a entre diferentes interesses politicos, econémicos
e ideoldgicos que objetivam responder as demandas da sociedade. Nao por acaso, as concepgoes de curticulo, das
2013 | mais instrumentais as mais humanistas e/ou criticas, sio fortemente influenciadas pelos discursos e prerrogativas
sociais, politicas e economicas predominantes em cada contexto.” (SILVA, 2013, p. 865)

“[...] a cultura dos sujeitos é a base pratica para gerar processos cognitivos baseados no manuseio da informagao. A
cultura e a sociedade do conhecimento oferecem a educagdo o contexto relevante ao qual o curriculo deve ser
adaptado, a fim de responder a sociedade atual e os interesses dos alunos.” (AVENDANO-CASTRO; PARADA-
TRUJILLO, 2013, p. 159)
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“Os elementos politico-pedagdgicos da educacio libertadora e os fundamentos da pratica dialégica contribuem para
estabelecer uma relagio dialética entre o curriculo e o contexto historico, social, politico e cultural, ou seja, para
superar a concepgao técnico-linear de curriculo e trata-lo na dimensao da totalidade em que os diferentes contextos,
num processo dinamico, se relacionam e se influenciam. Essa compreensao critico-emancipatéria possibilita pensar
o curriculo na direcdo de um projeto social que pode colaborar para a emancipacio dos homens e das mulheres,
assim como, subsidiar a orientacdo de novos caminhos para a elaboragio de politicas curriculares comprometidas
com a¢oes educativas coerentes com a proposta educacional libertadora.” (MENEZES; SANTIAGO, 2014, p. 60)

Trecho da entrevista realizada com Michael Young, professor emérito do Instituto de Educacio da Universidade de
Londres, esteve na Faculdade de Educagio da Universidade de Sao Paulo, participando como palestrante, em 2013:
“a distin¢do entre curriculo e didatica ¢é tedrica, ndo pratica. Porque, na pratica, se vocé é um professor, universitario
ou de ensino basico, as duas coisas caminham juntas. Vocé nio fica o tempo todo fazendo a distin¢do, “isto é
2014 | curriculo, isto ¢, didatica”. Mas, se vocé estd elaborando curriculos — seja em nivel individual, local ou nacional —,
entdo a distingdo ¢é importante, porque o curriculo define o gue se ensina, que dire¢do vocé vai tomar, enquanto a

didatica trata do como.” (GALIAN; LOUZANO, p. 1122)

“Exploramos a compreensio da politica de curriculo como luta discutsiva pela constituicdo de representagdes, por
meio da analise de discursos cutriculares nas politicas. Se entendemos a negociacdo nas politicas de curriculo como
articulacio discursiva, estamos afirmando que diferentes demandas cutriculares particulares sio capazes de articular-
se entre si, de forma provisoria e contingente. Desta maneira, constituem dadas representacoes e grupos sociais para

o curriculo.” (MATHEUS; LOPES, 2014, p. 340)

“O curriculo sempre € [...] um corpo complexo de conhecimento especializado e esta relacionado a saber se e em
que medida um curriculo representa “conhecimento poderoso” — em outras palavras, ¢ capaz de prover os alunos
de recursos para explicagbes e para pensar alternativas, qualquer que seja a area de conhecimento e a etapa da
escolarizacio.” (YOUNG, 2014, p. 201).

“A proposta de cutticulo integrado na Educacido Superior desafia os atores sociais a rever: as concepgoes do
processo ensino aprendizagem; o perfil de formagio profissional; a légica da organizacio dos componentes

cutriculares; as praticas metodolégicas e avaliativas; e ainda as relaces de coletividade da docéncia que os atores
sociais estabelecem nesse processo.”(HEINZLE; BAGNATO, 2015, p. 229)

2015

“Defendemos que Goodson propbe a nogio de comunidade disciplinar como comunidade profissional que
dinamiza a politica curricular e vale-se do nome da disciplina na luta por seus interesses. Conjecturamos, no ambito
da teoria curricular, sua perspectiva de sujeito politico — a comunidade disciplinar — visando apresentar alguns
impasses gerados pelo pensamento da histéria das disciplinas escolares sobre a comunidade disciplinar, tendo em
vista sua apropriagdo em um enfoque discursivo.” (COSTA; LOPES, 2016, p. 1010)

A disputa entre o conhecimento para fazer algo e o conhecimento em si nas discussoes acerca da base curricular
comum no Brasil “naturaliza o sentido de curticulo como controle, ideia que tento deslocatr entendendo educacio,

2016 justica e democracia como porvir.”(MACEDO, 2016, p. 45)

“[...] os estudos contemporaneos sobre a constituigio dos curriculos escolares, assim como dos processos de sele¢io
dos conhecimentos a serem ensinados, precisam ponderar a relevancia e a urgéncia de se produzir uma reflexdo
critica sobre os modos de transmissio cultural mobilizados nas iferentes cenas pedagdgicas.” (SILVA, 2016, p. 162)

E necessitio transitar de “um curriculo de verdades homogeneizantes, afastado dos interesses dos estudantes,
reprodutor das inequidades sociais e culturais, para outro que desafia os estudantes a questionarem o conhecimento
e que propende a formar sujeitos criticos e dialogantes.” (MAGENDZO, 2016, p. 119)

“O curticulo deve representar o direito de todos os estudantes ao “conhecimento poderoso.” (YOUNG, 2016, p.
18)

“O que se pode perceber com relagdo ao desenvolvimento do campo de estudos em Curriculo no Brasil [...] é que,
mesmo quando deixa de ser majoritaria, a influéncia das teorias criticas no campo permanece grande, talvez mesmo
hegemonica [...]. Nossa hipétese de compreensio desse fendmeno vincula-se a importancia intrinseca do debate
2017 | critico para a constitui¢io do campo no pafs, considerando que as tendéncias pos-criticas, hoje majoritarias, sdo, elas
mesmas, majoritariamente de esquerda, vinculadas ao pensamento emancipatério e democratico, ou seja, de certo
modo emergiram, como as novas esquerdas, das teorias criticas e da esquerda tradicional.” (OLIVEIRA;
SUSSEKIND, 2017, pp. 16-17)

As perspectivas de mudanga (Bolivar), deliberacio (Schwab), conversacdo (Pinar) e agéncia humana (Giddens)
podem ser consideradas “um marco na teoria curricular e tentam superar a racionalidade técnica, com a qual o
curriculo é abordado a partir de uma posi¢io reducionista formal-estrutural, para dar lugar a uma analise
procedimental-pratica, onde o conflito e a dialética entre controle e autonomia permeiam o cotidiano dos atores do
curriculo, no marco de processos politico-sociais mais amplos”. (BARRON TIRADO; DIAZ BARRIGA, 2018, p.
5)

2018

“O curriculo ndo é Gnico, nem tampouco fixo. As regras siao construidas no exercicio da luta politica de significacdo
contingente.”(ARAUJO, 2018, p. 24)
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O curriculo deve ser “entendido como uma pratica discursiva, cultural, de poder e de significacio.[...] os significados,
assim como as identidades, sao construidos, produzidos pelos sujeitos no interior da cultura, no interior de sistemas
de representacio e, por seu intermédio, em processos muito imbricados.”(OLIVEIRA, 2018, p. 16)

“Ha algum tempo, venho argumentando que o retorno de certo universalismo no curriculo é parte de uma “reagao”
racista, sexista etc. a tais conquistas”, que o movimento do Escola sem Partido (ESP) torna explicita. (MACEDO,
2018, p. 12 apud MACEDO, 2018)

O curriculo é compreendido “como projeto formativo produzido pelas politicas e pelos agentes educativos que o
configuram e praticam nos quotidianos escolares, reconhecendo-o como territério de disputas.”(MELO;
ALMEIDA; LEITE, 2018, p. 215)

“[...]a reiteracdo do conhecimento como propriedade projeta um binatismo no pensamento curricular por meio da
visao de conhecimento como dado ou como relacionado a experiéncia produtora de sujeitos. [...] essa dinamica
delineia uma subjetivacao curricular que visa fechar a significacao de si via controle do outro.” (COSTA; LOPES,
2022, p. 1)

2022*

Fonte: dados da pesquisa 2022
*base de dados extraida em set/2022.

O lugar da integragdo curricular nas discussdes tedricas do curriculo

A partir da analise dos trabalhos publicados, foi possivel identificar algumas produ¢oes que
trazem a discussiao questOes relacionadas aos principios que norteiam a integragao curricular, ou, em
alguns casos, das limitacGes verificadas em algumas politicas curriculares.

Matheus e Lopes (2011) ao analisarem a politica curricular de uma escola municipal do Rio
de Janeiro, identificam o curriculo integrado a partir de duas concepgdes: uma que fomenta a
interdisciplinaridade e outra busca superar a disciplinarizagao. Neto (2014) compreende que o curriculo
integrado deve ser organizado de forma que possibilite a relacdo teoria e pratica, a interdisciplinaridade,
e a reflexdo critica da realidade social e cultural na qual estd inserida a escola. A autora propde
incorporagao de projetos integradores no curriculo, a partir de uma perspectiva de praxis emancipadora,
de modo a contribuir com a formagao de individuos reflexivos, investigativos, criativos e colaborativos.

Em direcao contraria a ideia de integracao curricular, as propostas curriculares centradas em
nog¢oes de competéncias visam instituir o controle sobre a formag¢ao humana integral, na perspectiva de
adequar essa formagao a imperativos postos pela visao mercadolégica de produgao e consumo. Essa
instrucionalidade do curriculo tem sido legitimada por uma visao instrumental, baseada na pedagogia por
objetivos e na pedagogia por competéncias. A adequagao de um curriculo aos imperativos impostos pelo
mercado, a partir da no¢ao de competéncias, impde limites a uma formac¢ao mais ampla de sujeitos criticos
e reflexivos (SILVA, 2004; PACHECO, 2009). Melo, Almeida e Leite (2018), apontam que pesquisas
vem demonstrando preocupagoes relacionadas a algumas praticas de professores que acabam por associar
o conhecimento aquilo que ¢ “considerado de utilidade para o mercado de trabalho” (MELO,
ALMEIDA, LEITE, 2018, p.225).

Sob a 6tica de formagao humana e cidada, Ciavatta e Ramos (2012) apoiam-se no conceito
de politecnia e esclarecem que, nesse contexto de formagao, o trabalho é principio educativo. Nesse
sentido o ser humano ¢ o produtor de sua propria realidade, e por isso, apropria-se dela para transforma-
la. O trabalho também ¢é pratica econdmica, ¢ na sociedade atual é fundamento da profissionalizagao.
Contudo, essa profissionalizacio deve estar integrada a ciéncia e a cultura, incorporando valores ético-
politicos e conteudos historicos e cientificos que caracterizam a praxis humana (CIAVATTA; RAMOS,
2012).

Nesse sentido, importa considerar a importancia de uma educagao na qual o homem, a
natureza e suas relagdes nao sejam tomados como objetos particulares de determinados campos do saber,
mas entendidos como pertinentes a todas as areas do conhecimento humano (SILVA, 2013).

Menezes e Santiago (2014) evidenciam o pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire na
constru¢ao de uma teoria do curriculo que visa a emancipagao e a humanizagao dos sujeitos, a partir do
desenvolvimento da consciéncia critica com vistas a formacdo de sujeitos competentes, cidadaos
conscientes de seu papel na sociedade e do pensamento critico acerca da sua realidade.
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D’Ambrésio (2005) apresenta um enfoque holistico acerca do conhecimento a partir da
transdisciplinaridade. Para o autor, é necessario que os seres humanos compreendam a importancia da
busca continua pelo conhecimento e por novas explicagdes. Dessa forma, o ser humano modifica
comportamentos. Essa busca incessante substitui a arrogancia pela humildade, e consequentemente o
individuo apreende valores como respeito, solidariedade e cooperagao. Portanto,

S6 se justifica insistirmos em educa¢io para todos se for possivel conseguir, através dela, melhor
qualidade de vida e maior dignidade da humanidade como um todo. A dignidade de cada
individuo se manifesta no encontro de cada individuo com outros [...]A solidariedade com o
proximo ¢ a primeira manifestacio de nos sentirmos parte de uma sociedade (D’ AMBROSIO,
2005, p. 110).

Anilise e Evolugdo da Tematica

De forma a apresentar uma visao global dos principais interesses de pesquisa que envolvem
o curriculo e suas teorias, buscou-se dentre as palavras-chave do banco de dados as 60 mais utilizadas
pelos autores e que possuissem pelo menos 5 ocorréncias para construir um mapa tematico, conforme
Figura 3.

O Mapa Tematico, gerado a partir do Bibliometrix, é um grafico em que podem ser
analisados os temas de acordo com os quadrantes em que estao inseridos, sendo definido por dois eixos:
um relacionado a densidade das palavras-chaves (eixo vertical), e outro relacionado a centralidade das
palavras-chaves (eixo horizontal). A primeira mede a for¢a dos lacos internos entre as palavras-chaves,
enquanto a segunda verifica de que forma a comunidade se posiciona em relagiao as demais. O resultado
¢ disposto em quatro quadrantes, conforme apresentado na figura abaixo: (I) motor themes (temas
motores); (II) basic themes (temas basicos); (III) emerging or declining themes (temas emergentes ou
desaparecidos) e (IV) niche themes (temas muito especializados) (ARIA; CUCURULLO, 2017).

Figura 4. Mapa Tematico
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Fonte: dados da pesquisa. Elaborado no Bibliometrix.

Ao analisar o mapa tematico apresentado na Figura 4 verifica-se, no quadrante inferior
esquerdo, um nicho liderado pela palavra “knowledge” (conhecimento), seguido por “curriculum policy”
(politica curricular) e “curriculum theory” (teoria do curriculo). Sobrepondo-se a esse nicho, é possivel
verificar um nicho menor representado pelo termo “educational reforms” (reformas educacionais).
Segundo Aria e Cucurullo (2017), o quadrante inferior esquerdo esta relacionado a temas emergentes ou
em declinio. De acordo com o posicionamento do nicho em questao, pode-se inferir que a teoria do
curriculo é um tema emergente e possul estreita ligagdo com temas relacionados a conhecimento e



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.5594

politicas de curriculo. Observa-se, ainda, que temas relacionados a reformas educacionais constituem,
também, temas emergentes e com discussoes proximas ao campo da teoria do curriculo.

Para Santos (2007), o campo do curriculo no Brasil, especialmente a partir dos anos 1990,
influenciou propostas de mudanca na educagao e, gradativamente, foi perdendo essa influéncia. A autora
argumenta que a parcela da producao cientifica que sofre a influéncia de vertentes dos estudos culturais
nao vem oferecendo contribui¢des efetivas para pratica pedagogica das escolas.

De acordo com a analise apresentada no Grafico 1 em relagio as produgoes de temas
relacionados de forma mais especifica as discussdes sobre o curriculo, suas politicas e teorias, verificou-
se que, mesmo nos anos em que houve um maior nimero de artigos publicados (2012, 2016 e 2018), esse
nimero foi reduzido, totalizando cinco em cada ano. De 2019 até 2021 nao foi verificada nenhuma
produgido especifica na base de dados. Em 2022 verificou-se uma produgio na area, em que os autores
apresentam, dentre as palavras-chaves, “teoria do curriculo” e “conhecimento”.

Nesse sentido, torna-se relevante destacar a necessidade de se ampliarem as produgdes
relacionadas a tematica.

Em relagao a integracdo curricular, verifica-se no mapa tematico, a ocorréncia da palavra
(integrated curriculum) liderando um nicho no quadrante superior esquerdo, o que representa que este
assunto é mais especifico e periférico a tematica (Niche Temes). Contudo, observa-se uma aproximacgao
entre trés nichos localizados no quadrante superior esquerdo, liderados por “integrated curriculum”
(curriculo integrado), “educational policy” (politica educacional) e “globalization” (globalizagao),
demonstrando uma alta densidade entre esses nichos.

De acordo com o mapa tematico, o curriculo integrado é um tema que vem sendo tratado
de forma especializada e periférica em relagao a teoria do curriculo.

A Figura 5 representa a variagao dos temas de maior ocorréncia no periodo de 2002 a 2022,
subdividas em dois periodos: 2002-2015 e 2016-2022.

Figura 5. Evolucido da Tematica

2002-2015 2016-2022

critical theory

curriculum theory.

curriculum policy

mathematics teaching

discourse theory. critical theory

teacher education curriculum; policy

Fonte: dados da pesquisa. Elaborado no Bibliometrix.

E possivel observar que, no periodo 2002-2015, o termo “curticulum theory” (teoria do
curriculo) nao aparece na representagao grafica. De fato, até o ano de 2011, o nimero de produgdes mais
especificas na area variava de 0 a 2.

No periodo 2016-2022 o tema “curriculum theory” aparece em maior destaque, emergindo
a partir de duas palavras-chaves do periodo anterior, “curriculum policy” (politicas curriculares) e
“discourse theory” (teoria do discurso). De fato, a partir da analise dos trabalhos publicados no periodo

>
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em questao, conforme apresentado no Grafico 1, a maior produgdo relacionada a tematica de teorias
curriculares ocorreu a partir de 2012 até 2018.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo do mapeamento cientifico ¢ de extrema importancia para contribuir com o
aprofundamento dos estudos a respeito de um conceito e de todas as tematicas que o circundam. No
presente trabalho, ao buscar por conceitualizacbes relacionadas ao campo tedrico do curriculo e as
relagoes destas com a integracao curricular, alguns conceitos emergiram desde o inicio dos estudos
bibliométricos.

Dentre esses conceitos, o conhecimento emerge tanto dos trabalhos diretamente
relacionados com o campo teérico do curriculo, como também de trabalhos com discussoes curriculares
mais relacionadas a praticas pedagogicas, a relagdo entre teoria e pratica e a formagao de professores.
Corroborando com Costa e Lopes (2022) as discussoes sobre o curriculo tendem a “orbitarem” em torno
do conhecimento. Nesse aspecto, apresenta-se no presente trabalho, definicdes e conceitos a respeito da
tematica.

Também a conceitualizagao de curriculo ¢ apresentada, a partir de trabalhos mais especificos
relacionados ao campo tedrico do curriculo, publicados no periodo de 2002 a 2022. Nessa realidade,
buscou-se por identificar o lugar da integragao curricular nas discussoes tedricas do curriculo.

Verifica-se, pelo presente estudo, que as produgdes relativas as teorias do curriculo sao
emergentes, e possuem estreita ligacio com temas relacionados a conhecimento e politicas de curriculo.
Em relacdo a integragao curricular, as produgoes da area ainda sao tratadas de forma periférica em relagao
ao campo tedrico do curriculo.

Identifica-se, também, que as produ¢oes académicas relacionadas ao campo tedrico do
curriculo apresentam-se bastante timidas e carecem ser melhor explorados considerando sua relevancia
no campo educacional. Espera-se que o presente estudo possa contribuir com futuros trabalhos
relacionados ao curriculo, suas teorias e concepgoes.
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