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RESUMO: O texto resulta de pesquisa de mestrado em Educagiao que objetivou analisar o ensino das
relagoes étnico-raciais nos cursos de Pedagogia de quatro universidades publicas federais situadas no
Estado do Para (Universidade Federal do Para - UFPA, Universidade Federal do Oeste do Para -
UFOPA, Universidade Federal Rural da Amazonia - UFRA e Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Pard - UNIFESSPA) na perspectiva da Lei n° 11.645/08 e da Resolu¢ao CNE/CP 01/2004. Para isso,
utilizamo-nos de pesquisa bibliografica e documental, por meio de levantamento de produg¢oes
académicas em artigos, teses e dissertacOes e; analise de documentos produzidos pelas instituicdes
pesquisadas como os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC). Além disso, realizamos a aplicagao de
questionarios aos docentes que ministram disciplinas sobre a ERER nos respectivos cursos. Os resultados
apontam avangos no que concerne a presenga de disciplinas relativas as questoes étnico-raciais, porém
identificamos que o percurso de formacao dos cursos busca satisfazer as demandas legais de forma
periférica e protocolar, sem a incorporagao nas demandas institucionais da perspectiva de uma educagao
antirracista.

Palavras-chave: Formagao de professores, Educagdao das Relagbes Etnico-Raciais, Curriculo, Cursos de
Pedagogia, Universidade Publica.

THE PLACE OF EDUCATION OF ETHNIC-RACIAL RELATIONS IN TEACHER TRAINING: ANALYSIS OF
PEDAGOGY COURSES AT FEDERAL PUBLIC UNIVERSITIES IN THE STATE OF PARA

ABSTRACT: The text is the result of a mastet's research in Education that aimed to analyze the teaching
of ethnic-racial relations in Pedagogy courses at four federal public universities located in the State of
Para (Federal University of Para - UFPA, Federal University of Western Para - UFOPA, Federal Rural
University of the Amazon - UFRA and Federal University of South and Southeast Para - UNIFESSPA)
in the perspective of Law No. 11.645/08 and Resolution CNE/CP 01/2004. For this, we used
bibliographical and documentary research, through a survey of academic productions in articles, theses
and dissertations and; analysis of documents produced by the researched institutions, such as the Course
Pedagogical Projects (PPC). In addition, we applied questionnaires to professors who teach subjects
about ERER in their respective courses. The results point to advances in terms of the presence of
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disciplines related to ethnic-racial issues, however, we identified that the training course of the courses
seeks to satisfy legal demands in a peripheral and protocol way, without incorporating institutional
demands from the perspective of an anti-racist education.

Keywords: Teacher training, Ethnic-Racial Relations Education, Curriculum, Pedagogy Courses, Public
University.

EL LUGAR DE LA EDUCACION DE LAS RELACIONES ETNICO-RACIALES EN LA FORMACION DE
DOCENTES: ANALISIS DE LOS CURSOS DE PEDAGOGIA EN LAS UNIVERSIDADES PUBLICAS
FEDERALES DEL ESTADO DE PARA

RESUMEN: El texto es el resultado de una investigaciéon de maestria en Educaciéon que tuvo como
objetivo analizar la ensefianza de las relaciones étnico-raciales en los cursos de Pedagogia en cuatro
universidades publicas federales ubicadas en el Estado de Para (Universidad Federal de Para - UFPA,
Universidad Federal del Oeste de Para - UFOPA, Universidad Federal Rural de la Amazonia - UFRA y
Universidad Federal del Sur y Sudeste de Pard - UNIFESSPA) en la perspectiva de la Ley n° 11.645/08
y la Resolucién CNE/CP 01/2004. Para ello, nos valemos de la investigacién bibliografica y documental,
a través de un levantamiento de las producciones académicas en articulos, tesis y disertaciones y; analisis
de documentos producidos por las instituciones investigadas, como los Proyectos Pedagogicos del Curso
(PPC). Ademas, aplicamos cuestionarios a profesores que imparten asignaturas sobre ERER en sus
respectivos cursos. Los resultados apuntan avances en cuanto a la presencia de disciplinas afines a la
tematica étnico-racial, sin embargo, identificamos que la formacién de los cursos busca satisfacer
demandas juridicas de manera periférica y protocolaria, sin incorporar demandas institucionales desde la
perspectiva de una educacién antirracista.

Palabras clave: Formacién Docente, Educacién en Relaciones Etnico-Raciales, Curriculo, Cursos de
Pedagogia, Universidad Publica.

INTRODUCAO

Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes preconceituosas existentes
nas cabegas das pessoas, atitudes essas provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades
humanas. No entanto, cremos que a educacido ¢ capaz de oferecer tanto aos jovens como aos
adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade ¢ inferioridade
entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram
socializados. Apesar da complexidade da luta contra o racismo, que conseqiientemente exige
varias frentes de batalhas, nio temos duvida de que a transformagao de nossas cabegas de
professores ¢ uma tarefa preliminar importantissima. Essa transformacdo fara de nés os
verdadeiros educadores, capazes de contribuir no processo de constru¢io da democracia
brasileira, que ndo poderd ser plenamente cumprida enquanto perdurar a destruicdo das
individualidades histéricas e culturais das populagGes que formaram a matriz plural do povo e
da sociedade brasileira (MUNANGA, 2005, p. 17).

As discussoes sobre o racismo se fazem presentes nos diferentes ambitos da sociedade. Mas
ainda ha quem conteste a existéncia do racismo no Brasil, mesmo em meio os inumeros casos
presenciados ou divulgados de discriminacao contra a populacao negra, indigena, pobre ou homossexual
que levaram autores a cunhar o termo “racismo estrutural” (ALMEIDA, 2018). Por vezes sua presenga
¢ argumentada como uma situagao isolada, um caso individual, diretamente ligado a um caso de
xingamento, injuria e violéncia relacionada a cor ou raca/etnia. Porém, ainda catece de mais
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questionamento e denuncia sobre as formas de desigualdades raciais nas diferentes areas sociais, como
estruturantes das relagoes.

Em uma populagao diversa como a do Brasil, majoritariamente preta, parda e indigena , o
retrato das desigualdades em termos de acesso a direitos sociais fundamentais a vida em sociedade,
revelam, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD Continua,
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE em 2018, que elas sao latentes,
afetando a maioria das populagdes pretas e pardas , no que diz respeito ao mercado de trabalho, condigdes
de renda e moradia, representagdo politica e acesso a educagdo, assim como revela as vantagens da
populacio que se autodeclara branca ao acesso nesses ambitos (IBGE, 2018)".

Apesar de toda a mobilizagao dos movimentos sociais na criagao de politicas de combate e
enfrentamento ao racismo, ainda vivemos em meio a ideologias de branqueamento, que privilegiam as
classes mais altas, e principalmente as nao negras. O discurso colonialista se colocou sempre como
modelo de sociedade humana, intelectual e de padrio de beleza a ser seguido (GOMES, 2017, p. 109),
utilizado como justificativa para a expansao econémica. Tais justificativas, foram fundamentadas em
teorias raciais “cientificas” pela descoberta da lucratividade do sistema escravista. De acordo com Eric
Williams (1975), a escravidao , como sistema economico, necessitava da expansdo, da conquista, da
dominagdo, baseado em razées econdémicas e de acumulagio produtiva, mas nunca provindo por
questdes morais, virtudes e vicios.

O Brasil, apesar de ser um paifs multicultural, revelado pela diversidade de culturas espalhadas
nas suas regides geograficas, com as mais diversas manifestagoes culturais, ¢ um pais marcado pelas
desigualdades sociais e raciais. Sem ddvida o processo de colonizagao do pais deixou marcas profundas
na sociedade, como o racismo. A invisibiliza¢ao das culturas africanas e indigenas e a naturalizacao de
estere6tipos sdo marcas deixadas pelo colonizador europeu que impregnou o imaginario social que nega
e inferioriza as populagdes negras e indigenas.

Com o pacto social representado pela promulgacio da Constituicdo Federal de 1988 foi
preconizado o ensino para todos, com a universalizagao do ensino, porém com muitas fragilidades e
barreiras desiguais de acesso as popula¢oes menos favorecidas (BRASIL, 2004). A abertura no contexto
da conjuntura de redemocratizagio, as pautas por inclusio da questao racial na educagio, por meio de
politicas de acdo afirmativa, se acentuaram, encabegadas pelas reivindicagdes dos movimentos sociais.
Segundo Gomes

[...] os movimentos sociais tém como inten¢do politica atingir de forma positiva toda a sociedade
e ndo somente os grupos sociais por eles representados. Em sociedades pluriétnicas e
multirraciais como o Brasil, os avancos em prol da articulagdo diversidade e cidadania poderdo
ser compreendidos como ganhos para a constru¢ido de uma democracia, de fato, que tenha como
norte politico a igualdade de oportunidades para os diferentes segmentos étnico-raciais e sociais
e supere o tao propalado mito da democracia racial (GOMES, 2012, p. 100).

Nota-se que os movimentos sociais desempenham papel protagonistas nas lutas por direitos
sociais, que mobilizam a sociedade civil organizada, pressionando o Estado a formular e implementar
politicas publicas sociais. Por meio de articulagoes, organizacao e sobretudo engajamento politico, tais
movimentos tem produzido conhecimentos coletivos que reeducam o pensamento educacional a partir
da conscientizacao social (ARROYO, 2003). Além disso

Os movimentos sociais tém sido educativos ndo tanto através da propagacio de discursos e
licbes conscientizadoras, mas pelas formas como tem agregado e mobilizado em torno das lutas
pela sobrevivéncia, pela terra ou pela inser¢do na cidade. Revelam a teoria e ao fazer pedagogico
a centralidade que tem as lutas pela humanizacio das condi¢des de vida nos processos de
formacao. Nos relembram qudo determinantes sdo, no constituir-nos seres humanos, as

! De acordo com estudos realizados pelo IBGE (2018), as desigualdades sdo latentes na maioria das populagdes pretas, pardas
e indigenas, no que diz respeito ao mercado de trabalho, condi¢oes de renda e moradia, representagio politica e acesso a
educacio. Conferir em: https://biblioteca.ibge.gov.bt/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf.
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condigoes de sobrevivéncia. A luta pela vida educa por ser o direito mais radical da condicio
humana (ARROYO, 2003, p. 32).

Os avangos em politicas para a diversidade foram incorporados no ambito legal como direito
publico com a promulgacao da Constituigao Federal de 1988, estabelecido com seus Art. 3°, IV, Art. 215,
V, Art. 216-A, I (BRASIL, 1988). A partir dos anos 90, ha maior énfase a diversidade no ambito
educacional por meio de reivindicagdes dos movimentos sociais, como o Movimento Negro e Indigena,
na luta pelo reconhecimento e valorizacao da cultura afro-brasileira, africana e indigena nos curriculos
escolares em um contexto de abertura democratica e pressao ao Estado (SILVA; RIBEIRO, 2019).
Dentre as principais pautas politicas e sociais ganhou amplitude o racismo, as desigualdades, a educagao
das relagoes étnico-raciais e outros temas candentes como diaspora africana, género, sexualidade, agoes
afirmativas, movimentos indigenas entre outros (GOMES, 2017).

Especificamente o tema da Educacido das relages étnico-raciais ¢ tensionado no inicio do
século XX (GOMES, 2017), e se materializa no campo da legislagao educacional a partir da promulgagiao
da Lei n° 10.639/2003, com a inclusdao do artigo 26-A na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao (LDB),
Lein® 9.394/96, ¢ atualizada pela Lei n® 11.645/2008 que tornou obrigatério o ensino da histdria e cultura
afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares da educagao basica, publicas e privadas. A referida lei
integra o campo maior das politicas de agao afirmativa, que visam combater o racismo e as desigualdades
sociais e raciais em prol de uma educacao inclusiva, democratica e antirracista (BRASIL, 2004).

As discussoes em favor da implementacao dessas politicas tem como protagonistas 0s
referidos movimentos sociais, como o Movimento Negro, que denunciaram (e denunciam) as praticas
discriminatdrias nos espagos escolares, que invisibilizava a historia e cultura desses povos, tratadas ha
anos de maneira inferiorizada, preconceituosa e estereotipada. Na pauta de suas reivindicagdes, por meio
de estudos e pesquisas realizadas, denunciam o tratamento racializado direcionado a estes grupos pelas
suas caracteristicas fenotipicas e culturais, desvalorizadas na sociedade, inclusive no espago escolar
(GOMES, 2017).

Para subsidiar as leis, foram elaboradas em meio a “disputas e consensos” (GOMES, 2017,
p.306) orientagdes para a implementacio da ERER, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacio
(CNE)/ Conselho Pleno (CP) como o Parecer CNE/CP n° 003 de 10 de marco de 2004 que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao das Relagoes Etnico-Raciais e para o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana (DCNERER); a Resolu¢ao CNE/CP n° 01 de 17 de junho de 2004
que instituiu as DCNERER; o Plano Nacional de Implementacao das DCNERER (2013), a criagiao do
Estatuto da Igualdade Racial, a Lei n° 12.711 de 29 de agosto de 2012 conhecida como Lei de Cotas e o
Parecer CNE/Céamara de Educac¢ao Bésica (CEB) n° 14 de 11 de novembro de 2015, que versa sobre as
Diretrizes Operacionais para a implementac¢ao da histéria e culturas dos povos indigenas.

Essas normatizacGes impactaram o campo da formacio de todos os profissionais da
educacio, em especial a formac¢io docente que, com a instituicio da resolucio CNE/CP n° 1/2004,
determinam aos cursos de formaciao de professores/as adequarem-se para a implementacdo das
DCNERER, nos diferentes ambitos federativos (unido, estados e municipios), responsabilizando as
Institui¢coes de Ensino Superior (IES), para garantir a formagao na tematica, com base nos principios das
diretrizes mencionadas. Ou seja, a inclusao e execucdo do tema das relagdes étnico-raciais na escola e
institui¢oes de ensino superior é um dever legal (Lei n® 10.639/03 e Lei n° 11.645/08). Apesar da
indiscutivel formagao social brasileira que envolve populagoes indigenas, negras, imigrantes europeus e
povos orientais ¢ preciso entender que a implementacao da educagao para as relagdes étnico-raciais nao
¢ tao recente. Sendo assim, entendemos ser salutar movimentar pesquisas sobre a efetivacao dessa politica
na formagao de professores/as, sobretudo em cursos de pedagogia cujo profissional, supostamente,
reflete sobre a propria formacao de professores.

Por esse motivo, as analises empreendidas neste estudo partiram do seguinte problema: Em
que medida a inclusao do ensino para a educac¢ao das relagdes étnico-raciais nas universidades publicas
brasileiras tem contribuido para qualificar docentes para a promo¢ao de uma educagio antirracista?
Particularmente analisamos essa formagao nos cursos de pedagogia, uma vez que, em tese, OS €gressos
dessa area de formagao sio preparados para atuarem para além da docéncia, no campo da gestao,
coordenagdao e ambientes ndo escolares, inclusive refletir sobre a propria educagiao, o que implica
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examinar como essa formagao visa preparar os futuros pedagogos para atuar no campo das relagdes
étnico-raciais em prol de uma educagao antirracista.

Desenvolvimento da pesquisa

A pesquisa decorre de analises no ambito do mestrado académico em Educacio, alinhada a
linha de pesquisa “Historia, Politica e Gestio Educacional na Amazonia” do Programa de Pés-graduagio
em Educacao da Universidade Federal do Oeste do Para (PPGE/UFOPA), mestrado este que busca dar
énfase em suas pesquisas nas diversidades presentes no contexto amazonico nas investigacoes sobre a
implementagao de a¢oes educacionais. Contou com o aporte tedrico e as discussoes realizadas no Grupo
de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educagao no Brasil” (HISTEDBR/UFOPA) que defende
uma educagdo publica e socialmente referenciada, na perspectiva da teoria pedagogica da Pedagogia
Historico-Critica; e também nas analises e reflexdes do Grupo de Pesquisa “Indigenismo, Sociedades e
Educac¢io na Amazonia” ISSEAM/UFOPA) que examinam praticas educacionais para a superacio das
desigualdades e exclusoes sociais, realcando as implicagdes nas sociedades indigenas e nao indigenas.

Dado os limites que uma pesquisa de mestrado envolve, optamos por analisar os cursos de
Pedagogia de quatro universidades publicas federais situadas no Estado do Para: Universidade Federal
do Para (UFPA), Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA), Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para (UNIFESSPA) e Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA) com o objetivo de
analisar o ensino da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) nos cursos de Pedagogia dessas
quatro universidades na perspectiva da Lei n°® 11.645/08 e no que determina a Resolucio CNE/CP
01/2004.

Considerando isso, analisamos os projetos pedagogicos de curso (PPC) das universidades
lécus de pesquisa, por meio da pesquisa e analise documental de carater “exploratério” (TRIVINOS,
1987, p. 109). As instituicdes de ensino superior, foram localizadas levando-se em considera¢ao as
universidades federais que ofertam cursos de Pedagogia no Estado do Para. Realizamos a busca dos
PPC’s nas paginas virtuais das universidades, definindo como critérios de escolha os documentos
institucionais dos campus sede, onde localizamos o PPC de trés universidades (UFPA, UFOPA,
UNIFESSPA) e um obtido a partir de solicitagao via e-mail (UFRA).

Além disso, utilizamos a aplicagdio de questionarios aos participantes da pesquisa
selecionados a partir de informagdes com as coordenagdes dos cursos sobre os docentes que ministram
disciplinas relacionadas a ERER. Os participantes foram convidados a responder ao questionario virtual
conforme sua disponibilidade, em que obtivemos o consentimento de 04 participantes que realizaram o
preenchimento, sendo eles: 2 da UFOPA, 1 da UFPA e 1 da UNIFESSPA. Assim, destacamos o perfil
dos 04 docentes, sendo todos do sexo masculino, com idades entre 32 e 50 anos. Em relacao a sua
autodeclaracao de cor ou raga, com base na classificacio do IBGE, 2 se autodeclaram ser da cor ou raca
branca e dois da raga ou cor negra (somados pretos e pardos). Quanto a indicagdo correspondente a
religido dos respondentes, a maioria designou ser catdlica (50%), sem religido (25%) e Afro-religioso
(25%). Com excegao do docente vinculado a UNIFESSPA, os demais docentes possuem formagao na
area da Educacio, sendo todos provenientes das Ciéncias Humanas, com 3 docentes com formagao em
doutorado e 1 em doutoramento. Em relacao ao tempo de docéncia, verificamos que o minimo de tempo
na docéncia no ensino supetior ¢ 7 anos e o maximo 15 anos, todos vinculados em cargo efetivo. Esse
tempo revela a experiéncia ampliada dos docentes na carreira universitaria.

Salientamos que devido ao uso de instrumento metodolégico envolvendo seres humanos,
houve a submissio da pesquisa a0 Comité de Ftica em Pesquisa (CEP) com o respectivo termo de
consentimento livre e esclarecido para a confirmacao na pesquisa (CAAE: 53629321.3.0000.0171).

O ENSINO DA ERER NOS CURSOS DE PEDAGOGIA: LIMITES E POSSIBILIDADES
PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA
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Os debates em torno da diversidade étnico-racial nos espagos educacionais, como vimos, se
intensificaram a partir dos anos 1980 e 2000, ampliando-se os estudos e pesquisas no campo da formacao
de professores, uma vez que cabe a estes, aplicar o curriculo na educag¢ao basica. De acordo com Gomes
(2008b) entender as interfaces da diversidade étnico-racial na formagdo docente é um processo tenso,
que perpassa inimeros conflitos e desafios, desvelando o préprio desconhecimento dos formadores de
docentes acerca dos processos educativos para a implementagao das referidas legislagoes.

A discussao acerca das politicas de formacdo de professores no Brasil, mesmo apos a
implementacdo da lei n°10.639/2003, mantinha-se distante e neutra perante a diversidade (GOMES,
2008b) e que ndo integrava a “dimensao racial como estruturante das relagdes sociais e das desigualdades”
(PASSOS, 2014, p. 178). No entanto, o cenario que se coloca a partir da aprovagao da LDB, demonstra
avangos e desafios a formacao docente, com a formulagdao de politicas de alinhamento e controle das
demandas impostas pela l6gica do capital (MARTINS, 2010).

Os olhares para o tema da diversidade étnico-racial implicaram na reformula¢io dos
curriculos dos cursos de formacio de professores em vista a uma educagao plural. Garcia (1999) ja
evidenciava que o curriculo da formagao docente perpassa “conhecimentos, competéncias e atitudes que
permitam aos professores em formagdo compreender as complexas situagoes de ensino”, ou seja,
estimular nos docentes “atitudes de abertura, reflexdo, tolerancia, aceita¢ao e protecio das diferengas
individuais e grupais: de género, raga, classe social, ideologia, etc.” (GARCIA, 1999, p. 91-92).

Para esse estudo, realizamos um levantamento na literatura especializada em produgdes
académicas sobre a educacdo das relagoes étnico-raciais e sua relagdio com a formagao de professores,
entre os anos de 2011-2020. As fontes foram em artigos cientificos disponiveis na Revista Exitus
vinculada a UFOPA, na Revista Priaxis Educacional da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) e Revista da Associacio Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN); e teses e dissertacdes
na base de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o Catalogo de teses e
dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Ao todo foram
encontradas 31 produgdes que apontam lacunas na formagao inicial docente, sinalizando para a
necessidade de uma revisao curricular nos cursos de licenciaturas.

De acordo com Gomes (2008b) se na formacdao continuada a discussao em torno da
diversidade étnico-racial tem encontrado lugar propicio, é na formagao inicial que tem maior dificuldades,
uma vez que tendem

a privilegiar os conteudos, desconectados dos sujeitos, a politica educacional sob o enfoque
unico do Estado e seus processos de regulagdo, ¢ as metodologias de ensino sem conexdo com
os complexos processos por meio dos quais os sujeitos aprendem. O carater conservador dos
curriculos acaba por expulsar qualquer discussio que pontue a diversidade cultural e étnico-racial
na formagio do educador (a). Assim, o estudo das questdes indigena, racial ¢ de género, as
experiéncias de educag¢io do campo, os estudos que focalizam a juventude, os ciclos da vida e os
processos educacionais nao-escolares deixam de fazer parte da formagao inicial de professores
(as) ou ocupam um lugar secundario nesse processo (GOMES, 2008b, p. 97, grifo nosso).

As leituras do levantamento inicial de pesquisas referentes ao tema da relagdo pertinente
entre formagao docente e educagdo étnico-racial, possibilitaram compreender um avango otimista em
relagdo ao conhecimento da lei em um pafs racista, porém ha o desconhecimento de professores, ainda
que parcialmente, sobre as leis n° 10.639/03 e n® 11.645/08.

No ambito das politicas de formacao docente, a fim de analisar o lugar que a diversidade
étnico-racial ocupa nos documentos norteadores curriculares nacionais, observamos que o tema da
diversidade, em especial as questoes étnico-raciais eram ausentes. Na Resolugaio CNE/CP n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena, determinava em seu artigo
2°, que a organizacao curricular dos cursos de formagao para a atividade docente, o preparo, entre outras
coisas, para “II - o acolhimento e o trato da diversidade” (BRASIL, 2002, p. 1).

Somente a partir do Parecer do CNE/CP n° 5 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia, verificamos a mengao nos principios de formacao do egresso com repertorio de
“pluralidade de conhecimentos tedrico praticos”, “leitura das relagdes sociais e étnico-raciais”
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“conhecimento da escola” como espaco complexo e de promogao da “equidade e educacdo para e na
cidadania” (BRASIL, 2005). Cabe ressaltar, que uma das relatoras desse parecer foi a professora
Petronilha Silva, relatora do Parecer n. 03/2004. Nele a docéncia é “compreendida como a¢io educativa
e processo metoddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia”.

Com a atualizagio desse parecer pela Resolugio CNE/CP n° 01/2006 que instituiu as
diretrizes curriculares do Curso de Graduacio em Pedagogia e posteriormente com a Resolugao
CNE/CP n° 2, de 01 de julho de 2015, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formagao continuada se evidenciou que a formagao deveria possibilitar
a0 egresso atuar com compromisso com a justi¢a social, reconhecer e respeitar as diversidades, em vista
a superar exclusoes étnico-raciais, atuando ainda como agentes interculturais em espagos educacionais
que demandam os conhecimentos das particularidades indigenas e remanescentes de quilombos.

Assim, chama a atencio para que o egresso do curso de Pedagogia esteja apto a, dentre outras
coisas:

I - atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢ao de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superacao de exclusGes
socials, étnico-raciais, economicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza ambiental-
ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras (BRASIL, 2006, p. 2).

Com isso, verificamos que as referidas leis consideraram no seu esbo¢o, mesmo com limites,
principios em respeito e valorizagao da diversidade étnico-racial, uma vez que as reformas neoliberais
incidiram e ainda se fazem presentes na formulacio de curriculos na formacao de professores.
Atualmente vemos os impactos das novas DCN’s nessa forma¢ao com a Resolu¢aio CNE/CP n° 2, de
20 de dezembro de 2019, que define as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
de Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacao Bésica (BNC-Formacao).

Estas resolugoes se encaminham alinhadas a atender a politica curricular imposta pela atual
BNCC (2018), a fim de ajustar a formagao de professores com um projeto curricular de educagio
articulados ao ideario neoliberal. Com as novas normatiza¢oes, vislumbra-se o apagamento de demandas
conquistadas por movimentos sociais. Na Resolu¢io n°® 02/2019, por exemplo, a questdo da educacio
das relagdes étnico-raciais é invisibilizada, mencionada apenas nos itens finais do documento sobre
habilidades.

Desse modo, vemos que o arcabouco legal enfatiza que os sistemas e estabelecimentos de
ensino devem garantir a oferta de formagao de professores, inicial e continuada, voltadas a essa tematica,
através da inclusdao na estrutura curricular, nos projetos politicos pedagdgicos e nos planos de ensino,
articulados com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagégico Institucional

(PPI).

A escola e seu curriculo sio impelidos, na atualidade, a incluir tal discussdo ndo s6 na mudanca
de postura dos profissionais da educa¢ao diante da diversidade étnico-racial, como também na
distribui¢do e organizacio dos conteudos curriculares; para tal, sera necessario o investimento
na formagcao inicial e continuada dos professores (GOMES, 2008, p. 78).

As estratégias pedagdgicas a serem implementadas (GOMES, 2008b) na formacao de
professores, tem o objetivo de capacitar qualitativamente esses profissionais em todos os niveis de ensino
e nas diversas areas do conhecimento.

Ao analisar a tematica na educagao das relagdes étnico-raciais nos cursos de pedagogia nas
quatro universidades publicas federais do estado do Para (UFPA, UFOPA, UFRA e UNIFESSPA), cabe
enfatizar a diversidade cultural na Amazonia (SOARES et al., 2020), regidao, cujo espago congrega povos
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e comunidades tradicionais , “citadinas, ribeirinhas, indigenas e quilombolas” (COELHO; SANTOS;
SILVA, 2015, p. 19). Entao, em uma regiao de forte presenca preta e indigena, como estaria o preparo
ao ERER?

Mesmo porque, os olhares em torno da regido incidem sobre as suas riquezas naturais, que
atraem 0s setores economicos, que de forma desenfreada exploram os recursos amazonicos e
comprometem os modos de vida das populagdes de comunidades tradicionais. Constatagao que reforca
a importancia da ERER na regiao.

Para Coelho; Santos e Silva (2015, p. 20) pensar a educa¢ao no contexto das diversidades
presentes na Amazonia, ¢ compreendé-la como “um conjunto de conhecimentos e atitudes, direcionados
ao respeito a diversidade étnico-racial e a pratica da conservacao ambiental na nossa regiao”.

Considerando esse contexto diverso e multicultural, destacamos o papel das instituigdes de
educacio superior, principalmente as publicas, na producio de conhecimentos que nido somente tratem
das demandas de populagoes marginalizadas, mas busquem articular seus objetivos e principios as pautas
dos movimentos sociais (GOMES, 2008c). Conforme o Parecer CNE/CP n° 03/2004 orienta, a
educacio superior deve elaborar pedagogias antirracistas, construindo estratégias educacionais para uma
formagao conscientizada contra toda e qualquer tipo de discriminagao. No Plano de implementagao das
DCNERER, delineiam-se a¢oes a serem tomadas, dentre as quais a adogao de politicas de agao afirmativa,
a inclusao de contetudos relacionados as DCNERER e fomento as pesquisas na area.

Chaui (2003, p. 5) argumenta que a universidade, como institui¢ao social, ¢ o espaco da
presenca de diferentes “opinides, atitudes e projetos conflitantes que exprimem divisdes e contradigoes
da sociedade”. Como espago institucional nao homogéneo, reflete as tensdes, conflitos, jogos de
interesse, ¢ perpassam conhecimentos relativos a sociedade racista e discriminatéria. Como uma pratica
social, acompanha as transformacdes da sociedade, que sob uma perspectiva de formagao no viés
democritico, deve dentre outras coisas:

Colocar-se claramente contra a exclusio como forma da relagdo social definida pelo
neoliberalismo e pela globalizagao: tomar a educacido superior como um direito do cidadio (na
qualidade de direito, ela deve ser universal); defesa da universidade puiblica tanto pela ampliacdo
de sua capacidade de absorver sobretudo os membros das classes populares, quanto pela firme
recusa da privatizagao dos conhecimentos, isto ¢, impedir que um bem publico tenha apropriacdo
privada. Romper, portanto, com o modelo proposto pelo Banco Mundial e implantado no Brasil
com a pretensdo de resolver os problemas da educagdo superior por meio da privatizacio das
universidades publicas ou pelos incentivos financeiros dados a grupos privados para criar
estabelecimentos de ensino superior, que provocou nio sé o desprestigio das universidades
publicas (porque boa parte dos recursos estatais foram dirigidos as empresas universitarias) como
a queda do nivel do ensino superior (cuja avaliagdo era feita por organismos ligados as préprias
empresas) (CHAUT, 2003, p. 12).

Foi sob essa forma de conceber a educagao na Amazdnia, que buscamos investigar como
esta sendo desenvolvida a ERER nas principais instituicbes publicas federais da regiao e nesta se¢ao
apresentamos os resultados das analises efetivadas nos documentos escritos das instituicdes, como 0s
Projetos Pedagdgicos dos cursos de pedagogia, suas estruturas curriculares disponibilizadas nos
respectivos SIGAA e as respostas dos questionarios aplicados a docentes que ministram os conteudos da
ERER no curso. Apesar de nao aprofundarmos as analises nas particularidades da regiao amazonica,
especificamente no Para, evidenciamos que a importancia do ensino sobre as relagdes étnico-raciais é
substancial, uma vez que esses espacos revelam suas diversidades culturais e naturais, assim como as
relagOes assimétricas presentes pelas desigualdades ocasionadas por politicas econdmicas cada vez mais
destrutivas da vida.

Por meio das analises nos PPC verificamos que a estruturagao do documento traz elementos
analogos, apresentando, dentre outras coisas: Historico da institui¢ao; missao institucional; caracterizagao
do curso (vagas, turnos, modalidades, carga horaria e tempo de integralizagao); Justificativa do curso;
Resolugoes que fundamentam o curso; principios; objetivos; Perfil do egresso; competéncias e
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habilidades e organiza¢ao curricular (estrutura curricular, disciplinas, atividades, ementario e
bibliografias).
Quadro 1 - Dados dos cursos de pedagogia das universidades

IES Oferta | Ano de criagdo da IES | Carga horaria | Ano de aprovagao do PPC
UFPA Belém 1957 3.211 2010
UFOPA Santarém 2009 3.320 2015
UNIFESSPA | Marabi 2013 3.405 2018
UFRA Belém 2002 3.694 2019

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do PPC de cada curso.

Com base nas indicagdes observadas nas legislagoes, discorremos sobre quatros pontos
indicativos que possibilitaram a interpretagao dos dados.

Indicagao dos principios da questio étnico-racial nos PPC dos cursos

Nos PPC dos cursos de pedagogia analisados constam a missao de uma formagao critica,
reflexiva e transformadora, por meio de uma formagao profissional qualificada que leve em consideracao
as diversidades e desigualdades presentes na Amazonia, com vistas a diminui¢ao de problemas sociais e
que promovam o desenvolvimento sustentavel da regiao.

Percebemos que as propostas dos cursos visam atender as regulamentagdes nacionais e
principios institucionais, consoantes com o respeito a ética, a diversidade étnico-racial, com formacio
baseada na indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo, no fortalecimento da democratizagao, da
justica social para a superagao de exclusoes sociais e étnico-raciais. Assim, os principios norteadores dos
cursos estdo consoantes com as determinacoes da Resolucio n® 1/2006 das diretrizes curriculares
nacionais do curso de pedagogia e apenas os PPC da UNIFESSPA e o PPC da UFRA com a Resolugao
n°® 2/2015 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacio inicial em nivel supetior (cursos
de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacao continuada.

Constatamos haver nas propostas pedagogicas dos cursos diferentes concepgoes de
formagao. Os debates giram em torno de concepgdes amplas para se formar o profissional critico,
reflexivo e consciente da diversidade, mas sem a proposi¢ao e mengao a autores da tematica a perspectiva
da ERER. Isso demonstra como o curriculo é um “artefato de disputa e de rela¢des de poder de onde
derivam pensamentos, ideias, valores e concepgdes” diferenciados (PASSOS; RODRIGUES; CRUZ,
2010, p. 14).

Logo, faz-se necessario uma mudanga normativa para a incorpora¢ao do tema, pois somente
“a alusao normativa aos atos regulatorios dessas tematicas [...] limita a produgdo de conhecimento em
areas especificas na universidade e restringe a potencialidade que requer uma alteragao radical no ambito
do curriculo do ensino superior (PASSOS; RODRIGUES; CRUZ, 2016, p. 31-32).

Indicagao no perfil de formagio a educagao das relagdes étnico-raciais

De acordo com o Resumo Técnico do censo da educagao superior, ano 2017 , o curso de
Pedagogia, despontou em segundo lugar dentre os 20 maiores cursos de graduagao em numeros de
matriculas, atrds do curso de Direito. O documento revela que dos matriculados, 92,5% correspondem
ao sexo feminino, desvelando que a “docéncia continua, pois, significando boa oportunidade de emprego
para as mulheres (GATTI; BARRETO, 2009, p. 17). Em termos étnico-raciais, a pesquisa desenvolvida
por Ristoff (2014) revela que os estudantes de curso de pedagogia sio em sua maioria formados por
pretos e pardos. Esse dado, possivelmente ainda continua sendo a realidade do perfil do curso, o que
implica compreender que grupos (negros e indigenas) historicamente excluidos do acesso a educagio, e
posteriormente com desiguais oportunidades de ingresso, tem conquistado acesso e permanéncia no
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ensino superior (PASSOS; RODRIGUES; CRUZ, 2016) demandando analisar se o curriculo do curso
tem promovido a permanéncia desses estudantes.

Com relagio ao perfil de formagdo, averiguamos que todas as quatro institui¢oes
disponibilizam o perfil do egresso no seu PPC com base nos objetivos dos cursos. Observamos que
todos os cursos tém por objetivo formar o pedagogo para atuar na docéncia em niveis de ensino da
educacio infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental, na Educagao de Jovens e Adultos relativa aos
anos iniciais do ensino fundamental e na Educacdo profissional. Além disso, os egressos desses cursos
receberdo formacio que também lhes possibilitard atuar na gestido, coordenacio e/ou supervisio
pedagdgica e em contextos nao-escolares assim como em atividades de pesquisa que requeiram
investigacOes educacionais.

Apresentamos na Figura 6 a seguir as palavras que evidenciam o perfil de formagio do
egresso de pedagogia dos cursos pesquisados, obtidas a partir da analise do conteudo dos documentos,
por meio da metodologia da nuvem de palavras .

Figura 1 - Palavras relacionadas ao perfil do egresso do curso de pedagogia.

s cove
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos Projetos Pedagogicos de Curso das referidas institui¢oes, 2022.

Os Perfis de egressos de pedagogia evidenciam que a formagao anunciada pelos cursos lhe
possibilitard atuar em diversos espacos educativos, bem como em diversos niveis e modalidades do
processo educativo reconhecendo e respeitando as manifestagoes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais e afetivas dos educandos nas suas relacées individuais e coletivas. Que seja capaz de organizar,
dirigir e administrar situagdes de aprendizagens na escola; promover e facilitar relagoes de cooperagao
entre instituicdo educativa, familia e comunidade; Trabalhar em equipe; e desenvolver investigacdes
cientificas para a producdo de conhecimento.

Com base nisso, os perfis manifestam a importancia da valorizagao da diferenca e da
diversidade, identificar situacoes de exclusdes sociais e étnico-raciais, com consciéncia da diversidade a
partir de uma forma¢ao humana em vista a transformagao social.

Indicagio do ensino e abordagem de disciplinas especificas sobre a ERER

Quanto a analise na organizacao curricular dos cursos referidos, evidenciamos que todos
intencionam integralizar a formacao ensejada a partir do ensino de disciplina obrigatérias, eletivas e/ou
optativas, incluindo atividades complementares, estagios supervisionados e realizagao de trabalho de
conclusio de curso.

Sendo assim, esbo¢amos no quadro a seguir a disposi¢ao da carga horaria das disciplinas,
inspirados na categorizacao realizada nas pesquisas de Gatti e Barreto (2009) e Coelho e Coelho (2018) a
fim de identificar o lugar destinado a ERER nas propostas dos cursos.
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Para a analise geral das disciplinas dos cursos, agrupamos em categorias, com base no estudo
realizado por Gatti e Barreto (2009), sendo: a) Fundamentos teéricos da educagao: disciplinas voltadas a
base teodrica do aluno, como: Antropologia, Histéria Geral da Educacao e da Amazonia, Psicologia,
Sociologia, Filosofia; b) Politicas e Gestio educacionais: relativo ao conhecimento do sistema educacional
e da estrutura e funcionamento do ensino, como: politicas e legislacao da educagiao, gestao educacional;
estatistica, planejamento e avaliagao, etc.; ¢) Formacao profissional especifica: disciplinas que dialogam
com os saberes e praticas docentes, como: didatica, curriculo, LIBRAS, tecnologias e outros temas; d)
Niveis e modalidades de ensino especificos: disciplinas que abordam areas de atuagdo na docéncia na
educaciao infantil, no ensino fundamental, modalidades especificas e realidades escolares e nao escolares
como: Educacio Infantil, Abordagens/Fundamentos teérico metodolégicos de ensino (Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Ciéncias, Geografia, Artes), Alfabetizacao e Letramento, Pedagogia em
ambiente nao escolar; e) Art. 26 da LDB: disciplinas, que segundo Coelho e Coelho (2018), satisfazem o
esbogo do artigo e incluem a educagdo para as relagoes étnicos-raciais e para o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e indigena; f) Estagios: disciplinas que atendem a exigéncia legal de 300 horas e fornecem
experiéncias de exercicio profissional aos estudantes; g) Optativas: disciplinas que ampliam o repertério
docente a partir da escolha do discente; h) Pesquisa e trabalho de conclusiao de curso: disciplinas que
subsidiam o conhecimento em metodologias de pesquisa embasando a elaboragdo dos trabalhos de
conclusao de curso e i) atividades complementares: atividades integradoras e independentes a cumprir as
100 horas determinadas pela legislagao (BRASIL, 2000).

Constatamos que do total da carga horaria de cada curso, tem maior proporgao as disciplinas
relacionadas aos fundamentos teéricos da educacio e as direcionadas aos niveis e modalidades de ensino
especificas seguida das que formam especificamente para a atuagao docente (ver Tabela 1).

Identificamos que em relagao a carga horaria destinada a atender o preceito legal do Art. 26
da LDB, relativas aos conteudos da ERER, sio periféricas no curriculo (PASSO, 2014). Evidenciamos a
auséncia dessas questdes no PPC da UFPA (Anexo 1); ocupando lugar secundario (GOMES, 2008b) em
percursos curriculares como no PPC da UFOPA (Anexo 2) e UNIFESSPA (Anexo 3). Todavia, se
vislumbra a incorporagao da tematica na proposta do PPC da UFRA supondo a possibilidade de educacao
antirracista (GOMES, 2012) ao lado da inclusio de temas relativos a diversidade e direitos humanos
(Anexo 4).

Tabela 1 - Distribuicao da carga horaria em disciplinas por categoria de analise.

UFPA UFOPA UNIFESSPA UFRA
CATEGORIAS
N* | %** N % N % N %

Fundamentos tedricos da educacio 680 | 21% | 840 | 25% 675 20% | 612 18%
Politicas e Gestdo educacionais 391 | 12% | 315 9% 375 11% | 255 7%
Formagao profissional especifica 459 | 14% | 485 | 15% 225 7% | 799 | 23%
Niveis modalidades e de ensino especificos 1054 | 33% | 960 | 29% 675 20% | 867 | 25%
Art. 26 LDB 0 0% 75 2% 75 2% | 136 4%
Estagios supervisionados 340 | 11% | 310 9% 480 14% | 400 | 11%
Optativas 0 0% 0 0% 390 11% | 153 4%
Pesquisa e trabalho de conclusio de curso (TCC) | 187 6% | 235 7% 390 11% | 272 8%
Atividades complementares 100 3% | 100 3% 120 4% 0 0%

TOTAL | 3211 | 100% | 3320 | 100% 3405 | 100% | 3494 | 100%

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos PPC, 2022.
*Carga horaria total da disciplina.
**Valor relativo da disciplina em relagao a carga horaria total do curso.
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A partir da identificacdo das disciplinas, aprofundamos as analises nas ementas propostas de
cada projeto pedagogico, assim como a leitura das referéncias bibliograficas enunciadas. Além disso,
consideramos a identificagdo das estruturas curriculares disponibilizadas pelo SIGAA de cada institui¢ao.
Assim, a analise evidenciou que as ementas dos cursos seguem um mesmo padrio, destacado por Gatti
e Barreto (2009, p. 125) como um “arrolamento de temas”, ou seja, se limitam a registrar mais sobre “o
que” ensinar, do que a expressar “porqué e como ensinar’.

No que diz respeito a presenca de disciplinas indicadas para contemplar o ensino da ERER,
se constatou uma carga horaria exigua para a abordagem da tematica e até ausente como no caso do PPC
do curso de pedagogia da UFPA. Nesse sentido, discorremos sobre a analise nos objetivos, ementas,
carga horaria e referencial bibliografico de cada disciplina especifica relacionada a atender o disposto nas
diretrizes para a ERER.

Antes, ¢ preciso pontuar que as disciplinas especificas relacionadas a questao étnico-racial
constitui um indicador significativo para a contemplacao do escopo educacional NEGREIROS, 2017).
As orientagoes formuladas também para a ERER (BRASIL, 2000) entendem as disciplinas especificas
como parametros seguros, mas ressaltando que a tematica ndo exclua a responsabilidade das IES.
Entretanto, compartilhamos do entendimento, de que a mera inclusao de contetidos nio é suficiente para
a implementagao efetiva da politica educacional, e necessita “[...] que tais conteudos sejam inseridos em
um contexto de discussao da matriz que tem informado a memoria histérica e alimentados um ideario de
fundo racista que ampara e legitima preconceitos e discrimina¢des” (COELHO; COELHO, 2018, p. 5).

Podemos apontar, a partir da analise na matriz curricular dos cursos, em aten¢ao aos
objetivos da pesquisa, a presenga de disciplinas que de forma especifica ou restrita, ensinam sobre a
ERER em conformidade com a lei n® 11.645/08. Verifica-se que dos quatro cursos analisados, trés
(UFOPA, UNIFESSPA e UFRA) buscam oferecer disciplinas relativas as questoes étnico-raciais
prescritas nos respectivos PPC. Na UFPA, constatou-se a partir da analise na matriz curricular disposta
no SIGAA , a oferta de disciplinas optativas, dentre elas, a disciplina “Educacio e Relacdes Ftnico-
Raciais”, sem ementa definida.

Além disso, observamos um movimento de inclusio de disciplinas optativas na grade do
curso de pedagogia da UFOPA objeto de analise, com a inclusio de disciplinas obrigatérias nessa
estrutura , sendo que a disciplina relativa a ERER denomina-se “Educa¢ao Etno-racial”, diferindo da
nomenclatura mencionada no PPC e da carga horaria, mantendo a mesma ementa. Na UNIFESSPA
identificamos trés disciplinas relativas a questio étnico-racial, com carga horaria mais elevada, sendo
apenas uma obrigatéria e as demais eletivas no curriculo. E na UFRA a presenga de duas disciplinas
obrigatorias direcionadas ao ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena, e uma direcionada a
histéria e cultura indigena, de caréter eletivo.

Desse modo, apresentamos a sistematizagdo no quadro a seguir das referidas disciplinas,
realizada a partir das leituras e analises nos PPC dos cursos e no levantamento inicial das estruturas
curriculares destes, com caracteristicas identificadas do ensino sobre a ERER em atencio a lei 11.645/08,
de forma especifica e restrita.

Quadro 2 - presenca de disciplinas que ensinam sobre a erer nas universidades (continua)

UFPA
Disciplinas Ementas/ Objetivos VAN Y/
semestre
Educacio e Sem ementa. Objetivos: Discutir sobre a estruturacio das desigualdades 68h/
relagdes étnico- sociais no Brasil. Refletir sobre o Racismo e etnicidade e suas relagbes coma | Optativa
raciais educacio. Discutir sobre o processo de discriminacido no ambiente escolat:
(SIGAA) curriculo, formacdo de professores e materiais didaticos. Conhecer os
parametros legais para a reeducagio das relagdes étnico-raciais na educagio.
UFOPA
Disciplinas Ementas/ Objetivos CLE ez
semestre
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Educacio Ementa: A ideologia racista: historia, conceitos, formas de realizagao na 75h/
Etnorracial (PPC) | sociedade brasileira. O racismo, a escola e o livro didatico. O anti-racismo: Obrigatéria/2°
estratégias de atuagao e a legislacao atual. Histdria e cultura afro-brasileira e (PPC)
Educacao Etno- africana em sala de aula. A presenca negra na Amazonia e a cultura 45h/
racial (SIGAA) afroamazonica. Educacio Escolar Quilombola. Obrigatéria/1°
(SIGAA)
UFRA
Disciplinas Ementas/ Objetivos CH/Natureza/
semestre
Educagio em Ementa: As sociedades indigenas: costumes, economia, relagoes de trabalho | 51h/Eletiva
Sociedades e de género. Memoria e histéria. Embates politicos e territoriais entre indios
Indigenas e brancos. Politicas publicas na area da satde e da educagio para as
comunidades indigenas. As pesquisas na area da Antropologia e da Educacio
sobre a vida indigena. Curriculo da educacio escolar indigena. Visitacoes a
aldeias indigenas. Objetivos: Discutir as teorias, as politicas e os curriculos
da Educacio Indigena e contribuir para uma educacio inclusiva e de
qualidade.
Histéria e Cultura | Ementa: Estudos sobre a histdria indigena no Brasil. Analise das condi¢ées | 68h/
Indigena matetiais e simbolicas de existéncia das populagdes indigenas na atualidade e | Obtigatétia/6°
em sua insercdo nos contextos educativos. Conceitos Envolvidos na
Educagiao Escolar Indigena. A educacio escolar dos indigenas e a legislacdo
brasileira. Politicas Publicas para a Educagiao Escolar Indigena. Os sistemas
de ensino e a Educac¢io Escolar Indigena. Formacio de professores
indigenas em cursos de licenciaturas interculturais. Formagdo de professores
indigenas para o magistério intercultural. Lei 11.647/2008. Objetivo Geral:
Conhecer e analisar o conceito de educagio indigena, bem como seus
sistemas e politicas direcionadas.

Histéria e Cultura | Objetivo Geral: Conhecer a histéria e cultura africana e suas influéncias e 68h/
Afro-Brasileira conttibuicoes no Brasil e pata a educagio. Ementa: As matrizes africanas da | Obrigatéria/7°
cultura afro-brasileira. O conceito de Afro-Brasileiro. Trabalho, cultura e
resisténcia negra no Brasil. Cultura africana, sincretismo e miscigenagéo.

Brasil/ Africa e a formagio do Atlantico Negro. O significado da Africa na

formacio do Brasil. As Relacoes Brasil-Africa ao longo do Século XIX.

Diretrizes Curticulares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-

Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana: Lei

10.639/2003. Educa¢io Quilombola. O negro na Amazdnia e na formagio

da sociedade paraense.

UNIFESSPA
Disciplinas Ementas/ Objetivos Sl YINGEEEY
semestre

Educacio Ementa: Fundamentos e praticas da educagio indigena. A cultura como 75h/
Indigena e universo simbolico que caracteriza os diferentes grupos humanos. A Obrigatéria/7°
Interculturalidade | diversidade como constituinte da condi¢do humana. QuestGes e tensdes no

cotidiano da escola: género, sexualidade, religiosidade, educagao étnico-racial.

Inicia¢do a pesquisa em educagio indigena e Interculturalidade.
Nucleo de estudos | Ementa: Analise reflexiva sobre os processos socios histéricos de 120h/Eletiva
em relacoes atribuicbes de competéncias dos sistemas de ensino, visando o
étnico-raciais, conhecimento da politica educacional no ambito da Educacio das relacoes
movimentos étnico-raciais. Orientacoes e acoes didatico-pedagogicas nas modalidades de
sociais e educagdo | ensino e as relagdes étnico-raciais: Educagao Infantil, Ensino Fundamental,
I — n’'umbuntu I Ensino Médio, Educagio de Jovens e Adultos, Ensino Superior, Educagiao

Quilombola. Curriculo e projeto politico pedagdgico e as relagSes raciais.
Nucleo de estudos | Historia da educagao do negro no Brasil. Racismo, Democracia racial, e a 120h/Eletiva

em relagoes
étnico-raciais,
movimentos
sociais e educac¢io
I — n’'umbuntu II

ideologia do branqueamento: mitos estruturantes na sociedade brasileira.
Processos de organizacio negra: quilombos, irmandades e associagdes
recreativas, culturais, religiosas na regido Norte. Diferentes dimensées do
Movimento negro e educacio. Propostas pedagogicas produzidas pelo
movimento negro no Brasil. Histéria e cultura afro-brasileira na regido do
Para. Caracterizacao e dimensio da luta antirracista no Pard. AcSes
educativas de combate ao racismo e as discriminagdes no Brasil. O racismo e
a discriminacdo racial e a construcdo de a¢Oes afirmativas nos diferentes
niveis de ensino da educacdo. Teorias dos movimentos sociais no Brasil.
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Estudo das diferentes formas de educagao que se correlacionam com os
movimentos sociais, compreendendo seus objetivos, fungdes, estrutura e
funcionamento. Analise das condi¢des sob as quais operam os programas e
as praticas educativas desenvolvidas pela escola na producio do saber social
e sua apropriacdo. A educacio popular como alternativa as praticas da
educacio publica. Diferentes dimensoes educativas produzidas pelos
movimentos sociais no Brasil. Movimentos sociais, cultura e educacao no
Para.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos PPC dos cursos, 2021.

Verifica-se, assim, que do total de 8 (oito disciplinas) metade sio obrigatérias e as demais
ofertadas de maneira eletiva (UNIFESSPA, UFRA) e optativa (UFPA), definidas como aquela a critério
do aluno/a escolher para a integralizacio do seu percurso formativo. Entre elas, identificamos duas que
se denominam de forma explicita a ERER: Educacdo Etnorracial da UFOPA, de carater obrigatério e a
disciplina Educac¢ao e relagdes étnico-raciais da UFPA, optativa, prevista na estrutura curricular no
sistema virtual.

As analises nesses ementarios permitem evidenciar o seguinte:

A disciplina Educa¢ao Etnorracial da UFOPA ¢ apresentada no PPC no corpo da estrutura
curricular do curso, trazendo também a descri¢ao da sua ementa, bibliografia basica e complementar.
Verifica-se que a disciplina busca discutir temas e conceitos centrais da ERER como: racismo e a historia
e cultura afro-brasileira e africana, e seus conceitos e estratégias na escola, voltado a populagao negra. A
bibliografia do curso menciona estudo sobre quilombolas, negritude e uma referéncia a literatura afro-
brasileira e africana.

A disciplina Educagao e relagdes étnico-raciais da UFPA nio apresenta ementa definida, nem
explicagoes sobre material bibliografico. Dos seus objetivos, verifica-se a atengao a discussao de conceitos
de raga, racismo, discriminagao e outros. Evidencia a importincia de conhecer os parametros legais para
a ERER e as implicagoes na formagao docente, curriculo e producao de material didatico. Também esta
relacionada a discussao direcionada a populagdes negras, destacando o Movimento Negro e seu processo
educativo brasileiro, repetindo-se alguns conceitos. Mas fica periférica no curriculo e poderia ser ofertada
de forma obrigatoria.

Na disciplina Educac¢ao em Sociedades Indigenas da UFRA, verifica-se a contemplagao de
conhecimentos relativos a educacio indigena, se propondo a subsidiar a formag¢ao para o preparo com a
especificidade da educagiao escolar indigena. Apesar de nio mencionar na ementa a atencao a lei
n°11.645/2008, tal componente mostra-se relevante para fazer cumprir o disposto legal assim como o
determinado no parecer n® 14/2015 acerca da historia e cultura indigena.

As disciplinas Historia e Cultura Indigena e Histéria e Cultura Afro-brasileira, da UFRA,
indicam a incorporagio de conhecimentos relativos as demandas legais, buscando satisfazer as
determina¢des da ERER. Sobre a histéria e cultura indigena, faz referéncia na ementa a lei n°11.645/2008
destacando estudos relativos a: histéria indigena, a educagao escolar indigena, a formagao de professores
interculturais e a questdo indigena na escola. Em relagao a Historia e cultura afro-brasileira, ancora-se na
lei n°10.639/2003 e nas DCNERER, com o ensino de temas: afro-brasileiros, matrizes africanas,
resisténcia negra, quilombos, racismo e antirracismo na escola.

Na ementa, da disciplina Educacao Indigena e Interculturalidade, da UNIFESSPA, verifica-
se a atencao do curso a educacdo étnico-racial, ofertada no pendltimo semestre do curso. O estudo da
disciplina busca ensinar temas bastante necessarios, complexos e emergentes: educacao indigena,
diversidade, género, sexualidade, religiosidade, Interculturalidade, identidade. Verifica-se que a disciplina
busca discutit questdes relativas a género e religiosidade, que podem ser discutidas nas obras
bibliograficas sobre cultura, identidade e diferengas.

As duas tltimas disciplinas, também da UNIFESSPA, Nucleo de estudos em relagbes étnico-
racials, movimentos sociais e educagao I — n'umbuntu I e II, demonstram aten¢ao a abordagem da
Educacao das relagdes étnico-raciais e suas orientagdes para todos os niveis, etapas ¢ modalidade de
ensino da educagao basica e superior. Apesar das limitagdes por serem disciplinas de livre escolha do
aluno/a para estudat, se propde a cumptir o preceito legal, discutindo temas como: racismo, antirracismo,
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pedagogia multirracial, multiculturalismo, interculturalismo, quilombos, ideologia do branqueamento,
identidade negra, Movimento Negro, rela¢oes raciais, discrimina¢ao nas escolas, entre outros.

Indicagao de disciplinas que buscam contemplar o ensino da ERER e o que determina suas leis
e diretrizes

Conforme preceitua as diretrizes da ERER estabelecidas pelo Parecer n® 3/2003 e as
diretrizes operacionais pelo Parecer n® 14/2015, a inclusio de contetdos relacionados as relagoes étnico-
raciais e o ensino de histéria e cultura indigena deve considerar a perspectiva interdisciplinar e
transdisciplinar, que fomente uma educa¢ao integral que abarque as diversidades étnico-raciais,
integrando os saberes numa dimensao étnico-racial no cotidiano escolar de forma coletiva, contribuindo
para a dimensao humana dos alunos. Tais perspectivas sao mencionadas nos projetos pedagogicos dos
cursos pesquisados como principios institucionais, porém a analise das estruturas permite evidenciar que
“os cursos de formag¢ao docente ainda mantém uma estrutura curricular de carater disciplinar, gradeada
e fechada a introducido dessas e de outras questoes tao caras a0s movimentos sociais e tao presentes em
nossa vida cotidiana” (GOMES, 2008b).

Sendo assim, realizamos da mesma forma a investigacdo nas ementas de outras disciplinas
que compdem o repertorio de conhecimentos tedricos e praticos do curso (BRASIL, 2000)
fundamentados em “principios da interdisciplinaridade, contextualizagao, democratizagao, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética”. Identificamos aquelas que possibilitam
discussoes de contetdos relativos a educagao étnico-racial, sendo a maioria de natureza obrigatoria. Desse
modo, constatamos a auséncia da discussao da ERER de forma interdisciplinar e transversal, sobretudo
nas instituicoes UFOPA e UFPA, com indicacbes minimas referentes aos conteidos sobre ERER,
conforme demonstramos no Quadro 10 a seguir.

Quadro 3 - Presenca de indica¢Oes da erer em outras disciplinas (continua)

UFPA
Disciplinas Ementas/ Objetivos CEY
semestre
Cutriculo: Ementa: Determinag¢des sociais, histéricas e epistemoldgicas do campo do 51/
Teorias e Praticas | curriculo. Matrizes tedricas configuradoras do campo do curriculo e suas Obrigatério/1°
influéncias nas politicas curriculares para a Educacio Basica. Curriculo e
diversidade sociocultural na Amazonia. Organizacio curricular, principios
e referéncias para a construcio do curriculo escolar.
Historia nos Ementa: Organizacdo da sociedade brasileira e amazdnica no periodo 68/
Anos Iniciais colonial, imperial e republicano. Histéria local e patrimoénio histérico. Obrigatério/8°
Historia da cultura afro-brasileira, africana e indigena. Usos de
documentos ¢ fontes no ensino de historia. Elementos para a constru¢io de
projetos de ensino.
Teorias O desenvolvimento da Antropologia enquanto Ciéncia e sua perspectiva no | 68/Obtigatéria/3°
Antropoldgicas campo da Educacio. As diversas formas educacionais nas sociedades em
da Educac¢io seus contextos culturais. A escola como instituicdo e espaco simbolico e a
expressio da cultura infanto-juvenil.
UFOPA
Disciplinas Ementas/ Obijetivos S YN 2y
semestre
Sociedade, Ementa: Sociedade, diversidade cultural, economia e politica. Estado, 75/
Natureza e relagoes de poder e desenvolvimento. RelagSes sociedade-natureza e a Obrigatério/1°
desenvolvimento | questio ambiental.
Seminario Ementa: A atmosfera, a Terra e seus ambientes: formagdes e interagdes. 40/
Integrador Clima Global e Local. Biosfera, Biomas e Biodiversidade Amazonica. Obrigatério/1°
Interacbes Aquatico-Florestais e Conservacdo de Bacias Hidrograficas.
Sociedades e Culturas Amazoénicas. Fundamentos de Planejamento e
Gestio. Gestio tertitorial das cidades. Etica, sociedade e cidadania.
Legislacdo e protecao da diversidade ambiental e cultural. Educacio
Saude e Meio Ambiente. Educa¢io Ambiental.
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Fundamentos
Teorico-Praticos
de Historia

Ementa: Reflexes e discussoes tedrico-metodoldgicas sobre conteudos e
conceitos sobre a histéria ensinada e a pratica escolar do ensino de historia.
Organiza¢io da sociedade brasileira e amazonica no perfodo colonial,
imperial e republicano. Histéria local e patriménio histérico. Historia da
cultura afro-brasileira, africana e indigena. Os PCNs e o ensino de
historia.

60/
Obrigatério/7°

Fundamentos
tebrico-praticos
da Educac¢io
Infantil

Ementa: O curriculo da Educacio Infantil e a qualidade do trabalho
pedagogico. Planejamento na Educacio Infantil. Avaliacio na Educacio
Infantil. Multiplicidade de aspectos envolvidos no cuidado e na educagio da
crianga pequena: papel do professor, linguagem oral e escrita, artes,
diversidade cultural, organiza¢iao do tempo e do espago (rotinas) etc.
Analise da pratica pedagogica realizada em institui¢des de Educacio
Infantil.

60/
Obrigatério/ 6°

Antropologia da
Educacio

A interface entre Antropologia e Educacio. 2. Nogbes de cultura,
identidade e alteridade. 3. relativismo cultural, etnocentrismo, sistemas
classificatérios, cosmologias e sistemas morais. 4. Diversidade
sociocultural na escola, exclusio e inclusido. 5. A Educacio como
Cultura.

45/Obrigatéria/1°

UFRA

Disciplinas

Ementas/ Objetivos

CH/Natureza/
semestre

Educacio,
Diversidade e
Direitos
Humanos

Objetivo Geral: Analisar a educagio e os direitos humanos, seus avangos e
limitagdes na construcao de uma educagio mais plural e

diversificada. Ementa: Humanidade e diversidade: género, raga, etnia,
nacionalidade, cultura, lingua, religido, orientacio sexual, geracional,
fisica e psiquica. Conceitos de Igualdade, Desigualdade, Diferenga e
Semelhanga. Documentos nacionais e internacionais sobre Educagio,
diversidade e direitos humanos: Declaracao Universal dos Direitos
Humanos; Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (Titulos
I e II e Capitulo II); Politica e sistema de cotas em universidades e
institui¢des federais de ensino técnico de nivel médio do Brasil: Lei n®
12.711/2012 e Dectreto n® 7.824/2012. Estatuto da crianca e do
adolescente; Direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas. Estatuto do Idoso (Lei n°
10.741/2003): o papel da familia, da comunidade, da sociedade e do poder
publico. Politica de combate ao trabalho escravo no Brasil. O processo
continuo do desenvolvimento dos Direitos Humanos. Identidade cultural
e direitos das comunidades tradicionais: indigenas, quilombolas e
comunidades de terreiros. Reducio da maioridade penal. Teorias de
desconstrucdo e combate a xenofobia, ao 6dio e a intolerdncia a
estrangeiros e grupos minoritarios. Teorias de desconstrugio e
combate ao sexismo e ao racismo. Introducio as teorias sobre a
Educacio Inclusiva.

68/
Obrigatotia/7°

Cartografia
Social na
Amazonia

Ementa: Abordagens tedricas e contradi¢oes sobre a aplicabilidade da
cartografia social; Cartografia social e praticas transdisciplinares de
representacio do espaco; Formas de apropriacio, uso e gestdo do territério
na Amazonia; Conhecimento, mobilizacio e articulacaio multiescalar de
movimentos sociais frente aos agentes hegemonicos. Cartografia social e
processos de des-territorializagiao protagonizados por povos, comunidades
tradicionais, coletividades sociais urbanas e ou do campo em defesa de seus
territério e territorialidades especificas na Amazonia. Objetivo: Apresentar
as diferentes abordagens que tratam da Cartografia Social e suas
perspectivas de uso enquanto instrumento de reivindica¢do de direitos,
protagonizados por povos e comunidades tradicionais, bem como
entender o processo de mapeamento situacional como mecanismo de
valorizagio de identidades especificas e de saberes, além de possibilitar
a produgio de conhecimento na Amazonia.

51/
Eletiva/8°
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Antropologia
Cultural e
Educacio

Ementa: Antropologia como ciéncia: objeto, método e desenvolvimento.
As principais ideias e autores classicos da Antropologia e cultura: Boas,
Malinowski, Mauss, Durkheim e Lévis-Strauss. As concepgoes classicas
sobre a cultura; o trabalho de campo no ambito da Antropologia: Etnologia
e Etnografia; Conceitos e discussdes epistemologicas: cultura,
etnocentrismo e relativismo cultural, cultura de massa, cultura
popular, populagées tradicionais na Amazoénia. As teorias da cultura e
suas relagdes com a educagio. A questio da identidade étnica na sala de
aula. Contribuigdes da Antropologia para um trabalho pedagdégico
que valorize a diversidade étnico-cultural. A importancia da
Antropologia para a Educagdo do Campo. Analise da diversidade das
populagées amazonicas a partir do conhecimento antropolégico.

68/
Obrigatério/2°

Arte, Estética e
Educacio

Objetivo Geral: Entender a hist6ria da arte e sua contribuicdo pata a
educacdo. Ementa: Introducio a teoria estética. No¢Ses de Histéria da
Arte. Historico da Arte na Educacao. A Arte no desenvolvimento infantil
(cénicas, musicas, visuais). Leitura, experimentacio, didlogo e ludicidade
como bases da educagio estética. Movimento e corporeidade na educacio
estética. Multiculturalismo e cultura popular: valorizagio do folclore.

68/
Obrigatério/4°

Estudos
Culturais e
Educacio

Objetivos: Problematizar e discutir as construc¢oes sobre as politicas e as
multiplas relagdes, sentidos, significados hegemonicos e de resisténcia dos
grupos sociais sob a 6tica dos Estudos Culturais e sua relagdo com a
Educacio. Ementa: Estudos culturais: origem, conceito e areas afins.
Culturas e polissemia: cultura popular, cultura de massa e cultura erudita.
Produgio cultural e padrdes de comportamento. A Escola de Frankfurt e a
teoria critica. Relagbes entre poder e saber. Discursos hegemonicos e
movimentos de resisténcia na sociedade e na educagdo. Pés-
modernismo, Pés-colonialismo e multiculturalismo. A teoria da recepgio
de Stuart Hall. Arte e midia: artefatos produtivos e culturais como praticas
de representacido e invencio de sentidos. O curriculo como artefato cultural
e arena onde os significados dos discursos sio construidos, defendidos e
contestados.

68/
Obrigatotia/4°

Teorias do
Curriculo

Objetivo Geral: Conhecer os conceitos de curriculo, fundamentos e
concepgoes aliada a teorias tradicionais, criticas e pos-criticas para
possibilitar a andlise da organizacio curricular atual.

Ementa: Conceitos de curriculo. Fundamentos e concepg¢oes de curticulo:
teorias tradicionais, criticas e pos-criticas. O curriculo na formagao das
subjetividades dos alunos. A interdisciplinaridade do conhecimento. O
cutticulo e o conhecimento em rede. A articulacio curriculo e cultura.
Multiculturalismo. Ideologia e curriculo. Debates curriculares
contemporaneos: alguns desafios e propostas curriculares. As relagdes de
género nas teorias curticulates. A politica do

conhecimento oficial. Curriculo da Educacao Bésica: concepgio, estrutura e
avaliacdo. Pardmetros Curriculares Nacionais e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Basica. Organizacio curricular nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental: praticas e pesquisas.

68/
Obrigatério/ 5°

UNIFESSPA

Disciplinas

Ementas/ Objetivos

CH/Natureza/
semestre

Antropologia da
Educacio

Estudo da trajetoria tedrica da antropologia frente a educacio e frente as
praticas pedagogicas proprias de diferentes culturas. Formas alternativas
de culturas paralelas, diversidade e multiculturalidade, que permeiam
diferentes espagos tais como: a escola, o trabalho, o lazer e outros. Relagoes
de género e etnia enfatizando a cultura afro-brasileira. Iniciagdo a
Pesquisa em Antropologia da Educacio.

75/
Obrigatotia/1°

Nucleo de
estudos em
relacGes
interculturais e

educacio |

Ementa: Fundamentos e praticas da educagio indigena. A cultura como
universo simbolico que caracteriza os diferentes grupos humanos. A
diversidade como constituinte da condi¢io humana.

Eletiva/7°
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Nucleo de Ementa: Questdes e tensdes no cotidiano da escola: género, sexualidade, Eletiva/8°
estudos em religiosidade, educagio étnico-racial. Iniciacdo a pesquisa em educacio
relacSes indigena e Interculturalidade.

interculturais e
educacio 11

Conteddo e Ementa: Concepgio historica e filoséfica da Matematica enquanto ciénciae | 75/
ensino de atividade humana. Os fundamentos e aplicacao da Etnomatematica. Obrigatéria/6°
matematica Contetdo e estratégias para o de matematica nas séries iniciais do Ensino

Fundamental, recursos auxiliares do ensino, planejamento e avaliagao de
atividades experimentais. Iniciagdo a pesquisa sobre o ensino de
matematica.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos PPC dos cursos, 2021 (grifos nossos).

A disposicao das disciplinas no quadro acima revela as possibilidades de discussoes relativas
a questao étnico-racial em outros componentes curriculares, através da mengao de conceitos nas ementas.

As disciplinas da UFPA e UFOPA sao as que menos incorporaram em outras disciplinas as
discussoes sobre a ERER, chamando a ateng¢ao da presenca de estudo relativo a “historia e cultura afro-
brasileira e africana” em disciplinas da area do conhecimento de histéria para os anos iniciais. Contudo,
demonstra uma inclusao superficial, visto que nao ha na bibliografia recomendada destas disciplinas
estudos relativos a tematica.

Por outro lado, o curso de pedagogia da UFRA, revela ter incorporado as discussoes
referentes 2 ERER em seis disciplinas, com o estudo de conceitos e temas, em especial na disciplina
“Educagcao, diversidade e direitos humanos” e “Antropologia cultural e educagiao”, ambas obrigatérias
no curriculo.

Na UNIFESSPA as disciplinas que se apresentam mais substantivamente articuladas ao
ensino da ERER estdo no ensino de “Antropologia da Educa¢iao” e “Nucleo de estudos em relagdes
interculturais e educacdo I e I1””, sendo essas dltimas, ofertadas de forma eletiva, o que se revela restrita
em sua contribuicao, uma vez que fica a cargo do aluno optar por aprender o estudo proposto. Enfatiza-
se também a presenca de um conceito da area da matematica, indicado no Parecer n° 03/2004.

Considerando essas ponderagdes, inferimos que os debates em torno das questoes étnico-
raciais tém ocupado lugar secundario no curriculo de formaciao em pedagogia. Nas institui¢oes mais
antigas na oferta de curso de pedagogia, UFPA e UFOPA, esse espaco ¢ limitado a apenas um
componente curricular. Como vimos, no PPC da UFPA nao ha a inser¢ao de contetddo especificos para
trabalhar a tematica, porém localizamos a disciplina Educagido e relagdes étnico-raciais como uma das
opgoes para os estudantes optarem em aprender. Para o docente desta disciplina, que no seu percurso
académico tem estudado e pesquisado sobre o tema, o debate ¢ “extremamente relevante e necessita estar
contemplado no conjunto das outras disciplinas obrigatorias” (P4).

No curso da UFOPA, observamos que o conteido relativo a cumprir o preceito legal
previsto no art. 26 da LDB, ocupa apenas 2% da carga horaria total do curso (3.320) referente a disciplina
Educacao Etnorracial. Para um dos docentes responsaveis pelo ensino desse componente curricular, que
tem formacao considerada adequada na tematica, esse debate ainda ¢ insuficiente para preparar os
egressos para atuar com esse tema em sala de aula. Segundo ele, abordagens sobre “teoria das relagdes
étnico-raciais e teorias sobre racismo e raga” sao ausentes em outros campos de saber da formacao do
pedagogo (P1). Para o outro docente, que tem pesquisas na area da educacao indigena, essa formacao ¢é
razoavel. Porém, considera excelente, quando esses profissionais sio voltados a atuar “especificamente
com disciplinas da tematica ERER” (P3). Conforme Moraes, Borges e Silva (2014, p. 135) acentuam,

Quando se busca o combate as praticas racistas, ¢ preciso que se reconheca sua existéncia,
como mecanismo estruturante das relacOes sociais, na escola e fora dela. Nossa sociedade foi alicercada
por ideias estereotipadas e construidas por vezes com respaldo da ciéncia, para justificar uma suposta
“inferioridade” do negro, que em nosso territério colonial foi visto e apresentado como mera mercadoria,
pertencente a um grupo marginalizado.

Por outro lado, os cursos de pedagogia das universidades que tem sua proposta curricular
mais nova, supostamente buscam atender as discussoes relativas a ERER, ao menos no documento
escrito. Na UNIFESSPA, observamos uma carga horaria elevada perante as duas anteriores. Nela, as
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disciplinas buscam dispensar atividades tedricas e praticas em cada componente. Constatamos a presenga
da disciplina Educacio Indigena e Interculturalidade, que compde 2% da carga horaria total (3.405), que
apesar de obrigatéria no curriculo, apenas aborda questdes étnico-raciais, aprofundando-se mais no
ensino da educagao indigena. A abordagem mais ampliada sobre a Educacdo das relagdes étnico-raciais
sera possibilitada ao discente em disciplinas optativas e eletivas, que ocupam 11% no curriculo. Assim,
verifica-se que essa discussao ¢ limitada no curriculo, ficando a critério do discente decidir cursar o
conteudo. Na opinido do professor deste curso, que desenvolve pesquisas relacionadas a essa tematica, a
proposta pedagdgica do curso necessita ser problematizada quanto a questio étnico-racial (P2).

No PPC da UFRA, observamos a materializacio da ERER de forma mais expansiva,
ocupando 4% da carga horaria total do curso (3.494). Com maior percentual que os demais cursos
destinam a abordagem da ERER a partir das disciplinas Histéria e cultura Indigena e Histéria e Cultura
Afro-brasileira. Além disso, identificamos outros componentes, que aprofundam os conhecimentos
especificos sobre a tematica em questio, configuradas em disciplinas eletivas e obrigatorias. Cabe elucidar
que, assim como a UNIFESSPA, o curso da UFRA tem inserido os conhecimentos mais aprofundados
sobre a histéria, a cultura e educagdo dos povos indigenas, buscando atender o disposto na lei
n°11.645/2008.

Além disso, o quadro acima mencionado também nos possibilita analisar as configuragdes
curriculares dos cursos. Observamos que as disciplinas que buscam fundamentar teoricamente os cursos,
apenas a area da Antropologia tem possibilitado as discussoes sobre a ERER. Em relacdo as disciplinas
que preparam para os niveis de ensino e modalidades especificas, a area de fundamentos tedricos e
metodologicos de historia tem sobressaido, além da constatag¢ao da pouca discussiao do tema nos estudos
da Educacio Infantil, Literatura, Artes e outras areas.

A FORMACAO DOS DOCENTES UNIVERSITARIOS FRENTE AO ENSINO DA ERER

Considerando a atuagao dos docentes responsaveis em ministrar disciplinas referentes a
ERER, perguntamos sobre se desenvolvem ou ja desenvolveram pesquisas relacionadas a tematica da
educacio das relacoes étnico-raciais. Todos afirmaram desenvolver e terem orientado trabalhos de
conclusao de curso com os estudantes do curso de pedagogia.

Outro ponto perguntado foi relacionado a como o docente considera seu preparo para com
o trabalho com a tematica da educagdo das rela¢Ges étnico-raciais. A maioria destacou preparo suficiente
(50%) e os demais muito suficiente (25%) e insuficiente (25%) perante a tematica.

Grafico 1 - Formacio para o trabalho com a tematica da ERER

2.08 - Com relacdo a sua formacdo académica. como vocé considera seu preparo
para o trabalho com a tematica da educacio das relagdes étnico-raciais?

= Muito suficiente

= Suficiente

» Razoavel
Insuficiente

= Muito insuficiente

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Os participantes também foram indagados a respeito de conhecimentos relativos a ERER e
a abordagem da tematica étnico-racial nos cursos de pedagogia. De forma geral, todos consideraram
importante a inclusdo da tematica nos cursos de formagao de professores (Grafico 6). Porém, a maioria
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evidencia, conforme o Grafico 7, a implementacdo parcial da tematica étnico-racial nos cursos de
pedagogia.

Grafico 2 - Opinido sobre a inclusaio do ensino da ERER nos cursos de formagio de
professores

1.01 Como vocé considera a inclusdo do ensino da educacdo das relacdes étnico-
raciais nos cursos de formacao de professores?

= Extremamente necessaria
= Muito necessaria
= Necessdria
Desnecessdria
= Muito desnecessaria
= Extremamente desnecessaria

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Grafico 3 - Sobre a inclusao do ensino da ERER nos cursos de formagao de professores

1.02 Como vocé considera a implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes étnico-raciais no curso de pedagogia da instituiio onde
trabalha?

= Implementada integralmente
= Implementada parcialmente
= Nio implementada

* Nio seiresponder

= Prefirondo responder

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Em relagao a insercao do tema relacionado as questoes étnico-raciais no curso de pedagogia,
o questionario previu uma pergunta aberta para que os docentes pudessem tecer suas opinioes a respeito
da formacao dos/as pedagogos/as para lidar com esse tema em sala de aula, conforme veremos a seguit:

Insuficiente. E necessario incluir o debate sobre questdes étnico-raciais em outras disciplinas da
matriz curricular do curso. Além da disciplina Educagio e Relagdes Etnico-raciais, nio existe
presen¢a minima de conteudos ou discussdes sobre o que se pode chamar de teoria das relagoes
étnico-raciais e teorias sobre racismo e raga em disciplinas diversas ministradas no curso de
graduacio da UFOPA. Trata-se, em principio, de intentar construir algo como
interdisciplinatidade ou transdisciplinaridade para poder incluir a perspectiva de analise a partir
de raca, etnia e racismo nos debates do proprio campo de discussiao académica onde se inserem
as diversas disciplinas. Psicologia da aprendizagem, curticulo, politicas publicas ou educag¢io
infantil devem fazer essa inclusio em um pais totalmente racializado, em um pais onde a raca
também organiza nossas relagdes sociais (P1).

A de que o tema ¢ de extrema importincia e relevancia social, o que exige no nosso caso
especificamente (UFPA), a necessidade de posicionarmos os conteudos no rol dos obrigatérios
a todos os estudantes, ¢ ndo como contetdo/ disciplina eletiva” (P4).

Razoavel quanto considerado o universo dos professores, mas, excelente, quando considerado
os professores que atuam especificamente com disciplinas da tematica ERER” (P3)
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Precisa-se problematizar o PPC dos cursos de Licenciatura de Pedagogia no que se refere a
questdo etnicorraciais” (P2).

Podemos observar que apesar da importancia que tem a discussao da tematica nos cursos de
pedagogia, os docentes manifestam que a tematica ainda apresenta dificuldades e que precisam ser
problematizadas nos PPC dos cursos. Ainda evidencia a inclusio da tematica fechada em apenas um
componente, que nao abarca as determinagdes de conteido das DCNERER, e que deveriam ser
abordadas em outras disciplinas de forma transversal.

Conforme pesquisas ja realizadas sobre o assunto, é preciso que o trabalho com a tematica
étnico-racial seja abordado de forma transversal e interdisciplinar, uma vez que possibilita novos olhares
e amplia o conhecimento pedagdgico dos professores.

Em relagdo a carga horaria disponibilizada para o ensino da disciplina referente 2 ERER, a
maioria considerou o tempo disponivel como suficiente (50%) e muito suficiente (25%). E apenas um
docente considerou a carga horaria razoavel (25%), conforme demonstramos no Grafico 8, a seguir:

Grafico 4 - Opinido sobre a carga horaria da ERER

1.03 Como vocé considera a carga hordria da disciplina que vocé ministra sobre o tema
da educag@o das relagdes étnico-raciaisno curso de pedagogia da universidade que atua?

= Muito suficiente
= Suficiente

= Razodvel

* Insuficiente

= Muito insuficiente

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

No questionario também continha uma pergunta sobre o envolvimento e a receptividade dos
discentes em relacao as discussoes nas aulas sobre questoes étnico-raciais. Assim, obtivemos os seguintes

dados:

Griafico 5 - Conhecimento sobre o envolvimento e receptividade dos académicos nas
discussoes das aulas da disciplina sobre ERER.
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1.04 Como vocé percebe o envolvimento e a receptividade dos académicos nas
discussdesdas aulas da disciplina referente as questdes étnico-raciais?

= Muito bom
“ Bom

* Regular

* Ruim

= Muito ruim

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Podemos observar a partir do Grafico 5 que 50% dos docentes consideram o seu
envolvimento com a tematica muito bom e 25 % bom. Porém, 25% considera esse envolvimento regular,
levando-nos a supor que esse debate niao tem gerado impacto na formagao sendo preterido pelos
estudantes.

Além disso, foi perguntado aos docentes sobre se ja presenciaram manifestagoes ou atitudes
racistas, preconceituosas e/ou discriminatérias durante as aulas no curso de pedagogia. Verificamos que
50% respondeu nio presenciar e 25% ja ter presenciado:

Grafico 6 - Manifestagdes ou atitudes racistas, preconceituosas ou discriminatorias

1.09 Durante as discussdes da tematica em sala
de aula com os/as alunos/as do curso de
pedagogia, vocé ja presenciou manifestagoes ou

atitudes racistas, preconceituosas ou
discriminatorias?
= Sim
= Nao

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Em relacdo ao ensino da tematica da ERER, o questionario também previu perguntas

relacionadas aos conteudos e metodologias utilizadas nas aulas dos cursos de pedagogia. Para Melgaco,
Brito e Silva (2020, p. 55).

[...] as formacoes docentes precisam também mostrar aos (as) profissionais educadores (as) que
a discussao étnico-racial ¢ uma decisdo politica, com importantes repercussoes sociais. Ao tratar
a tematica racial, o (a) professor (a) que objetiva o cumprimento das orienta¢oes inseridas nas
DCN-ERER esta inserindo-se em um debate historicamente hierarquizado, com posi¢cbes
ideolégicas bem definidas. Portanto, ele (a), enquanto sujeito politico, opta por contribuir para
a construgio de uma escola que respeite a diversidade. E dever dessa formacio docente oferecer
os arcabougos teoricos e legais que legitimem o posicionamento adotado por este (a) profissional
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no exercicio de sua funcio, dado o enfrentamento politico que possivelmente ele(a) ira
experienciar.

No Grifico 7 apresenta-se as respostas trelacionadas aos assuntos/conteudos que sio
abordados na disciplina da ERER.

Griéfico 7- Assuntos/conteudos abordados na disciplina de educacio e relacoes étnico-raciais

1.05 Especifique nas opgdes abaixo os assuntos/conteudos que sdo abordados na
disciplina de educagdo e relagdes étnico-raciais

®N3o,nunca ¥ Sim, raramente ¥ Sim, com frequéncia

Educagéo Escolar quilombola

Educagdo escolar indigena

Racismo, discriminagio e preconceito
Materiais didatico-pedag6gicos sobre ERER  (HE
Historia e cultura indigenas (Etnias, Lingua Nativa)

Historia, cultura e religiosidade afro-brasileira
Desigualdades sociais e raciais

Politicas de Agdes Afirmativas (Cota
Documentos normativos (Lein® 11.645/08;
Diretrizes Curriculares nacionais para Educagéo..

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Observamos que todos os contetidos sao abordados raramente ou com frequéncia nas
disciplinas referentes a ERER. Mas, verifica-se que conteudos relacionados a Educa¢io escolar
quilombola, Educacio escolar Indigena e Histéria e cultura indigenas foram marcadas por 25% dos
respondentes como nao abordadas. Os contetidos abordados com maior frequéncia foram as Politicas
de agdo afirmativa (100%), Desigualdades sociais e raciais (100%) e Documentos normativos nacionais
sobre a ERER (75%).

Ao analisarmos os PPC dos cursos e identificar as disciplinas que se propoem a discutir
sobre a ERER, constatamos que os referenciais bibliograficos trazem textos que buscam discutir aspectos
relacionados ao racismo, a histéria e cultura afro-brasileira e indigena. Porém, no PPC da UFPA e
UFOPA constatamos pouca mengao a bibliografia relacionada a questao da educacio, histéria e cultura
indigenas.

Para tecermos outra analise sobre essa questio, elaboramos no Quadro 3 a seguir a
especificagao das respostas por docentes.

Quadro 4 - Assuntos/contetdos abordados na disciplina de educagio e relagdes étnico-
raciais por docentes.

Assuntos/conteudos P1 P2 P3 P4
Documentos normativos (Lei n° 11.645/08; . . . .
. X .. - Sim, Sim, com Sim, com Sim, com
Diretrizes Curriculares nacionais para Educagio Aot Aot Ao
- . . . raramente frequéncia frequéncia frequéncia
das relagdes étnico-raciais; etc.).
Politicas de Agdes Afirmativas (Cotas) Sim, com Sim, com Sim, com Sim, com
frequéncia frequéncia frequéncia frequéncia
Desigualdades sociais e raciais Sim, com Sim, com Sim, com Sim, com
frequéncia frequéncia frequéncia frequéncia
Histéria, cultura e religiosidade afro-brasileira Sim, com Sim, com Sim, Sim,
frequéncia frequéncia raramente raramente




SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.5284

Histéria e cultura indigenas (Etnias, Lingua . . .
. Sim, com Sim, com Sim, -
Nativa) . . Naio, nunca
frequéncia frequéncia raramente
Materiais didatico-pedagégicos sobre ERER Sim, Sim, com Sim, Sim,
raramente frequéncia raramente raramente
Racismo, discriminagio e preconceito Sim, com Sim, com Sim, Sim, com
frequéncia frequéncia raramente frequéncia
Educagio escolar indigena Sim, com Sim, com Sim, -
o . . Nao, nunca
frequéncia frequéncia raramente
Educagio escolar quilombola Sim, com Sim, com Sim, -
. . N3o, nunca
frequéncia frequéncia raramente

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

De acordo com o quadro, podemos destacar que o docente P4, vinculado a instituicao
UFPA, mencionou nao abordar contetudos relativos ao ensino de Historia e cultura indigenas, a Educacao
escolar quilombola e a Educagao escolar indigena. Isso nos leva a evidenciar o nao preparo dessa
formagao com conteudo para subsidiar uma atuagao como agentes interculturais, conforme preconizam
as determinacOes das diretrizes curriculares.

Em relagao a pergunta sobre metodologias para o ensino da disciplina referente a ERER,
observamos os seguintes resultados:

Grafico 8 - Metodologias de ensino usadas na disciplina de educagao e relagdes étnico-raciais

1.06 No que se refere as metodologias de ensino, gostariamos de saber quais das opcdes
abaixo, vocé usa como metodologias para o ensino da disciplina de educagdo das
relagdes étnicoraciais.
Realizac3o de evento académico 1
Filmes e/ou documentario [ 1 I S —
Produgio de material diditico e/ou pedagogico 2 —
Pesquisa de campo I T 1
Produgio de artigo e/ou resumo pra publicagio 2 1 |—==—]

Seminario  [NNNETN | S —
Fichamento, resumo, resenha [N 1 | |
Leitura de livros 2 | ————— /S —|

Leitura de artigos | —

o
(=]
w
—
ot
w
58]
[
i
w
[¥%)
W
o+

45

B Definitivamente ndo uso ™ N&o uso ¥ Nem sim, nem nio * Uso parcialmente ® Uso constantemente

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Os dados permitem sublinhar que os 4 docentes afirmam usar constantemente a leitura de
artigos, seguido de 2 que usam constantemente a leitura de livros e 2 que usam parcialmente, 2 usam
constantemente fichamentos, resumos e resenhas.

Considerando o acervo bibliografico utilizado para dar subsidios ao ensino da tematica,
perguntamos aos docentes sobre a presenca de acervo bibliografico na instituicdo que trabalham para
apoiar o ensino da ERER, conforme se verifica no grafico 9.

Tendo em vista que o Patrecer n® 3/2003 evidencia que os sistemas de ensino providenciem
a disponibilizagao de “bibliografia afro-brasileira e de outros materiais” (BRASIL, 2004, p. 15)
relacionadas a ERER, perguntamos aos docentes como eles consideravam o acervo bibliografico da
universidade para subsidiar o ensino da tematica. Além disso, o Plano das DCNERER ratifica essa agao,
ao recomendar que os sistemas de educag¢ao superior devam necessariamente “e) Construir, identificar,
publicar e distribuir material didatico e bibliografico sobre as questdes relativas a Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais para todos os cursos de graduacdo” (BRASIL, 2013, p. 53).
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Apresentamos no Grafico 9 as respostas obtidas:

Grafico 9 - Acervo da biblioteca para o ensino da ERER

1.07 Como vocé considera o acervo da biblioteca da universidade que trabalha, para
subsidiar o ensino da tematica étnico-racial com os alunos?

= Muito suficiente

= Suficiente

= Razodvel
Insuficiente

= Muito insuficiente

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Observamos que apenas 25% dos respondentes adjetivou o acervo da biblioteca da
institui¢ao como suficiente. Os demais 75% indicaram que o acervo ¢é razoavel (25%) e insuficiente (50%)
levando-nos a inferir que o baixo fomento de material bibliografico para propiciar o ensino e a
aprendizagem na temadtica ¢ um indicativo que contribui para a nao implementacio integral das
DCNERER.

Em contrapartida, de acordo com o Grafico 10, sobre a realizagdo de agoes pelas
universidades relacionadas a tematica étnico-racial e que contribuem com a formacao de professores,
verificamos que 75 % afirmaram haver agoes com frequéncia. E 25% enfatiza a realizacao dessas agoes
raramente pelas universidades.

Grafico 10 - Ac¢bes para ERER nas universidades

1.08 A universidade onde vocé trabalha promove
ou nao acoes relacionadas a tematica étnico-
racial e que contribuem com a formacao de
professores?

= Sim, com frequéncia
= Sim, raramente

= Nao, nunca

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

O Plano para a implementagio da ERER determina que as IES desenvolvam “atividades
académicas, encontros, jornadas e seminarios de promogao das relagoes étnico-raciais positivas para seus
estudantes” (BRASIL, 2013, p. 40). E pela resposta dos docentes parece que essas agdes tém buscado
satisfazer essas determinagoes.
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A partir dos dados obtidos sobre o conhecimento e formagao dos docentes que ministram
o ensino sobre a ERER, verificamos que esses profissionais tém formacao adequada, porém ainda
insuficiente em relagio a tematica. Evidenciamos que apenas o docente P1 ter reforcado seus
conhecimentos em relagdo a tematica, com olhar para os estudos étnico-raciais. E os docentes P3 e P4
tem possibilitado o seu preparo para a tematica através da participagdo em grupos de pesquisa sobre o
tema, o que contribui para sua formagao, uma vez que “A bagagem essencial de um professor se adquire
na escola, através da experiéncia e da reflexao sobre a experiéncia [...] o didlogo entre os professores, a
analise rigorosa das praticas, a procura coletiva das melhores formas de agir” NOVOA; VIEIRA, 2017).

Perante o exposto, verifica-se que muitos sio os desafios para a incorporagiao das questoes
relacionadas a educagao para as relacGes étnico-raciais no ambito educacional, principalmente na
formacao inicial de professores. Apesar dos limites da abordagem da tematica da ERER e do racismo a
apenas alusao em “datas comemorativas ou como um tépico de um ementario”, essas politicas tém
avanc¢ado e mobilizado a formacao a partir de “um posicionamento critico por parte do futuro-professor”
por meio de uma “atitude responsiva ativa, que mobiliza os sujeitos para uma inser¢ao no mundo, como
um ato responsavel” (LOBO; NEDER; FERREIRA, 2019, p. 194).

Para Melgaco, Brito e Silva (2020, p. 55) essa formagao deve considerar que a discussio do
tema “¢é também um ato politico, pois envolve intengdes, ideologias e relagdes interpessoais” que nao
“possui 0 poder de doutrinagao, pois tal ato significa necessariamente desconsiderar o sujeito em
formacdo enquanto ator politico de suas agdes”. Isso implica desconstruir certos esterebtipos que sio
relacionados ao tema, adjetivados como temas de “esquerda”, “militantes” ou “engajadas demais” que os
caracterizam por serem muito “politicas e ideoldgicas”. Todavia, é preciso compreender que por detras
desses discursos estigmatizados, também ha uma ideologia politica conservadora contraria a ERER.

Isso nos faz perceber o quanto o curriculo é um campo que nio ¢ neutro, ou seja, ¢ um
espaco em constantes disputas e relagoes de poder, que acaba sendo “um dos principais agentes de tal
imobilidade” (ARAUJO; DANTAS, 2019, p. 147). As pesquisas realizadas por Coelho e Brito (2020)
frisam que a perspectiva multicultural tem se sobressaido em relagao ao debate sobre o tema, e isso
pressupoe que a formagao docente deve abarcar os diferentes conhecimentos teéricos, possibilitando a
ampliagao das concepgoes docentes sobre os conceitos que envolvem a tematica da ERER.

A inclusio de disciplinas obrigatorias e/ou optativas é considerada avanco para o debate da
tematica, porém os cursos precisam assegurar mudancas radicais, para que nao se limitem a mera meng¢ao
normativa da lei (PASSOS; RODRIGUES; CRUZ, 2016). Consoante Moraes, Borges e Silva (2014, p.
145), “formar professores numa perspectiva de educagao antirracista ¢ uma agao que ainda se apresenta
como um enorme desafio para as politicas publicas em educagdao”, que segundo os autores, apresentam-
se periféricas nos cursos de formacao.

Nesse viés, o campo da Pedagogia deve possibilitar o debate sobre a discussao, por meio de
perspectivas criticas e contra-hegemonicas, no combate a todas as formas de racismo no espago escolar
e nao-escolar. Libaneo (2011) enfatiza que a pedagogia é uma “pratica cultural, forma de trabalho cultural,
que envolve uma pratica intencional de producio e internalizacio de significados” (LIBANEO, 2011, p.
69). A partir desse olhar, cabe saber: “Se queremos alunos capazes de fazer uma leitura critica da realidade,
o mesmo se exige do professor. Se quisermos lutar pela qualidade da oferta dos servigos escolares e pela
qualidade dos resultados do ensino, ¢ preciso investir mais na pesquisa sobre formag¢ao de professores”
(LIBANEO, 2011, 96).

E assim, “reeducar os olhares e as representacdes sobre a diversidade” como tarefa central
dos cursos de formac¢ao”, abrindo espagos para saberes “como jovens populares, como militantes do
campo, dos povos indigenas, dos quilombolas, dos negros, dos jovens e adultos”, fazendo aflorar suas
historias, lutas e resisténcias coletivas (ARROYO, 2008, p. 25-27).

CONSIDERACOES FINAIS

Como possibilitar o preparo dos/as professores/as para satisfazer as otientacoes da lei n°
11.645/2008 em prol de uma educacio antirracista? Quais os limites da formacdo inicial para a
incorporacao da tematica étnico-racial? Esta pesquisa visou contribuir com as discusses sobre a
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formacao de professores para o ensino das relagdes étnico-raciais, e teve como ponto de partida
compreender em que medida a inclusao do ensino para a educacio das relagbes étnico-raciais nas
universidades publicas brasileiras tem contribuido para qualificar docentes para a promogao de uma
educacio antirracista? Ressaltamos que nao pretendemos esgotar o tema, mas evidenciar como 0s cursos
de graduacdo em pedagogia, em uma realidade especifica, abordam a tematica.

Nosso objetivo foi analisar o ensino da Educagio das Relacdes Etnico-raciais (ERER) nos
cursos de Pedagogia de quatro universidades publicas situadas no Estado do Para (UFPA, UFOPA,
UFRA, UNIFESSPA) na perspectiva da Lei n° 11.645/08 e no que determina a Resolugio CNE/CP
01/2004. Para isso, escolhemos como objetos de andlises os documentos institucionais dos cursos, em
seus respectivos Projetos Pedagogicos de Curso — PPC de pedagogia das universidades pesquisadas,
analisando seus objetivos e estruturas curriculares a fim de examinar e identificar o ensino da educagao
para as relages étnico-raciais e o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena. Além disso,
utilizamos a aplica¢ao de questionarios aos docentes que ministram conteudos relativos a disciplina da
ERER para conhecer a formacio e o preparo dos docentes para essa tematica.

Constatamos que os marcos legais, reconhecidos como avan¢os e conquistas de direitos,
foram provenientes da luta e pressio politica dos movimentos sociais, como Movimento Negro e
Indigena, na intengdao de romper, por meio da educagao, com as desigualdades e todas as formas de
discriminagdo e racismo manifestados na sociedade. No campo educacional, essas lutas se fizeram
fortemente presentes, denunciando os espagos educacionais como promotores do racismo, mas também
como local de superagdo de tais praticas, em vista de uma sociedade justa, democratica e emancipatoria.

de abordar a historicidade das relagdes étnico-raciais, entendendo a génese do conceito de
raga como proveniente da ideologia do racismo. Essa compreensao ¢ vital, pois amplia a concepg¢ao sobre
a importancia do debate do tema e mobiliza a a¢do politica para sua implementacio no ambito
educacional. Nos cursos pesquisados, constatamos que ainda sio ausentes essas discussoes no curriculo
de formagao, limitadas apenas a men¢ao como topicos nos ementarios. Salientamos que na proposta
curricular do curso de pedagogia da UFPA, esse debate ¢ ausente, e que, portanto, ndo tem buscado
fomentar a eliminacao de praticas racistas.

Depreendemos por meio das analises que o cumprimento da ERER ainda é um desafio na
formagao de professores, que além do racismo institucional que habita na formulagdo das politicas
educacionais e nos espacos educativos, a influéncia de politicas neoliberais no curriculo leva a uma
educaciao nao formadora do pensamento critico para mudancas nas desigualdades.

O levantamento de pesquisas ja realizadas e publicadas em artigos, e nos repositorios de teses
e dissertagbes para conhecimento do objeto em estudo possibilitou compreender as politicas educacionais
para a tematica étnico-racial. As pesquisas realizadas sobre a formacao de professores para atender a
politica educacional do art. 26-A evidenciam muitos desafios que impdem investigagoes constantes sobre
a sua implementa¢ao. Constatamos que ainda é periférico o lugar da diversidade étnico-racial na formacao
docente, devido a resisténcia as mudancas curriculares.

Identificamos que ha a inclusao de disciplinas especificas que buscam contemplar a ERER e
o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena na sua estrutura curricular, porém ocupam carga
horaria insuficiente e que nao se relacionam transversamente no curriculo. As disciplinas evidenciadas
foram: Educacido e Relacbes étnico-raciais, na UFPA, com 68 horas; Educacio Etno-racial na UFOPA
de 45 horas; Educagao em Sociedades Indigenas, de 51 horas, Hist6ria e Cultura Indigena, de 68 horas e
Historia e cultura afro-brasileira, de 68 horas na UFRA; e Educac¢ao Indigena e Interculturalidade, de 75
horas, Nucleo de estudos em relacbes étnico-raciais, movimentos sociais e educacio — n'umbuntu I e I,
com 120 horas cada, presentes na UNIFESSPA. Além disso, evidenciamos que nao ha a discussao de
conceitos e tematicas da ERER em outras disciplinas do curticulo em curso como da UFOPA e UFPA.
Nos cursos mais novos evidencia-se uma contempla¢ao maior de disciplinas que discutem contetidos
sobre as relagoes étnico-raciais.

Em que pese a importancia da inclusao de disciplinas especificas para atender a politica
educacional estudada, observamos que a perspectiva curricular pouco tem fomentado a
interdisciplinaridade e transversalidade do curriculo, uma vez que o percurso formativo do curso, apesar
de pontuar a formagdo para a consciéncia da diversidade étnico-racial, ndo contempla a perspectiva
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antirracista. Constata-se nas universidades que nao regulamentaram seus cursos pelas diretrizes para as
relagbes étnico-raciais e na resolucio n® 2/2015 (UFOPA e UFPA) a abordagem tem lugatr secundatio
no curso, necessitando de reformulacio.

Os outros dois cursos que buscaram satisfazer as indicagdes pelas legislacdes referenciadas
(UFRA e UNIFESSPA), desvelam indicativos de avangos, em relagdo as questoes étnico-raciais na
formagao de pedagogos, buscando articular as discussdes com outros campos do saber e com o
envolvimento e iniciagdo a pesquisa cientifica. Tais constata¢cdes levam a inferir que os cursos de
pedagogia tem possibilidades de capacitar os profissionais egressos para uma educacdo antirracista,
cabendo a institui¢do de ensino superior incorporar essas demandas legais em conjunto com os coletivos
de pesquisadores e movimentos sociais.

Quanto a formacao dos docentes que ministram disciplinas referentes a tematica da ERER,
consideramos que a maioria tem formacdo adequada e voltada suas perspectivas de pesquisas nessa
tematica. Constatamos que todos sdao efetivos nas institui¢oes, com o tempo de experiéncia elevado,
sinalizando que tem contribuido com a formacdo voltada para a tematica, apesar das limitagdes em
disciplinas especificas.

Cientes dos limites das analises apenas nos documentos institucionais do curso, é preciso
considerar que o curriculo prescrito nos leva a concluir que os cursos ofertados pelas universidades
pesquisadas necessitam de revisao curricular. Mas nossas limitagdes na pesquisa levam a apontar a
necessidade de continuidade da pesquisa, analisando os impactos da ERER nos cursos, demandando
entrevistas com as coordenacOes de curso, assim como com os docentes e discentes, analisando as
atividades de ensino, pesquisa e extensio.

Diante disso, elucidamos que ainda ha muitos desafios para a plena implementagao da ERER
nas universidades pesquisadas, haja vista que essa formac¢ao tem buscado contemplar questdes tao
importantes e, a0 mesmo tempo, complexas e necessarias, levando-se também em consideragao que as
indmeras reformas educacionais manifestam descontinuidades de politicas sociais relevantes. Isso nos
leva a considerar em parte nossas hipoteses, de que as reformas limitam a implementa¢ao da ERER, pois
tem-se atualmente a demanda legal de reformular os cursos de formagao de professores, as BNC-
FORMACAO (BRASIL, 2019) que se encontram alinhadas as competéncias exigidas pela nova Base
Nacional Comum Curricular (2018) , que reflete as demandas mercadoldgicas e de ajustes aos preceitos
internacionais.

Em contrapartida, as universidades se colocam contrarias as novas reformulagoes
curriculares, uma vez que a resolucio n. 2/2019 assim como as novas propostas para as diretrizes do
curso de pedagogia sao retrocessos, que minimizam as perspectivas de uma educagdo, em 0oposi¢ao a
concepcao de educagao como mercadoria , levando-nos a negar parcialmente nossa hipotese. Necessita,
portanto, que se aprofundem institucionalmente as demandas relativas as questdes da ERER
contribuindo para uma forma¢do que promova impactos significativos em relagdo a superagio de
injusti¢as sociais.

Nesse sentido, nosso estudo vislumbra a necessidade de desvelar as contribuicbes de
pedagogias contra hegemonicas para o ensino da ERER, que se encaminha na contracorrente das politicas
neoliberais, possibilitando, conforme preceituam as diretrizes para a educacao das relagdes étnico-raciais,
a emancipag¢ao dos grupos discriminados, com acesso aos conhecimentos cientificos e culturais, a toda a
classe trabalhadora, ensinando a transgredir, conforme bell hooks (2017) reitera, para uma educagao
radicalmente transformadora.
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