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RESUMO: O objetivo deste artigo é desvelar a agenda pés-moderna na educacio a partir da proposta
de educagio para o século XXI, Educacio ao Longo de Toda a Vida, apresentada pelo Relatorio
encomendado pela UNESCO a Jacques Delors no final dos anos noventa, intitulado Educaciao: um
tesouro a descobrir. Apesar de construida ha mais de vinte anos, esta proposta de educagao forjada com
base nas mudangas presentes na contemporaneidade em relacdo ao trabalho, a tecnologia e, portanto, as
novas sociabilidades, impacta propostas educacionais até os dias de hoje em varios paises. Para isso
sistematizaremos o contraponto da poés-modernidade como forma de resgatar as raizes epistemoldgicas
e politicas desta critica pds-moderna, que ao nao superar as condi¢oes que alicer¢am a sociedade moderna
capitalista, acaba por forjar uma revitalizagio do “velho”, como solu¢iao. Por fim, com auxilio de
trabalhos como do Istvan Mészaros confrontar e apresentar o que de fato seria uma educacao para o
futuro.

Palavras-chave: Educacio ao longo de toda a vida. Pés-modernidade. Século XXI. Unesco. Marxismo

THE EDUCATION THROUGHOUT LIFE: A PROPOSALS POST-MODERN

ABSTRACT: The intention of this article is to unveil the postmodern agenda in education from the
proposal of education for the 21st century, Education throughout life, presented by the Report
commissioned by UNESCO to Jacques Delors in the late 1990s, entitled Education: a treasure to
discover. Despite being built more than twenty years ago, this education proposal forged on the basis of
changes present in contemporary times in relation to work, technology and, therefore, as new sociabilities,
educational proposals impacts until today in several countries. For this we will systematize the
counterpoint of postmodernity as a way of rescuing the epistemological and political roots of this
postmodern critique, which, by not overcoming the conditions that underpin modern capitalist society,
ends up forging a revitalization of the “old” as a solution. Finally, with the help of works such as Istvan
Mészaros, confront and present what would in fact be an education for the future.

Keywords: Education throughout life. postmodernity. XXI century. Unesco. Marxism

EDUCACION A LO LARGO DE LA VIDA: UNA PROPUESTA POS-MODERNA

RESUMEN: El propésito de este articulo es develar la agenda posmoderna en educacion a partir de la
propuesta de educacion para el siglo XXI, Educacion a lo largo de la vida, presentada por el Informe
encargado por la UNESCO a Jacques Delors a fines de la década de 1990, titulado Educaciéon: un tesoro
por descubrir. A pesar de haber sido construida hace mas de veinte afos, esta propuesta educativa forjada
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a partir de los cambios presentes en la contemporaneidad en relacion al trabajo, la tecnologia y, por tanto,
como nueva sociabilidad, las propuestas educativas impactan hasta el dfa de hoy en varios paises. Para
ello sistematizaremos el contrapunto de la posmodernidad como forma de rescatar las raices
epistemoldgicas y politicas de esta critica posmoderna, que al no superar las condiciones que sustentan la
sociedad capitalista moderna, termina forjando una revitalizacién de lo “viejo” como solucién.
Finalmente, con la ayuda de obras como la de Istvan Mészaros, confrontar y presentar lo que serfa en
realidad una educacién para el futuro.

Palabras clave: Educacion a lo largo de la vida. post modernidade. Siglo XXI. Unesco. Marxismo

INTRODUCAO

Este artigo tem como referéncia o Relatorio encomendado pela UNESCO a Jacques Delors
no final dos anos noventa, intitulado Educagdo: um tesouro a descobrir, que objetivava apresentar as
diretrizes para a educa¢ao mundial do Século XXI. Este passou a ser conhecido como Relatério Delors,
apresentando uma nova proposta de educagao: Educaciao ao Longo de toda a vida (ELTV).

Apesar de ja passados mais de vinte anos, muitos educadores e pesquisadores tem
apresentado a ELTV ainda como uma nova e progressista proposta educacional, capaz de inspirar
reformas educacionais, no ensino médio, ou ajustes na orienta¢ao e foco da educagao de jovens e adultos,
assim como pensar a reconfiguragao da educagao profissional. Neste sentido, este conceito materializou-
se em politicas publicas de estado no Brasil, implementadas nestes dltimos vinte anos. Por este motivo,
faz-se necessario buscar as raizes desta formulagdo, assim como revelar sua intencionalidade e projeto.
Ao afirmarmos que esta proposta de educagao é uma proposta de educa¢ao pés-moderna assumimos
uma perspectiva critica na tentativa de revelar a real dimensao politica da mesma.

Para tanto, num primeiro momento faz-se necessario localizar neste texto, a construcao da
poés-modernidade como teoria e aporte epistemoldgico para pensar 0os processos contemporaneos. O
contraponto ao moderno ¢é apresentado como a base argumentativa desta especifica visao social de
mundo, permitindo compreender o papel estratégico desta proposta educacional, na medida em que se
apresenta como um espago potente para a constru¢ao e reprodugio cultural capaz de mobilizar parte
consideravel da subjetividade humana. Por fim, tecer possiblidades de contrapontos, capazes de resgatar
a dimensao emancipadora, humanista e democratica, da educacio, para além do capital.

A FONTE DO CONTRAPONTO POS-MODERNO - O MODERNO, OU A
MODERNIDADE.

Longe de ser uma discussio recente, a pés-modernidade foi abrindo espagos, forjando base
tedrica e analitica para novas leituras de mundo, assim como politicas publicas e epistemologias
identificaveis no tempo presente. Ha cerca de vinte anos atras esta discussido provocou no Brasil uma
série de debates no interior das ciéncias humanas, a partir de texto canonicos sobre temas que vieram,
em grande parte, dos paises ocidentais, mas que impactaram nossas percepcoes como: o fim da historia,
o fim do trabalho, a emergéncia de uma nova sociedade do conhecimento, pés-industrial e até mesmo
pos-neoliberal. Sao muitos e variados os temas que se encontram neste front. Entretanto, ¢ salutar o fato
de que esta discussao provocou a necessidade de problematizar e compreender o sentido do moderno,
ou ainda da modernidade. Para tanto, uma retomada de leituras classicas foi mobilizada ao longo do
tempo para esta caracterizagao. Uma vez definindo a compreensiao sobre o moderno, estabeleceria o
contraponto a poés-modernidade, a0 menos o argumento fundante.

David Harvey mobiliza Jirgen Habermas para definir o projeto moderno, forjado pelo
esforco intelectual dos iluministas “para desvendar a ciéncia objetiva, a moralidade e as leis universais, a
arte autonoma nos termos da propria logica interna destas” (Harvey, 1996, p.23). Projeto este que
expressava uma dimensdao revolucionaria, na inten¢ao de libertar a humanidade da escuridao e da
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irracionalidade, dos mitos religiosos e de toda forma de supersti¢ao capazes e passiveis de aprisionamento.
Isso pelas maos da ciéncia, como critério de verdade e das leis universais. Estes ideais se concretizaram,
de fato, com a experiéncia da Revolugao Francesa ao libertarem a humanidade das relagdes feudais do
passado. Reforcando seus principios universalistas, o “termo” moderno passara a ser utilizado, entio,
como panaceia a qualquer forma de irracionalidade e como real possibilidade de manutengao e garantia
da liberdade. A Revolugao Francesa teria garantido um tipo de emancipacao politica capaz de dar
subsidios para administrar as “beneficies” do projeto moderno capitalista.

Karl Marx, na Questao Judaica (1969), escrita em 1843, desvelou os emaranhados desta da
emancipacao politica. A declaragao Universal dos Direitos Humanos (1795) - que seria a materializa¢ao
da esséncia da emancipagdo politica levada a cabo pela Revolugao Francesa-, assegurou os direitos a
liberdade, igualdade, seguranca e propriedade do homem egoista, separando, assim, os homens da
comunidade, e transformando-os em membros da sociedade burguesa — o cidaddo, “O citoyen ¢
declarado servo do homem egoista, degrada-se da esfera em que os homens atuam como homem
verdadeiro e auténtico o homem enquanto cidadao, senao entanto homem burgués. (Marx, 1991, p.45)

A critica radical marxista ndo permite mascarar a existéncia do potencial revolucionario e
progressista da burguesia neste contexto. Segundo Harvey, “... se o reino da liberdade s6 come¢a quando
o reino da necessidade é superado, entdo o lado progressista da histéria burguesa (em particular a sua
criacao de enormes forgas produtivas) tinha de ser plenamente reconhecido, e os resultados positivos da
racionalidade iluminista, plenamente apropriados” (Harvey, 1996, p. 25). Contudo, este projeto de
modernidade, evidenciara ao longo da histéria a sua impossibilidade de concretizagiao, pelo menos no
que diz respeito as dimensoes da emancipagao humana. Nao ¢ possivel a universalizagao de um projeto,
que apesar de discursivamente pretender a limitada emancipagao politica a todos, tem como interesse
ultimo manter a propriedade do homem burgués, segura. Esta classe dominante para se manter como tal
precisou cristalizar-se no poder, conserva-lo, perdendo assim seu potencial revolucionario, e que utilizara
um discurso universalizante, a-historico: como se os interesses da burguesia dominante estivessem de
comum acordo com os interesses da humanidade. Para Istvan Mészaros (1990)

O uso problematico do termo moderno se caracteriza pela tendéncia a cancelar a dimensao sécio-
historica, a servico dos interesses dominantes da ordem estabelecida. Nesse espirito, as defini¢oes
de modernidade sio construidas de tal maneira que as especificidades sécio-econdmicas sido
apagadas ou deixadas em segundo plano, para que a formacdo histérica chamada de sociedade
moderna possa adquitir um carater paradoxalmente intemporal rumo ao futuro, em virtude de sua
contraposi¢ao, exagerada de modo actitico, a0 passado mais ou menos distante. (Mészaros, 1996,
p. 29).

Trata-se de uma tentativa de estabelecer consensos a fim de impedir conflitos, através do
mascaramento das diferencas. Marx também critica a modernidade. Pois ao criticar o sistema capitalista,
mira a modernidade e suas pretensdes universalistas, a-historicas que tem como centro a exploragao de
uma maioria para garantir a producdo de riqueza. Marx ao apresentar o potencial de crescimento e
evolucao das forcas produtivas dentro dessa modernidade dirigida pela burguesia, identifica os seus
limites nas relagdes sociais de producio, e ao identifica-los mostra a potencialidade revolucionaria da
classe trabalhadora neste contexto histérico. Sua critica politico-social total a modernidade, denuncia o
invélucro ideoldgico de liberdade e igualdade para acentuar a exploragao da humanidade.

A positividade iluminista indicada por Habermas, ou mesmo a visao materialista historica e
dialética de Marx sobre o projeto iluminista moderno capitalista, foi recuperado por Ellen Wood (2001)
na tentativa de estabelecer uma separagao de inten¢ao entre projeto iluminista moderno, e modernidade
capitalista. Para isso reforca a face destrutiva da modernidade, associada ao capitalismo, iluminando a
outra face, que seria a modernidade “emancipadora” do Iluminismo,

Como sabemos, tornou-se o auge da moda atacar o chamado projeto iluminista (...) O importante
¢ que estamos sendo solicitados a jogar fora tudo o que ha de melhor no projeto iluminista —
especialmente seu compromisso com a emancipa¢ao humana universal — e a responsabilizar esses
valores pelos efeitos destrutivos que deverfamos atribuir ao capitalismo (Wood, 200, p. 120)

A defesa desta tese da emancipa¢ao humana universal como parte do projeto iluminista nos
coloca diante de um impasse. Setia possivel construir 0 novo, a liberdade/emancipac¢io universal, de
todos os sujeitos sem uma ruptura estrutural com o projeto de sociedade construida pelo Iluminismo?
Como dissociar o projeto iluministas dos seus sujeitos, os mentores e dirigentes deste projeto de
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sociedade, os burgueses? Diante da impossibilite de entrarmos em um debate mais rigoroso sobre o
projeto de modernidade, frente este nao ser o objeto deste artigo, nao é possivel ignorar que as afirmagoes
da autora podem levar a proximidades com as teses de Habermas sobre a necessidade de um retorno as
raizes do Iluminismo, puro e isento das inferéncias do capitalismo que instrumentalizaria a razao.

Autores localizados no campo da decolonialidade contribuiram muito com o debate sobre o
moderno, sua origem e caracterizagdo. Ao questionarem a origem do projeto moderno
iluminista/capitalista no século XVIII, possibilitam miradas mais amplas em relagdio aos processos
coloniais, de intensa dominagao e controle, de povos considerados “menos humano”, escravizados e
racializados. Constatando a origem do moderno no século XV-XVI. Essa abordagem permite identificar
o iluminismo como parte do projeto moderno, como decorrente, contraditério, excludente, racista e que
em sua génese impossibilita o projeto de emancipagao humana (Quijano, 2005).

O debate sobre a decolonialidade, apesar de jovem se comparado a outras frentes de estudo,
tem sido muito potente no campo das ciéncias humanas e sociais. Michel Lowy (2015) constata forte
heterogeneidade entre os autores do campo. Apesar da dificuldade em fazer um desenho “total” da
decolonialidade, é possivel identificar a sua origem, a0 mesmo tempo que constatar elementos do interior
deste movimento/teotia que os aproximam formando um todo coerente. Segundo Ballestrin (2013), a
decolonialidade nasce no final dos anos de 1990, com a ctriagio do grupo Modernidade/ colonialidade ao
inserir a América Latina no debate pds-colonial, provocando ruptura com os estudos culturais e pos-
coloniais, através do que denomina “radicalizacio do argumento” poés-colonial, apontando um “giro
decolonial”, caracterizando-o como um movimento de resisténcia tedrico, pratico politico e
epistemoldgico fundado na l6gica da modernidade/colonialidade. Em sintese Mignolo no final dos anos
de 1990, “denuncia o "imperialismo" dos estudos culturais, pos-coloniais e subalternos que nio
realizaram uma ruptura adequada com autores eurocéntricos” (Idem,2013) e aponta a especificidade da
América Latina para o desenvolvimento do capitalismo mundial. O giro decolonial contribui na
radicalizagao da discussaio de raca e racismo, na formagao social proposta, na relagao
coloniza¢ao/colonizado, e no papel que assume para a consolida¢ao do capitalismo no mundo, na
Europa.

Bernardino-Costa e Ramoén Grosfoguel (2016), constatam que ao deslocar o perfodo
inaugural do mundo moderno, localizando-o a partir do processo de coloniza¢ao da América, denuncia-
se um sistema social capaz de silenciar os subalternos e suas narrativas - negligenciando sujeitos, historias
e experiéncias - como parte constituinte da constru¢ao do novo modelo societario. Neste sentido, o
argumento apontado revela o quanto a modernidade é um processo, anterior ao marco inaugural do
iluminismo, mas que para garanti-lo nao prescindiu na dominag¢ao e controle absoluto de alguns corpos.
Isso auxilia a hipdtese de que nao ¢ possivel falar de algum tipo de génese emancipadora, no interior de
propostas que nascem da opressao e pilhagem do que supostamente seriam “menos humanos”.

A partir desta breve reflexdo, argumenta-se que o projeto de modernidade, exacerbado e
cultuado pelo Iluminismo, esta intimamente ligado a implementa¢ao do projeto da sociedade moderna
capitalista, de modo que pensar o sistema capitalista separado do projeto de modernidade se torna uma
abstracdo, e apenas possivel através de um resgate idealista, desconectando as condi¢des concretas e
objetivas do processo de construcao historia, processo este que envolve a intengao e a diretividade dada
pelos sujeitos, envolvidos e dirigentes, deste processo. Neste sentido, a positividade identificada por
Habermas e mesmo Wood, apresentam limites muito objetivos. Portanto, a leitura da modernidade como
contraponto, como algo a ser modificado ou ainda superado, demandaria um projeto capaz de se opor
radicalmente as premissas reais, objetivas e subjetivas que constituem este emaranhando. Nesta dire¢ao,
a pos-modernidade ao nao romper com as raizes que alicer¢am o projeto moderno, capitalista e iluminista,
que se revela como opressor, explorador e excludente de uma ampla maioria, apenas revitaliza o “velho”.

POS-MODERNIDADE: O DISCURSO DO “NOVO” NA TENTATIVA DE REVITALIZAR
O “VELHO”.

Segundo Krishan Kruman (1997), existiria uma diferenca conceitual entre pés-modernidade
e pos-modernismo. Este ultimo estaria mais ligado a perspectiva de critica cultural, da arte na
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modernidade, enquanto a nog¢ao de poés-modernidade estaria associada a uma critica mais geral a
sociedade moderna. Contudo, ele mesmo chama atengdo para o fato que os termos siao usados
correntemente como sindnimos e que isso nos daria uma real dimensio do que é a pés-modernidade,
porque a mesma seria responsavel por apagar as linhas divisérias entre o politico, o social e o cultural,
conseqiientemente, afastando qualquer possibilidade de hierarquia ou determinagao historica. Tal fato,
para muitos autores, é visto positivamente, pois refletiria a complexidade das relagdes sociais no mundo
contemporaneo, que necessitaria de formas arrojadas e ousadas para ler a realidade e nio de “férmulas
prontas, rigidas e fixas”. A pés-modernidade entdo, como base nos atores que a reivindicam a exemplo
de Lyotard (2000), representou uma crise de paradigmas diante das no¢oes tradicionais de classe, trabalho,
ideologia, “Linha de pensamento que questiona as nogdes classicas de verdade, razio, identidade e
objetividade, a ideias de progresso ou emancipacao universal, ou sistemas unicos, as grandes narrativas
ou os fundamentos definitivos de explica¢ao” (Eagleton, 1998, p.7).

Em oposi¢ao a Lyotard (2006) e outros que corroboram a uma visao positiva e progressista
da pés-modernidade, Fredric Jameson (1996, p.29) afirma a tese de que a pés-modernidade se coloca
como uma “dominante cultural” expressando-se pela sociedade do consumo, das midias, da informagao
e da sociedade eletronica e que nao deve ser entendida como um estilo. Jameson (1996) afirma ainda que
o debate sobre a pods-modernidade nio se coloca somente no plano da teoria, mostrando as
consequéncias praticas dessas novas formulagdes. A crescente importancia do conhecimento, da
tecnologia e da informagao na contemporaneidade imporia ritmos e novas exigéncias para a coletividade
social.

Ou seja, para o autor esse desenvolvimento da técnica, ou ainda, da tecnologia se apresenta
como um elemento responsavel pelo aprisionamento do humano. Isso ocorre por ser a tecnoldgica
produto da agdo coletiva, das relagcées de producao social, ndo podendo ser entendida de forma descolada
e acima destas relagdes, pelo contrario, ela reafirma o poder da propriedade privada dos meios de
produgao sobre o trabalho humano. A pés-modernidade alimentar-se-ia entdao destas novas relagoes
criadas no interior da mesma sociedade do capital. Neste sentido, essa nova cultura pés-moderna global,
segundo Jameson, é americana, sendo a expressao superestrutural da dominagdo dos Estados Unidos
sobre o mundo. Os Estados Unidos representariam neste contexto a potencialidade suprema do
desenvolvimento da sociedade capitalista e, portanto, a sociedade norteadora destas relacdes impositivas.

Para Jameson (19906) a cultura pés-moderna esta intimamente relacionada a sociedade do
consumo, refletindo a fase do capitalismo atual, multinacional, globalizado. Seguindo as leituras de
Ernesto Mandel, Jameson afirma que esta fase do capitalismo se constitui como a mais pura forma de
capital que jamais existiu: um momento de grande expansao que atinge areas até entio fora do mercado:
“a cultura”, a ”subjetividade” e o “conhecimento”. Portanto, a pés-modernidade seria a logica cultural
deste tipo de capitalismo avangado e globalizado.

Um outro autor que partilha deste pressuposto é Perry Anderson (1999). Para este, a
grandiosidade de Jameson esta em conceber o pés-moderno como sendo um estagio do capitalismo,
onde a cultura se torna coextensiva a economia (Anderson, 1999, p.148). Anderson constata que a pos-
modernidade, como dominante cultural, surgiu em sociedades capitalistas bastante ricas e com altos
indices de consumidores, no “Primeiro Mundo”, mas reconhece que seu potencial expansionista esta
predestinado devido ao avanco da industria da imagem que lanca e invade todo o globo impondo novas
formas e prioridades.

A atual forma do sistema de produgdo capitalista, o capitalismo tardio (Jameson, 1996) se
ocupou de areas até entao nao comerciaveis mercadologicamente. Aprisionou a subjetividade de maneira
jamais experimentada na historia da humanidade, tudo isso em prol da manutenc¢ao da sua taxa de lucro
a fim de garantir a manutengao da acumulagao de capitais em momento de grande miséria da humanidade.
David Harvey (2005) a fim de explicar objetivamente a légica pos-moderna intrinseca ao sistema
capitalista, sem ignorar mas indo para além do aspecto de dominagao cultural, revela o discurso
hegemodnico pos-moderno, que consideram a vida cultural num plano exterior a esta logica capitalista.
Como se as pessoas tivessem a “liberdade abosluta” de construir, a partir da sua vontade, sua propria
histéria, considerando as determinacio econdmica irrelevante.



SciELO Preprints - This document is a preprint and its current status is available at: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.5231

Em A Condigao pés-moderna: Uma pesquisa sobre a origem da mudanga cultural , Harvey
(2005) buscara a génese destas mudangas e transformagdes denominadas por Jameson e Anderson como
sendo um perfodo de dominagao cultural onde a fronteira entre cultura e economia teria se tornado muito
tenue. Nesta obra, estuda a mudanga no modelo de produgao capitalista e as transformagoes ocorridas
na organizacio da producio fordista que ocasionaram o surgimento de um novo regime de
producdo/acumulagio capitalista denominado acumulacio flexivel (Hatvey, 2005). Esta ctise no padrio
de acumulagido anterior e o surgimento do novo regime de acumulacdo teriam imposto mudancgas na
forma de organizagdo do capital e, como consequéncia, na forma de organizacio da sociedade. O
capitalismo, para manter a sua acumulac¢ao, teve que se reorganizar, reestruturar-se. Esta aceleracao do
tempo de giro do capital esta intimamente relacionada a énfase dada a informacao neste periodo de
acumulacao. Somente um sistema capaz de se reorganizar, reestruturando-se com tamanha velocidade,
capaz de atingir toda a extensao global conseguira sobreviver a crise do periodo anterior. Harvey (2005)
reafirma a tese de que o saber na p6és-modernidade se torna uma mercadoria-chave a ser vendida a quem
poder pagar.

O saber antes visto, idealmente, como elemento livre, incapaz de ser aprisionado e, portanto,
um bem da humanidade, assume agora uma dimensao mercadolégica. Este saber relacionado com a
informacao sao os alicerces que permitirao a fluidez do capital financeiro, novo coordenador das rela¢oes
de troca do capital. Este papel de gerente do sistema capitalista ¢ assumido pelo capital financeiro no
periodo de crise dos anos 70 e infcio dos anos 80, tendo o capital produtivo como o seu subordinado
indispensavel, pois sem a extragdo de mais valia ndo se tem o lucro dos capitalistas. Para Frangois
Chesnais (2003), “O regime de acumulacio com dominancia financeira designa, em uma relacao estreita
com a mundializagao do capital, uma etapa particular do estagio do imperialismo, compreendido como a
dominagado interna e internacional do capital financeiro” (Chesnais, 2003, p.46). De forma a garantir essa
adesdao obrigatoria dos pafses a este sistema internacional foi necessirio modificar a estrutura de
funcionamentos dos Estados em todo o mundo. Foi justamente quando o neoliberalismo se tornou a
nova doutrina para determinar as relagoes entre Estado e Sociedade, ou melhor, Estado e Mercado,
sobretudo o internacional (Torres, 1998).

Neste sentido, tanto o neoliberalismo quanto a pés-modernidade, representam construgdes
superestruturais capazes de garantir a manutencao do sistema de producio de capital. Se por um lado o
neoliberalismo propde uma linha ténue entre a sociedade e o mercado, transformando tudo em
mercadorias, flexibilizando todos os direitos trabalhistas e, por conseguinte todos os direitos sociais, a
poés-modernidade imporia através da dimensao cultural uma dinamica capaz de controlar a subjetividade
humana e, portanto, reproduzir a ideia de que a cultura seria capaz de determinar todas as relagoes
humanas, que de alguma maneira mascara a face agressiva e impositiva do capital, das relagoes sociais de
produgao. Acredita-se que Harvey (2005) encontrou uma explicagio satisfatoria para este processo de
reorganiza¢ao do capital, das suas novas “roupagens”. Afinal o capital “é¢ um processo, ndo uma coisa
(...) O processo mascara e fetichiza, alcanca crescimento mediante a destrui¢ao criativa, cria novos desejos
e necessidades, explora a capacidade do trabalho e do desejo humano, transforma espagos e acelera o
ritmo da vida. Ele gera problemas de superacumulacdo para os quais ha apenas um nimero limitado de
solugoes possiveis” (ibid., p.307)

Dessa forma, segundo as referéncias apresentadas, a pés-modernidade se apresenta como
um conjunto de ideias e praticas que surgem nao apenas da crise de paradigmas da sociedade
contemporanea, mas que denunciam a crise e insatisfagdlo com o sistema capitalista moderno, do
Iluminismo como um todo. Os problemas constatados por Marx em 1843, pelos decoloniais no século
XX, ou mesmo os apontados por Wood (2001) nao foram solucionados, o0 homem egoista e a defesa da
propriedade privada dos meios de producao nio se alteraram, contudo, as contradi¢oes, as desigualdades
e diferencas se tornaram mais explicitas provocando a demanda pela pacificagdo, a necessidade de
construcao do consenso e do controle das insatisfacoes, criando uma atmosfera do “novo’ na tentativa
de soterrar o “velho”.

Diante destas mudancas e transformacoes a sociedade precisaria se adequar as novas
demandas impostas pela prépria historia, ou pelo “sinal cultural de um novo estagio na histéria do modo
de produgao reinante” (Sanfelici, 2003, p.11). Sendo assim, nao é possivel negar o papel estratégico da
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educacio neste periodo histérico como 16cus privilegiado para realizar tal adequagao, como instrumento
privilegiado para a construgao do consenso, ou ainda como elemento capaz de garantir ndo apenas a
produgdo mas, sobretudo e principalmente a reprodugao das relagées sociais de produgdo. Seja como
instrumento capaz de garantir a dominagao cultural, seja como forma de possibilitar uma formagao de
mao-de-obra capaz de responder as novas exigéncias, ou ainda como simples mercadoria a ser vendida
pelos seus proprietarios, a educagao ¢ o espago privilegiado de reproduc¢io e produc¢ao cultural no interior
da sociedade, sobretudo, da sociedade contemporanea.

EDUCACAO AO LONGO DE TODA A VIDA: O PROJETO DELORS

O Relatorio Delors apresentou a proposta educacional para o século XXI, a fim de dar uma

resposta objetiva as transformacées da sociedade com o surgimento da era da informatica,

A Comissao considera que o aparecimento de sociedades da informacio corresponde a um duplo
desafio para a democracia e para a educagio, e que estes dois aspectos estdo estreitamente ligados.
A responsabilidade dos sistemas educativos surge em primeiro plano: cabe-lhes fornece, a todos,
meios para dominar a proliferacao de informagoes, de as selecionar e hierarquizar, dando mostras
de espirito critico. (...) Deste modo, os sistemas educativos, a0 mesmo tempo que fornecem os
indispensaveis modos de socializa¢do, conferem, igualmente, as bases de uma cidadania adaptada
as sociedades de informacio. (...) A comunicag¢io e a troca de saberes ja ndo serdo apenas um dos
polos principais do crescimento atividades humanas, mas um fator de desenvolvimento pessoal,
no contexto de novos modos de vida social. (Delors, et. al, 2004, p. 66).

A comunicagao, a troca de saberes, assumiria um papel de destaque nesta nova sociedade.
Uma centralidade que se coloca para além da esfera produtiva atingindo a vida privada, a totalidade da
vida social. No entanto, essa mesma sociedade que propicia esta nova relagao, uma maior troca de saberes,
e de novos saberes, evidencia a sua face obscura com o grande nimero de desempregados, fruto desta
nova etapa historica. Diferentemente do periodo anterior ao Relatério, o desemprego na década de 90
toma propor¢des universais reafirmando a sua dimensdo estrutural que atingem, nao sé os paises
periféricos, mas também duramente, como jamais visto na historia, os paises centrais. Essas
transformagoes sociais seriam acompanhadas por crises estruturais que sao as razdes para certo
“desencantamento do mundo”, identificada pelo Relatorio. Contudo, a educagao é apresentada como um
trunfo capaz de solucionar os problemas, garantindo a paz, o desenvolvimento social, econémico e
politico da sociedade contemporanea. Ela também se volta a explicar, e dar um outro sentido, ao 6cio. O

6cio gerado pelo desemprego ¢ visto com certa positividade,
A educacio ocupa cada vez mais espaco na vida das pessoas a medida que aumenta o papel que
desempenha na dinamica das sociedades modernas. (...) Além disso, a reducio do periodo de
atividade profissional, a diminui¢io do volume total de horas de trabalho remuneradas e o
prolongamento da vida apds a aposentadoria aumentam o tempo disponivel para outras atividades
(Delors et. al, 2004:p.103).

Este tempo de 6cio, ou melhor, diminuicao de horas de trabalho remunerado, ou nao
trabalho, desemprego, ¢ apresentado pelo Relatério Delors como um facilitador que possibilitara que
homens e mulheres ocupem seu tempo livre com outras atividades “bem mais interessantes”. Como por
exemplo, educa-se para as “novas exigéncias da vida”. Nota-se aqui que o discurso ¢ deslocado da
formacao como necessidade de adequacao para o trabalho para uma formacao, ou melhor, uma nova
educacdo para novas exigéncias da “vida”, ou seja, uma nova totalidade que evidencia o nivel de
abrangéncia da nova proposta educacional para o século XXI.

E este continum educativo, coextensivo a vida e ampliado as dimensées da sociedade, que a
Comissao entendeu a designar, no presente Relatorio, pela expressao educacao ao longo de toda a vida
(ELTV). Em seu entender, ¢ a chave que abre as portas para o século XXI e, bem além de uma adaptacio
necessaria as exigéncias do mundo do trabalho, é a condi¢iao para um dominio mais perfeito dos ritmos
e dos tempos da pessoa humana. (ibid., p.104). Logo, a proposta de Educagao ao Longo de Toda a Vida
seria uma proposta educacional capaz de articular as novas exigéncias do mundo do trabalho - formando
e conformando mao-de-obra equivalente as demandas - e a0 mesmo tempo, daria uma resposta as crises
provocas por esta sociedade que ndo mais absorve toda a mao-de-obra do periodo anterior do
desenvolvimento do capital, flexibilizando e reestruturando os espagos educativos e o papel da educagio.
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O conceito de educacdo ao longo da vida (...) ultrapassa a distin¢do tradicional entre educacio
inicial e educacdo permanente. Aproxima-se de um outro conceito proposto com freqiiéncia: o da
sociedade educativa, onde tudo pode ser ocasiao para aprender e desenvolver os préprios talentos.
(ibid., p.117)

A educacido ao longo da vida seria um tipo de educacdo permanente que se colocaria de
maneira mais ampliada. Esta proposta explora o potencial educativo da sociedade ao percebé-la como
uma sociedade “apreendente” (Shiroma, 2004), focalizando as possibilidades de novos saberes, a
constru¢ao de novos conhecimentos a partir da comunicagao e troca de informagdes. Contudo, o
corolario desta nova proposta ¢ fundamentada na tese de que, “deverfamos agir coletivamente a fim de
alcangarmos o objetivo final: viver melhor e adequadamente na sociedade do século XXI”.

Esta nova proposta educacional tera novos aliados a fim de garantir os seus objetivos. Além
do Estado, a midia (formadores privados), empregadores e trabalhadores serdo a base de sustentagdao
deste novo tipo de educacao. A Educagao ao longo de toda a vida parece ser centrada em outro tipo de
saber, um saber mais flexivel e volatil, intimamente relacionado com a constataciao, apresentada pelo
Relatorio Delors, da existéncia de uma nova sociedade — a sociedade da informacao. Nas linhas e
entrelinhas do Relatorio Delors, aparece de forma notodria a necessidade de se repensar a categoria
trabalho, pois este se coloca como pressuposto para compreender o papel dado ao conhecimento, ao
saber, ao cognitivo, neste “novo perfodo historico”. No Relatorio a Comissao é enfatica ao constatar e
apontar a supremacia do trabalho imaterial, a tendéncia a desmaterializa¢ao do trabalho na atualidade.
Neste sentido, categoriais como sociedade da informagao ¢ revelada como parte essencial na investigacao
entre a relagao trabalho e conhecimento, sendo esta nog¢io de sociedade o elemento chave para a
constru¢ao do novo conceito educacional: a educagao ao longo de toda a vida.

EDUCACAO AO LONGO DE TODA A VIDA: MESZAROS VERSUS DELORS

A proposta de Educagao ao Longo de Toda a Vida (ELTV), expressa no Relatério Delors,
teria como tarefa enfrentar trés grandes desafios: garantir o ingresso dos paises no campo da ciéncia e
tecnologia; adaptar as diferentes culturas a sociedade da informacio, e, por conseguinte a0 novo tipo de
trabalho; e viver democraticamente. Estes desafios foram colocados a partir de uma constatagio de
mudangas sociais, de uma nova configuracao societal e da necessidade de constru¢ao do novo cidadao,
o cidadao do mundo, capaz de interferir neste novo processo. Trata-se entao, pelo ja exposto que a ELTV
¢ uma proposta de educacao pés-moderna, uma vez concluindo que nao houve mudangas e rupturas
substanciais, exemplificar essa articulagao do novo faz parte da compreensao da construcao ideoldgica
necessaria para a manuteng¢ao do status quo.

A nova proposta educacional para o século XXI deveria ser responsavel pela construcao de
um novo humanismo. Nao mais agora o humanismo reivindicado pela Revolu¢io Francesa,
necessariamente, mas um humanismo de tipo novo capaz de dar resposta a um mundo multirrisco,
globalizado, cheio de conflitos culturais e étnicos, um humanismo capaz de restabelecer os lagos de
solidariedade (Delors, 2004, p.47). Esses lagos de solidariedade por sua vez estimulariam a participacio
dos cidadaos nas decisdes politicas, sendo possivel através do exercicio de uma democracia viva,
participativa, onde os cidadaos fossem de fatos individuos ativos e atuantes.

A constata¢ao do conflito é evidente e a educagao é compreendida como “remédio” para tal
mal e chave-mestra para a construcao da nova sociabilidade imposta pelo desenvolvimento “natural” da
ciéncia e tecnologia. A presenca de uma sociedade cognitiva, que imporia novos pilares educativos
(aprender a conhecer, aprender afazer, aprender a viver juntos e aprender a ser), aparece como resultado
desta sociedade multiforme, complexa e em rapida transformagao, onde o trabalho imaterial e o
conhecimento sdo as novas ferramentas a serem adquiridas pelos cidadaos. A sociedade da informagao
imporia uma necessidade de maior articulagao entre os povos, entre os paises, reconfigurando o papel do
politico num contexto de globalizagdo. Essa reconfiguragao do papel do politico exigiria, num mundo
multirrisco, uma maior articulagiao entre as forgas sociais em prol do bem comum, novos parceiros do
Estado, capazes de possibilitar a concretizagao deste suposto “bem comum”. Os novos parceiros sao
apresentados como sendo empresarios, industriais, homens de negdcios.
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Essa reconfiguracao do papel do politico, por conseguinte, levaria a uma descentralizacao da
educacio e dos sistemas educativos, a fim de garantir uma participa¢ao mais democratica e plural. Na
contramao de uma proposta centralizada, supostamente vista como autoritaria, ndo mais cabivel para o
mundo pés-moderno, a descentralizagdo da educagdo propiciaria uma maior autonomia das escolas e
uma maior unidade entre Estado, comunidade e iniciativa privada. Todavia caberia ao Estado forjar este
consenso, aplicando e propondo as reformas educacionais necessarias a implementa¢ao da educagao
necessaria para o século XXI.

A ideia de uma democracia viva, participativa, de um novo humanismo, do restabelecimento
de lagos de solidariedade, a necessidade de uma educa¢iao mais autbnoma, nao centralizada, e do papel
da educacdo neste contexto sao questoes historicamente reivindicadas por educadores e movimentos
socials progressistas em todo o mundo. Contudo dentro de uma estrutura ndo transformada esses
conceitos e categoriais passam a ter outro sentido. A légica do mercado impera. A légica do maior lucro,
maior acumula¢iao, ou mesmo, de manter o padrio de acumulagao capitalista (sem necessariamente
aumenta-lo) ¢ o que norteiam estes elementos aparentemente democraticos.

Christian Laval (2019) desvela a dinamica da proposta de Educagao ao longo de toda a vida,
ou aprendizagem ao longo de toda a vida, indicando que ha argumentos sélidos a desescolarizagao, que
se opde a légica democratica, sobretudo de garantia do estado da educagio da maioria da populagao.
“Cujo reverso ¢ uma pedagogizacio generalizada das relagdes sociais” (Laval, 2019, p.22).
Desinstitucializagao, desvalorizacao e desintegragao.

Desinstitucialziagio? Adequada As demandas e a fluidez das respostas que esperam dessa escola,
concebida como produtora de servigos (...) viés diretamente ligado ao modelo de escola como
“empresa educadora” (... Uma organizacio Flexivel. Desvalorizacio? (..) erosao dos
fundamentos e finalidades de uma instituicdo. (...) Presenciamos, no campo da escola a
transmutacdo progressiva de todos os valotes em mero valor econdémico. Desintegracio? (...)

concepeao consumidora da autonomia individual, leva a desintegracdo da instituicio escolar, (....)
produzem as desigualdades sociais de maneira descentralizada. ( Laval, 2019, p.23).

A constru¢ao do consenso através do Estado conjuntamente com os seus novos parceiros,
faz-se necessario para a manutencao do sistema capitalista, para controlar o caos, os conflitos, a
insatisfagao popular. Ao mesmo tempo que forjar um tipo de sujeito social adequado a nova dinamica
social, inclusive do trabalho. A incapacidade do sistema capitalista em se propagandear por ele mesmo, a
necessidade de dissimulacao da realidade, da construcao de uma nova atmosfera, diante do fracasso das
suas promessas (de liberdade, igualdade e fraternidade) evidencia-se com a imposi¢do das teses pos-
modernas.

Neste sentido, o debate realizado por Istvan Mészaros no seu livro “Educagdo para além do
capital” é central para elucidar esse emaranhado pds-moderno e, sobretudo, o papel estratégico da
educacio. Para o autor, a tnica possibilidade real de uma educacao humanista, democratica, progressista
se daria no marco de uma educacio para além do capital. Ele argumenta que niao haveria nenhuma
possibilidade do novo que prescindisse uma mudanga radical e estrutural da sociedade do capital.

Poucos negariam hoje que os processos educacionais e os processos sociais mais abrangentes de
reproducdo estio intimamente ligados. Consequentemente, uma reformulagao significativa da
educacio ¢ inconcebivel sem a correspondente transformacio do quadro social no qual as praticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes funcées de
mudanga (Mészaros, 2005, p.25).

E através da educacio, que segundo Mészaros (2005), ocorre a “intetiorizacdo” das normas
e regras sociais, de modo a fazer com que o individuo, ou ainda, cidadao, reproduza-os de maneira a
garantir a manuteng¢ao da ordem e a reproduciao do sistema na sua totalidade. “Isso faria com que a “a
brutalidade e a violéncia” pudessem ser relegadas a um segundo plano (embora de modo algum
permanentemente abandonadas)” (ibid., p.44) e utilizadas apenas mediante periodos agudos de crise do
sistema e de necessidade de garantir a repressao da resisténcia, ou contestagao. “T'odavia, ao interiorizar
as onipresentes pressoes externas, eles devem adotar as perspectivas globais da sociedade mercantilizada
como inquestionaveis limites individuais a suas aspira¢oes pessoais. Apenas a mais consciente das acoes
coletivas podera livra-los desta grave e paralisante situacao” (ibid., p. 45),

Esperar da sociedade mercantilizada uma sangao ativa — ou mesmo a mera tolerancia — de
um mandato que estimule as instituicdes de educagao formal a abracar plenamente a grande tarefa
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histérica do nosso tempo, ou seja, a tarefa de romper com a logica do capital no interesse da sobrevivéncia
humana, seria um milagre monumental. E por isso que, também no ambito educacional, as solu¢des "ndo
podem ser formais; eles devem ser essenciais”. Em outras palavras, eles devem abarcar a totalidade das
praticas educacionais da sociedade estabelecida. (ibid., p. 45)

Ou seja, nao existe possibilidade de mudanga real na educacao em prol de alternativas mais
humanistas e democraticas dentro da mesma estrutura institucional. A mudanga real e concreta pela qual
a educacio pode jogar um papel importante necessitaria segundo Mészaros, romper e superar 0 processo
de interiorizagao hegemonico. Nao havendo de fato uma ruptura substancial com as bases de construgao
do projeto moderno/iluminista, este discurso acerca da Educacio ao Longo de Toda a Vida revela a real
intengao desta, que apesar dos ares progressistas, acaba por objetivar subsumir toda a vida humana ao
capital, todas as esferas de reproducdo e produgdo da vida articuladas, de maneira jamais vista antes. O
que corrobora com a tese de Jameson (1996) que esta seria a forma mais pura de dominancia do capital
jamais vista na histéria da humanidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Educacao ao Longo de Toda a Vida, reafirmando Meszaros (2005), ¢ uma proposta de
educacio apenas possivel em uma sociedade onde homens e mulheres se encontrarem em situagao de
livres associados ao sistema de produgao social - uma educagao na perspectiva da formagao humana.
Entretanto, a formula¢ao de uma outra educacdo é uma forma de construg¢ao de novos processos de
interiotizacio. “E este 0o modo como uma contra-consciéncia estrategicamente concebida, como a
alternativa necessaria a interiorizagdo dominada colonialmente, poderia realizar sua grandiosa missao
educativa”. (ibid., p.57-58).

Portanto, desde o inicio, o papel da educagio é de importancia vital para romper com a
interiorizagao predominante das escolhas politicas circunscritas a “legitimacado constitucional
democratica” do Estado capitalista que defende seus préprios interesses. Pois também esta “contra-
interiorizagao” (ou “contraconsciéncia”) exige a antecipa¢ao de uma visdo geral, concreta e abrangente,
de uma forma radicalmente diferente de gerir as fungoes globais de decisao da sociedade, que vai muito
além da expropriacdo, ha muito estabelecida, do poder de tomar todas as decisoes fundamentais, assim
como das suas imposi¢oes sem cerimoénia aos individuos, por meio de politicas como uma forma de
alienagao por exceléncia na ordem existente. (...) Contudo, a tarefa histérica que temos de enfrentar é
incomensuravelmente maior que a nega¢ao do capitalismo. O conceito de ir para além do capital é
inerentemente concreto (ibid., p.61)

Por fim, como ressalta Mészaros (2005), “A nossa tarefa educacional é simultaneamente a
tarefa de uma transformagao social ampla emancipadora. Nenhuma das duas pode ser posta a frente da
outra. Elas sdo inseparaveis” (Mészaros, 200, p.76). A educagao nao pode funcionar suspensa no ar, ela
se articula e se redefine a partir do seu inter-relacionamento dialético com as condi¢Ges cambiantes e as
necessidades da transformacao social emancipadora e progressiva em curso. As contribui¢oes de
Mészaros auxiliam a desmistificagao da possibilidade de mudangas significativas sem rupturas estruturais,
e apontam a emergéncia de proposi¢ao coletiva, de uma educagao para além do capital. A sofisticagao
deste discurso pos-moderno se objetiva em propostas politicas concretas, como as reformas e
contrarreformas na educac¢ao no Brasil, a qual assume pretensamente a responsabilidade de construir uma
nova educag¢ao para uma nova sociedade.

Neste sentido, e a partir das contribui¢cées de Istvan Mészaros, podemos elucidar que a
proposta de Educacao para o século XXI — Educacao ao Longo de Toda a Vida — proposta pelo Relatorio
Delors, ¢ uma proposta de manutengao da ordem, de construcao de consenso, e de controle de toda a
vida do trabalhador (a) e que se utiliza conceitos e categorias historicamente tidas como progressistas
resignificando-as e esvaziando-as de conteido emancipador. Ou seja, um novo discurso para a velha
estrutura social, evidentemente, com uma nova “roupagem”. F uma construcio superestrutural
necessaria para a manutencio da ordem nesta fase do sistema do capital. F neste sentido que a proposta
de educagao para o século XXI do Relatério Delors é sofisticada. Com o objetivo de superar uma analise
simplista, identifica os limites estabelecidos pela educagao formal e por isso propde uma nova educagiao
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mais abrangente, que nao desconsidere as outras esferas de convivio social. O trabalho, o lazer, as midias,
sdo espacos também educativos, capazes de educar e formar os cidadios ao longo de toda a vida. E nesta
perspectiva que esta proposta de educacdo para o novo milénio se apresenta como uma alternativa, pelo
menos fenomenicamente, viavel a uma sociedade em constante mudanca. Esquecendo apenas um detalhe
substancial: a inexisténcia de uma ruptura radical e estrutural na engrenagem societiria que produz as
desigualdades sociais, raciais e de género.

Portanto, indicar as conexoes tedricas e epistemologicas entre a proposta de educagao para
o sécuo XXI com as teses ditas pés-modernas, contribuiem para desvelar o quanto as velhas premissas
estruturais de manutencao do sistema social classita desigual e excludente estao persentes nesta proposta,
ainda que sob novas roupagens. Neste sentido, nos auxilia a mirar as novas categorias e propostas
pedagdgicas propagadas pela ideia de Educacio ao longo de toda a vida, inserida nas politicas
educacionais nacionais, inclusive na realidade brasileira, a exemplo da Nova reforma do Ensino médio,
assunto para outro artigo.
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