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RESUMO: Este artigo objetiva apresentar, numa perspectiva historica e reflexiva, conceitos e
referenciais tedricos sobre docéncia e formacao de professores, por meio de uma pesquisa bibliografica
respaldada em Freire (2005) Gatti (2019, 2021), Noévoa (2017, 2019), Tardif (2014), entre outros.
Destaca os desafios, dimensdes e perspectivas na busca por uma formacao docente mais satisfatoria e
significativa. O estudo aponta a necessidade de engajamento e conscientizagdo por parte dos
professores em seus percursos formativos e no exercicio de sua profissao, no que tange a pensar em
estratégias e possibilidades para mazelas formacionais e para os novos desafios impostos a educacio
que perpassam a sociedade, a vida escolar e a formacdo profissional. Docentes e seus pares,
coletivamente, podem grassar conquistas e rupturas com paradigmas e modelos educacionais
ineficientes, promovendo condi¢des mais favoraveis ao trabalho e agdes para as mudancas necessarias
na busca por uma educaciao de qualidade. Sugere-se que as politicas publicas de formagao sio um
direito, uma necessidade e uma corresponsabilidade de professores e instituicoes educacionais. Espera-
se que professores analisem, compreendam e intervenham consciente e criticamente em sua realidade,
em sua profissao e em sua formagao, visando a transformagao social.

Palavras-chave: Docéncia, educagao basica, formacao de professores, professoralidade, profissio
docente.

TEACHING, PROFESSION AND TEACHER TRAINING FOR BASIC EDUCATION: REFLECTIONS AND
THEORETICAL FRAMEWORKS

ABSTRACT: This article aims to present, in a historical and reflective perspective, concepts and
theoretical frameworks on teaching and teacher training, through a bibliographic research supported by
Freire (2005); Gatti (2019, 2021); Noévoa (2017, 2019); Tardif (2014), among others. It highlights the
challenges, dimensions and perspectives in the search for a more satisfactory and meaningful teacher
education. The study highlights the need for engagement and awareness by teachers in their training
paths and in the exercise of their profession, regarding thinking about strategies and possibilities for
formative misfortunes and for the new challenges imposed on education that permeate society, the
school life and professional training. Teachers and their peers, collectively, can make achievements and
ruptures with inefficient educational paradigms and models, promoting more favorable working
conditions and actions for the necessary changes in the search for quality education. It is suggested that
public training policies are a right, a necessity and a co-responsibility of teachers and educational
institutions. It is expected that teachers analyze, understand and intervene consciously and critically in
their reality, in their profession and in their training, aiming at social transformation.
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DOCENCIA, PROFESION Y FORMACION DOCENTE PARA LA EDUCACION BASICA: REFLEXIONES Y
MARCOS TEORICOS

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo presentar, en una perspectiva histérica y reflexiva,
conceptos y referencias tedricas sobre la ensefianza y la formacién docente, a través de una
investigacion bibliografica apoyada por Freire (2005); Gatti (2019, 2021); Névoa (2017, 2019); Tardif
(2014), entre otros. Destaca los desafios, dimensiones y perspectivas en la busqueda de una formacion
docente mads satisfactoria y significativa. El estudio apunta para la necesidad de compromiso y
sensibilizaciéon por parte de los docentes en sus caminos formativos y en el ejercicio de su profesion, en
cuanto a pensar estrategias y posibilidades para los males formativos y para los nuevos desafios
impuestos a la educacién que permean la sociedad, la vida escolar y la formacién profesional. Los
docentes y sus pares, en conjunto, pueden realizar conquistas y rupturas con paradigmas y modelos
educativos ineficientes, promoviendo condiciones mas favorables para el trabajo y acciones para los
cambios necesarios en la busqueda de una educacién de calidad. Se sugiere que las politicas publicas de
formacion sean un derecho, una necesidad y una corresponsabilidad de los docentes y las instituciones
educativas. Se espera que los docentes analicen, comprendan e intervengan consciente y criticamente en
su realidad, en su profesion y en su formacion, visando la transformacion social.

Palabras clave: Magisterio, educacion basica, formacién del profesorado, profesorado, profesion
docente.

INTRODUCAO: DESAFIOS E PROVOCACOES

Este artigo - um recorte de duas teses de doutorado, defendidas em 2017 (SCHUCHTER)
e 2020 (LOMBA) - apresenta uma pesquisa bibliografica, cujo objetivo ¢é destacar conceitos e
referenciais tedricos sobre docéncia e formagdo de professores, com énfase para a educagio basica,
dialogando com autores relevantes e potentes acerca dos temas propostos. Metodologicamente, o
corpo deste artigo tem como materialidade artigos de periddicos, teses, entrevista e capitulos de livros.

Saviani (2007) assinala que, ao longo da Historia da civilizagdo ocidental, a Pedagogia foi
sendo entendida como o modo de instituir o processo educativo e construir uma tradigdo tedrica e
cientifica sobre a pratica educativa. Contudo, Coelho (2014) constata que, a partir das defini¢oes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional - LDB - (BRASIL, 1996), que estabelece a EI como
primeira etapa da educagdo basica brasileira, a formagao inicial e continuada desses profissionais tem
sido um desafio. Alerta que a formacao docente tem relaciao direta com a qualidade do trabalho e com a
satisfagao do profissional que, em sua trajetoria formativa, deve ter acesso ao fazer especifico (diversos
saberes, praticas cotidianas e conteudos) que ira desempenhar.

Nesse viés, ao longo de mais de uma década, Gatti (2010, 2013, 2014, 2019, 2021) aponta
uma insuficiéncia para o desenvolvimento da docéncia, no que se refere a formacao de professores para
os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF) e para a Educac¢ao Infantil (EI), no Brasil, especialmente
no tocante a parte curricular dedicada a formagao especifica. Em suas pesquisas, Gatti (2021) mostra
que as politicas e os programas nacionais ainda nao surtiram os efeitos esperados, por duas
caracterfsticas principais: (a) a descontinuidade nas implementagoes ou reformulagdes sucessivas e (b) a
fragmentacao de agbes entre varios 6rgaos governamentais. A autora constata que falta monitoramento
das politicas educacionais; avaliagio dos modelos de gestao; verificagao do papel dos agentes; analise do
emprego de financiamento; monitoramento no desenho das politicas; avaliagio abordando questdes de
qualidade, problemas e efeitos em relagdo aos seus propositos.
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Neste contexto provocador e que exige atitude diante dessa crise formacional, o que cabe
ao docente em seu percurso formativo? Como ele se constitui, se identifica e se forma, ao longo de sua
carreira e em seus ambientes de trabalho? As politicas publicas de formagio sao satisfatorias? Quem ¢é o
ser-docente?

Virias sao as concep¢Oes e ideias para se referir ao docente: aquele que ensina, que
pretende formar e informar, que transmite conhecimento, que medeia e provoca a constru¢ao do
conhecimento no discente etc. Reconhecemos que cada profissional da educagao apresenta o seu modo
de construir sua docéncia. Produtores de saberes que sio, ¢ licito considerar a subjetividade e os
conhecimentos que constroem acerca de seus trabalhos em seus contextos social, cultural, académico,
profissional, institucional, em seus processos formativos pessoais e/ou coletivos.

Para situar a discussio e dimensionar a relevancia e a fecundidade dos assuntos aqui
propostos, apresentaremos conceitos e ponderacGes sobre o ser docente, sua constitui¢ao e formacio.
Inicialmente, traremos o sentido etimolégico da palavra docéncia e, numa perspectiva histérica e
reflexiva, as fungdes e os conceitos construidos acerca desse profissional, ao longo das dltimas décadas.
Finalizamos, trazendo apontamentos - a partir dos estudos, pesquisas e produ¢des académicas de
tedricos que se debrucam sobre tais temas - e consideracbes com o intuito de contribuir com tao
grande necessidade evidenciada no campo educacional: buscar, pensar, comprometer-se e praticar uma
formacao de professores significativa e transformadora para esses profissionais e para a sociedade.

O QUE E DOCENCIA? CONCEITOS, CONTEXTOS E PERSPECTIVAS HISTORICAS

A docéncia ¢é algo da ordem da delicadeza, tanto quanto ¢ ela da ordem do
humano, do politico e do cuidar.
INES TEIXEIRA, 2007, p. 434

A palavra docéncia, em seu sentido etimoldgico, “tem suas raizes no latim — docere — que
significa ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar a entender” (VEIGA, 20006, p. 468). Essa autora se apoia
em Aragjo (2004) para afirmar que a apropriagao do termo docéncia apresenta o seu registro na Lingua
Portuguesa em 1916, sendo relativamente novo no campo da educagio.

Segundo Noévoa (1999), a fungao docente foi por muito tempo desempenhada de forma
nao especializada por religiosos e leigos de origens diversas; dessa forma, a docéncia como profissao
tem sua origem em congregacoes religiosas, que se transformaram no que ele chama de congregacoes
docentes. O autor cita como exemplo os Jesuitas e Oratorianos, que, ao longo dos séculos XVII e
XVIII, progrediram na configuracao de “um corpo de saberes e de técnicas e um conjunto de normas e
de valores especificos da profissao docente” (p. 16). Com o avango da educagiao as camadas populares e
com a estatizagao do ensino, sucessivos movimentos em prol da profissionalizagio da docéncia
avancaram na busca por uma formagao especifica que integrasse os professores em uma carreira nao
mais vinculada ao “dom” ou “sacerd6cio”, mas ao exercicio de uma profissao fundamental para o
desenvolvimento da sociedade.

Para Perrenoud (1993), os professores sao e sempre foram pessoas que exercem um oficio
profissional. Tal fato gera a existéncia de diversos modelos de profissionalismo ligados ao ensino que
concorrem para a passagem do oficio artesanal, de uma pratica baseada em técnicas e regras pré-
estabelecidas, para uma profissio com estratégias orientadas por objetivos e por uma ética. Nesse
caminho, Gimeno-Sacristan (1995) destaca que o trabalho docente se insere em um contexto no qual
“existe uma pratica educativa e de ensino, em sentido antropolégico, anterior e paralela a escolaridade
propria de uma determinada sociedade ou cultura” (p. 69).

Tardif e Gauthier (2001) sustentam que o saber dos professores esta assentado em uma
racionalidade técnica da profissao, e neste caso, a docéncia é vista numa perspectiva mais pratica ja que
os professores em suas capacidades de agir, falar e de pensar — dotados de racionalidade — encontram
formas para orientar a sua pratica. Tardif (2014) complementa que o docente, detentor de saberes de
diferentes naturezas, constitui novos saberes por meio de suas praticas, na associa¢io dos saberes
preexistentes ao contexto de trabalho. Estes novos saberes — que nao se separam dos saberes antigos —
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vao sendo reunidos na complexidade do individuo, envolvendo o que ele ¢é e esta se tornando. Silva ez
al. (2021) corroboram com essa proposi¢ao ao afirmar que

A docéncia em si consiste em uma profissio peculiar, em que o aprendizado pratico objetiva-se
pata além do estagio de observagido realizado durante a graduacio, inicia-se bem antes da
formacio inicial como professor e de sua atuagao com o aluno em uma sala de aula. Ao tornar-
se professor, o individuo ja traz o conhecimento docente e adquire modelos que podem ser
teplicados e/ou evitados. (p. 106)

Nessa linha de pensamento, em Pasquay e Wagner (2001), encontramos a docéncia como
atividade especializada, baseada em saberes cientificos, porém construida com base em paradigmas ja
existentes e transmitida pelas geragoes.

No entendimento de Goémez (1997), para repensar as crencas herdadas, a docéncia ¢é
pratica reflexiva na e sobre a a¢ao por desencadear questionamentos sobre um conjunto de questoes
educativas. Segundo este autor, a docéncia trata-se de um processo no qual o professor propoe e
experimenta alternativas, enquanto participa na reconstrucao permanente da realidade escolar num
movimento de investigar a acao, mediante o qual o professor “submerge no mundo complexo da aula
para compreendé-la de forma critica e vital, implicando-se afectiva e cognitivamente nas interacgdes da
situagao real, questionando as suas proprias crencas” (p. 112). Enfatiza que o docente deve avangar
para uma visao em que a a¢ao pratica ¢ geradora de conhecimentos, indo ao encontro das ideias de
Schoén (2000), defensor da relevancia das atividades praticas serem permeadas por uma pratica reflexiva,
cujas ideias se fundamentam na teoria de investigagdo de John Dewey. Trata-se dos estudantes
aprenderem fazendo, enquanto o professor exerce o papel de orientador, tendo como principais
atividades em um ensino pratico: demonstrar, aconselhar, questionar e criticar. O autor afirma, ainda, a
importancia de uma pratica reflexiva baseada no conhecimento-na-a¢ao, em que o conhecimento é o
componente que esta diretamente relacionado com o saber/fazer, pois surge na acdo, ¢ mais
automatico, rotineiro, espontaneo, isto ¢, tacito. Este conhecimento-na-aciao apresenta trés tipos de
reflexao:

(a) a reflexdo-sobre-a-a¢do, que consiste num pensamento retrospectivo sobre o que foi
feito, almejando descobrir como o ato de conhecer na agao poderia contribuir para um resultado
inesperado;

(b) a reflexao-na-a¢ao, que ¢ o ato de refletir durante a agdo, momento em que “pensamos
criticamente sobre o que nos levou a essa situagdo dificil ou essa oportunidade e podemos, neste
processo, reestruturar as estratégias de acdo, as compreensdes dos fenomenos ou as formas de
conceber os problemas” (SCHON, 2000, p. 33), possibilitando interferir na situacio em
desenvolvimento. Nesse processo, a reflexdo-na-acio ¢, pelo menos em alguma medida, consciente.
Sendo assim, o que enfatiza é a valorizagao da pratica profissional como um momento de construgao
do conhecimento ticito;

(c) a reflexdo-sobre-a-reflexao-na-agdo, que se trata do ato de pensar retrospectivamente
sobre o que fizemos, refletir sobre a agao passada, revendo o que se busca conhecer, o que favorece o
alcance de um conhecimento inesperado que se consolidara no entendimento de determinada situagao.

Corroborando com Schon (2000), Perrenoud e 4/ (2001) afirmam que, “tornar-se um
professor profissional é, acima de tudo, aprender a refletir sobre sua pratica, ndo somente a posteriori,
mas no momento mesmo da a¢ao” (p. 223). Segundo estes autores, ser professor profissional “é tomar
essa distancia que permite adaptar-se a situagOes inéditas e, sobretudo, aprender a partir da experiéncia”
(p. 223). Neste sentido, Freire (1991) postula que “Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma como educador, permanentemente, na pratica e na
reflexdo sobre a pratica” (p. 58).

Tardif e Lessard (2014), fundamentados em uma abordagem sociolégica, compreendem a
docéncia como atividade de trabalho desenvolvida em organizacGes em que os professores interagem
com outros individuos com os quais realizam trocas. Para os autores, o trabalho dos professores pode
ser compreendido ndo somente pelos aspectos técnicos — especificos as tarefas que desempenham —
mas também, pelo angulo das atividades emocionais e interacionais envolvidas, pelas vivéncias
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interativas que estdo imersos a todo o momento. Estes aspectos humanos podem nos evidenciar as
condigdes, as tensoes e os dilemas que fazem parte do trabalho docente, desde que vistos também por
um olhar humanizado, numa visao panoramica — possibilitada pela empiria — que contemple o “chio da
escola” e suas relacdes.

Considerando tal perspectiva, Teixeira (2007), em artigo em que discute a condi¢do
docente, também se propds a tematizar a matéria prima de que ¢ feita a docéncia. Sua busca foi por
“algo que seja a origem, o que funda, o que principia, sem o que nao se pode falar em mestre, nem em
professor, nem em trabalhador da escola, nem em profissional da educagao” (p. 428). Para a autora, a
relagao social - inserida na cultura, mediada pelo conhecimento e pela memoria cultural - entre docentes
e discentes ¢ a matéria que a constitui:

Um n3o existe sem o outro. Docentes e discentes se constituem, se criam e recriam
mutuamente, numa invencao de si que é também uma invenc¢ao do outro. [...] Estamos, pois,
nos dominios da alteridade. [...] Presente no humano e na vida em comum, estamos nos
dominios do social, da cultura, da polis. Estamos no dominio do politico. Uma vez originada
em intera¢des sociais presentes no cendrio da vida em comum, a condi¢iao docente é, também,

da ordem do politico. (p. 429-430)

Teixeira (2007) desenvolve o argumento de que tal relagdao, presente nos territérios da
escola e da sala de aula, "podera favorecer ou desfavorecer, impedir ou realizar experiéncias
emancipatorias e humanizadoras, ou o seu inverso nos (in)acabamentos éticos e estéticos nela
implicados" (p. 433), logo, a docéncia se tece, se compde na propria relacao social entre docente e
discente.

Gatti ez al. (2019, p. 19) esclarecem e reforcam essa relagdo, ao narrar que, em nossas
sociedades ainda sao as escolas que introduzem criangas, adolescentes e jovens ao dominio das
linguagens e aos valores a elas associados, trabalhando o espirito inquiridor e investigador. Completam,
dizendo que o trabalho pedagégico € a esséncia das atividades escolares e do trabalho dos professores:

A docéncia deixou de ser uma acdo espontinea, que pode ser desenvolvida por intui¢Ges,
apenas, para se tornar campo de a¢do com base em fundamentos filoséfico-sociais, histérico-
psicologicos e fundamentos de praticas especificas que demandam dominio de conhecimentos
integrados a conhecimentos cientificos e humanistas para a a¢do educacional voltada as novas
geracOes, em que linguagens, tecnologias e estruturas interpretativas constituem seu cerne. (p.

19)

As autoras citam Roldao (2005, apud GATTI et al, 2019, p. 191) que compreende que a
funcdo de ensinar é especifica e constitui a singularidade da docéncia: saber transformar o
conhecimento do conteido em ensino, para que seja aprendido e apreendido por meio da agdo
docente. Bruno (2021) alinhava essas concepgoes, ao dizer que compreende a docéncia de forma ampla
e interconectada, "numa composicdo entre ensino, aprendizagem, curriculos, pesquisa, estudo, gestao,
tecnologias, dispositivos etc. e as mdltiplas a¢gdes do ser professor" (p. 29). A autora acredita que o
termo docéncia - por sua amplitude e complexidade - possa ser expresso no plural: "As docéncias
compreendem as agdes pensadas, estudadas, pesquisadas, planejadas, desenvolvidas e praticadas por
professores e estudantes |[...] que envolvam os processos de ensino e de aprendizagem" (p. 123).

Todavia, ¢ interessante interrogar: como se constitui um ser docente? Como se forma?
Como e quando se torna, se identifica e se percebe profissional, capaz de mediar, ensinar, aprender,
contribuir com a constru¢ao de conhecimentos no outro (discente e seus pares)? Sdo essas as reflexoes
e ponderagdes que pretendemos desenvolver e provocar a seguir. Nesse viés, trazemos a baila
proposicoes que desvelam algumas peculiaridades importantes para pensarmos a identidade profissional
e a formagao docente em suas relagoes intersubjetivas e contextuais.

COMO SE CONSTITUI E SE FORMA O SER-DOCENTE?

E preciso que desde o comego do processo va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes
entre si, quem forma, se forma e re-forma e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado. E



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacédo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.4623

neste sentido que ensinar nio é transmitir conhecimentos, conteidos, nem formar ¢ a¢io pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nio ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos |[...| ndo se reduzem a condigdo de objeto um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

PAULO FREIRE, 1996, p. 24

Freire (1996) redimensiona e amplia a concep¢ao reduzida de ensino como transmissao de
conhecimento e anuncia o processo dialético entre formar o outro, formar-se e ser formado, na relagao
intersubjetiva docente-discente, pressupondo uma educag¢ao integral do ser humano, em seu meio e
com os outros. Para Gatti ¢/ a/. (2019), a formacao docente abrange (a) os conhecimentos relativos a sua
area de atuacdo, ao dominio de metodologias e praticas essenciais ao desenvolvimento de seu trabalho e
(b) "uma formacio cultural e humanista que lhes permita compreender e problematizar a realidade
social e seu trabalho futuro: ensinar formando a outrem, e nessa relacio formando-se continuamente,
também" (p. 35). Bruno (2021) ilustra bem o sujeito docente "que se constitui na e com a docéncia, mas
que ¢ e sempre sera um sujeito em si e em relacdo: o sujeito, a pessoa, o set-humano" (p. 28).

Retomando Freire (1996), ainda sob sua 6tica, considerando a realidade de cada professor,
em seu contexto de escola, o autor defende uma relagao dialégica e um aprendizado coletivo com seus
pares, com os demais profissionais da educacdo, para que possam refletir sobre a pratica, analisar os
problemas e construir propostas de superacao. Novoa (2009) reforca a relevancia dessa relagao ao
expressar que ser professor "¢ compreender os sentidos da instituicio escolar, integrar-se numa
profissio, aprender com os colegas mais experientes. F na escola e no didlogo com os outros
professores que se aprende a profissao” (p. 30).

Para avancarmos na compreensao e na produgao de um significado para a formacao para a
docéncia, retomamos Novoa (1995) que postula que esta inclui também experiéncias anteriores a
formacao propriamente profissional: passa pela formacio inicial e continuada, organizagao da carreira,
valorizagao salarial e condi¢des de trabalho, assim como pelos valores e concepgdes de cada
profissional e suas condi¢des gerais de vida, uma vez que a disponibilidade fisica e emocional interfere
diretamente no exercicio da profissao. Nesse sentido, a formagao docente nao se restringe a fazer um
curso de graduagdo, ja que também resulta de toda uma situagao cultural em que o individuo esta
inserido, ressaltando toda vivéncia, experiéncia e formag¢ao adquiridas como pessoa, como ser social.
Para o autor, a vida profissional e as experiéncias sociais mais amplas se interpenetram e se constituem.
Desse modo, ndo ha uma separacdo entre a pessoa e o profissional, sendo a identidade dos professores
um lugar de lutas e conflitos, um espago de constru¢ao, de modos de ser e estar na profissaio. Um
deslocamento no debate sobre a formagdo de professores realcado por Névoa (1995), ao longo dos
anos, ¢ dizer da necessidade de incluir novas abordagens: de uma perspectiva excessivamente centrada
nas dimensodes académica (areas, curriculos, disciplinas) para uma perspectiva centrada no terreno
profissional. Tal feito se justifica ja que a trajetoria e a construgdo da identidade profissional (ou
professoralidade) de um docente é, segundo o autor, um processo unico, complexo, a partir da
apropria¢ao do sentido da sua histéria pessoal e profissional.

Essa identidade profissional é denominada por Marcelo Garcia (2009) como "uma
construcao do eu profissional, que evolui ao longo da carreira" (p.01). E continua: "A identidade |[...] é
um fenémeno relacional. O desenvolvimento da identidade ocorre no terreno do intersubjectivo” (p.
12).

Percebe-se uma interlocugao fecunda entre os estudiosos supracitados, pois também para
Marcelo Garcia (2009), a tecedura da identidade profissional ou professoralidade pressupoe um
processo formativo (pessoal e profissional; individual e coletivo), envolve aspectos éticos, estéticos,
epistemoldgicos, sociais, culturais e afetivos e mobiliza a necessidade de engajar-se na formagao
continuada, se configurando como um processo de aprendizagem. Neste mesmo viés, Novoa (2009)
postula que as perspectivas relativas a formagao abarcam o desenvolvimento pessoal (a vida do
professor) o desenvolvimento profissional (a profissionalidade, a profissaio docente) e o
desenvolvimento organizacional (a escola). E arremata:

A formacio ¢ fundamental para construir a profissionalidade docente e ndo sé para preparar
os professores do ponto de vista técnico, cientifico ou pedagdgico [...] Ndo pode haver boa
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formaciao de professores se a profissdo estiver fragilizada, enfraquecida. Mas também nao pode
haver uma profissio forte se a formagio de professores for desvalotizada e reduzida apenas ao
dominio das disciplinas a ensinar ou das técnicas pedagdgicas. A formagdo de professores
depende da profissio docente. E vice-versa. NOVOA, 2017, p. 1131)

Isso também pode ser evidenciado em Gatti ef a/ (2019) que definem que o trabalho
docente tem a ver com aprendizagem de conhecimentos de modo significativo, sendo, portanto,
portador de um compromisso politico, na dire¢ao do exercicio consciente da cidadania, mas ¢
assentado também no dominio de conhecimentos e de competéncias relativas a vida social e ao
trabalho.

Com base nas referéncias, entendemos que a formagio docente ¢ um processo
intersubjetivo, que se desenvolve ao longo da vida, durante a qual o docente cria e recria sua propria
formacdao e a de outros - formando, formando-se, transformando-se - num processo dialético e
continuo, se constituindo pessoal, social, cultural e profissionalmente.

A formagao docente, como vimos, vai se delineando a partir de escolhas e oportunidades.
Todavia, cada segmento possui suas idiossincrasias. Assim, neste momento, destacaremos questoes
relativas a caracterizacdo e aos desafios da formagao para a docéncia para a educagio basica, que possui
especificidades e apoia-se em elementos histéricos e contextuais.

COMO VEM SE CARACTERIZANDO A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCAGAO BASICA?

Para situar essa ampla questio, no cenario histérico e politico que a configura, nos
reportaremos a Gatti ¢ al. (2019) que evidenciam que a formagao de professores e a oferta de
escolarizagao basica sao fatos relacionados. Afirmam que a trajetoria histérica da educacdo inicial
escolar nos mostra que essa educagao demorou a se expandir no Brasil, assim como o processo
formativo de professores, que "acompanhou a lentiddo com que a educagdo basica se desenvolveu no
Brasil, um pafs que revelou, ao longo de seus governos, pouco interesse pela educagao basica de sua
populacao" (p. 20). As mesmas autoras sinalizam que ainda hoje o pafs enfrenta dificuldades em ter
professores habilitados, em oferecer uma formacio soélida, condi¢cdes de trabalho e remuneragdo
adequadas. "E um dos tracos persistentes e problematicos em nossa histéria" (p. 20).

Colocadas as condi¢bes sécio-historicas, é relevante ressaltar que o curso de Pedagogia é o
mais procurado para a formagao de um profissional para atuar na educagao basica. Em 2019, segundo
dados do Censo da Educagiao Superior (levantamento feito pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), 3,6 milhdes de brasileiros entraram no ensino superior, sendo
que 10,4% deles ingressaram em Pedagogia, o curso mais popular do pafs (BRASIL/Inep, 2020).

Contudo, Gatti (2010) ja nos alertava sobre aspectos formacionais que ainda hoje nao
foram superados e que se apresentam como um desafio crénico e recorrente. Ao analisar as ementas de
71 cursos de Pedagogia (3.513 disciplinas: 3.107 obrigatérias e 406 optativas), afirma que a formagao
panoramica encontrada nos curriculos dos cursos de formacao ¢é insuficiente “para o futuro professor
vir a planejar, ministrar e avaliar atividades” (p. 1371), sendo minima a parte curricular que favorece “o
desenvolvimento de habilidades profissionais especificas para a atuagdo nas escolas e nas salas de aula.
Assim, a relagdo teoria-pratica como proposta nos documentos legais e nas discussdes da area também
se mostra comprometida desde essa base formativa” (p. 1372). Na analise dos cursos, constatou-se:

(a) a fragmentagao e dispersio do curriculo proposto pelos cursos de formagao de
professores;

(b) pouca relagio entre as teorias - abordagens de carater mais descritivo - com as praticas;

(c) as disciplinas se preocupam com o registro das justificativas sobre o porqué ensinar;
registrando de forma incipiente o que e como ensinar;

(d) a diferente propor¢ao de horas dedicadas as disciplinas de formagdo profissional
especifica - em torno de 30% - e as outras matérias ofertadas pelo curso;

(e) a abordagem genérica ou superficial aos contetdos das disciplinas a serem ensinadas na
educacio basica, sugerindo fragil associacio com as praticas docentes;
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(f) poucos cursos propdem disciplinas que abordam o trabalho na EI

E complementa que "a escola, como instituicdo social e de ensino, é elemento quase
ausente nas ementas” (GATTI, 2010, p. 1372). A autora considera esta formag¢ao pouco integrada ao
real contexto escolar no qual o profissional ira desenvolver a profissao.

O estudo também diagnostica que ha uma grande dispersao nas disciplinas que respondem
as demandas contemporaneas (que procuram contemplar temas transversais e as voltadas a estudos
sobre novas tecnologias e educagao, educagao a distancia e inclusao digital de educadores e cidadaos em
geral). Tal constatacao contraria, do ponto de vista legal e pedagdgico, o documento de Reorientacio
Curricular proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, que enfatiza
que os egressos do curso devem estar aptos a “relacionar as linguagens dos meios de comunicagao a
educacio, nos processos didatico-pedagogicos demonstrando dominio das tecnologias de informacao e
comunicacao adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas” (BRASIL, 2000, item VII
do artigo 5° do Parecer 3/2006). Porém:

Os parcos elementos citados na maioria das Diretrizes no que se refere a orientar curriculos
formadores de professores dio a dimensao da dificuldade de superacao no mundo académico
de uma postura cultural fincada em uma tradicdo de longa data, reproduzindo preceitos que,
em varios contextos histérico-sociais, ja se acham superados, mesmo que disso ndo tenham
consciéncia clara. (GATTI, 2014, p. 38)

Em pesquisas que abordam as finalidades da educacdo e da escola basica na sociedade
contemporanea, Gatti (2010, 2013) refor¢a que, mesmo apdés a promulgacio da LDBEN/1996,
importantes referenciais formativos encontram-se ausentes ou fragilmente presentes na maior parte dos
cursos de pedagogia. Para a autora, poderfamos dizer que se trata de uma formagao que tem por base
“curriculos fragmentados, com conteddos excessivamente genéricos e com grande dissociacao entre
teoria e pratica, estagios ficticios e avaliagdo precaria, interna e externa” (GATTI, 2013, p. 58). A autora
argumenta que:

O profissional docente da educac¢do basica merece uma atencio maior de conselheiros de
educacio, gestores, coordenadores de curso, professores do ensino supetior, no que se refere a
sua iniciacdo formativa - estrutura, curriculo e dinamica das licenciaturas. Esse problema vem
assumindo contornos éticos, de respeito e valor. Dos que detém responsabilidades sobre essa
questdo se requer conhecimento e compromisso com a educagdo basica e com a prépria
licenciatura e seus estudantes. (GATTI, 2013, p. 56)

Gatti (2013) destaca a importancia de formar bem os professores da Educaciao Basica,
“com base em uma filosofia social da educagdo, com as perspectivas expostas, de se repensar as
estruturas e dinamicas formativas desses docentes, de se ressituar o papel dos formadores de
professores” (p. 50). Para ela, ainda ndo temos uma resposta para a seguinte pergunta: por que nao
acontecem mudangas mais radicais nos cursos de graduagdo, “uma vez que ha muito, e por muitos
estudos, tem-se falado em crise das licenciaturas pelas suas fragilidades formativas?” (p. 64).

Sobre tal demanda, Gatti (2010) sinaliza: "Mereceriam maior aten¢io as ambiguidades das
normatizagoes vigentes, a fragmentacao da formacao entre e intracurso, a parte curricular dedicada a
formacao especifica para o trabalho docente" (p. 1355).

Por sua vez, Coelho (2014) salienta que foi a LDBEN, de 1996, que determinou a
integracao da educagao infantil ao sistema educacional, passando a ser dever do Estado, direito dos pais
trabalhadores, direito de todas as criangas, ou seja, se configurando como uma politica extremamente
complexa que exige um dialogo com outras politicas, tais como direito a saide, a cultura e a assisténcia
social. Por outro lado, demanda novas competéncias das estruturas do sistema educacional, que
necessita avangar no campo institucional, ndo no sentido de controle, mas de existéncia e identidade.
Coelho (2014) afirma que no Brasil, o que formulamos, legislamos e defendemos [sobre direito da
crianga] nao é observado na pratica:

Ha uma ruptura entre concepgio e capacidade de implementagio que atribuo a varios fatores:
falta de condi¢bes objetivas, questdo de formacio, gestdo, insuficiéncia de quadros técnicos e,
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principalmente, nossa sociedade, que ainda nido absorveu as concepgdes de crianca, de diteito e
de desenvolvimento infantil que estdo presentes nos discursos e na legislacio. [...] O sistema
educacional |...] é teprodutor da desigualdade, da exclusio das criangas pequenas, da opressio,
da violéncia, e 20 mesmo tempo tem como objetivo transformar e superar isso. Penso que
duas grandes linhas de agdo sdo estratégicas para o enfrentamento disso: formagdo do
professor e gestdo. (p. 130)

Coelho (2014) aponta, ainda, o que considera "mais danoso na formacio inicial voltada
para a educacdo infantil": (1) a auséncia de conteudos especificos sobre a crianca pequena; (2) a niao
valorizagdo da pratica, do como fazer, isto é, nao se discutem as didaticas da educacido infantil, as
habilidades de trabalhar em grupo, a criatividade, entre outras.

CONSIDERACOES FINAIS E CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DOCENTE: O
QUE REFERENCIAIS TEORICOS NOS APONTAM?

A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensao da realidade para chegarmos a uma esfera critica.
PAULO FREIRE, 2005, p. 30

Nesse momento, queremos tragar algumas consideracOes, contribuir e ampliar o debate
acerca da formacao de professores, dialogando com relevantes teéricos que podem embasar e qualificar
os aspectos relativos a esse tema tdo pertinente, necessiario e atual (embora muito explorado e
pesquisado).

Pensar a formagao de professores, em termos histéricos, nos permite conhecer e analisar
(consciente e criticamente) os primoérdios e a evolugao dos conceitos da profissao e das politicas
publicas formativas para a educagdo basica, as condi¢oes das propostas dos cursos de licenciatura e de
formacao continuada e dos contextos institucionais, em que esses profissionais atuam. Permite-nos,
ainda, pensar em estratégias e possibilidades para mazelas formacionais que tém acometido nosso pais e
para os (sempre) novos desafios impostos a educagao (haja vista o surgimento de uma pandemia de
Covid-19 nos anos 2020 a 2022, as constantes inovagdes tecnologicas etc.), que perpassam a sociedade,
a vida escolar e a formacdo docente. Dessa forma, "trabalhar a formacdo de professores implica em
também compreender que apenas abordagens pedagdgicas e textos tedrico-praticos nao sao suficientes,
se ndo situarmos que o professor ¢ um sujeito em transformacio” (BRUNO, 2021, p. 29), pois a
sociedade se transforma ininterruptamente.

Professores/as - em seus coletivos de redes de ensino, de instituicdes, de trabalho, de
sociedade - com compromisso politico e conscientizagao (FREIRE, 2005) podem provocar mudangas e
grassar conquistas, inovagoes, valoriza¢do, rupturas com paradigmas e modelos educacionais
ineficientes. Eis o verdadeiro objetivo de um texto que problematiza as questoes ligadas as politicas de
formagdo de professores, a profissao e a professoralidade: fazer emergir condi¢oes mais favoraveis ao
trabalho e promogao de agoes para as mudangas necessarias na busca por uma educagdo de qualidade,
em um processo consciente (profissional, pessoal e/ou coletivo) ininterrupto, tresponsavel e
comprometido de formagao docente, que fomente transformagdes sociais.

Para Gatti ez al. (2019), continua sendo um desafio desenhar um curriculo para a formagao
docente, que contemple as dimensbes politica, ética, humana, estética, técnica e cultural, porém,
considerando "a educagdo [..|] como portadora de consolidagdo de possibilidades de construcio de
alternativas sociais" (p. 19), a formacio de professores “deve colocar os conhecimentos formais na
intersec¢do com uma formacao integral e mais integrada de pessoas em seu contexto histérico-social”
(p. 34), sendo uma formagio que lhes permita compreender e problematizar a realidade social e o
trabalho.

Freire (1996), que nio separa a dimensao politica da pedagogica na esfera da educacio,
unindo a educagdo com a transformacio do mundo, revela que o agir humano no mundo constréi a
histéria e cada um é responsavel para agir consciente e criticamente nesse fazer historico, que deveria
set baseado em valores de a¢des coletivas focalizando o bem comum da humanidade.
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Noévoa (2017) reforga essa relevancia do trabalho pelo bem comum, na vida publica de um
educador, ao anunciar as cinco dimensoes da formagao docente:

1 - Dimensao pessoal: “Tornar-se professor ¢ transformar uma predisposicio numa
disposicao pessoal. Precisamos de espagos e de tempos que permitam um trabalho de autoconhecimento,
de autoconstrucao” (p. 1121). Aprender a ser professor exige um trabalho metddico, sistematico, de
aprofundamento de outras trés dimensOes centrais: (a) a primeira é o desenvolvimento de uma vida
cultural e cientifica; (b) a segunda é a dimensao ética; e (c) a terceira ¢ a compreensao de que um
professor tem de se preparar para agir num ambiente de incerteza e imprevisibilidade;

2 - Interposicao profissional: “Nao ¢ possivel formar professores sem a presenca de outros
professores e sem a vivéncia das instituicoes escolares” (p. 1122). O espago universitario é
insubstituivel, mas tem de se completar no seio de comunidades profissionais docentes. “A profissao
docente estd a evoluir de uma matriz individual para uma matriz colectiva” (p. 1123);

3 - Composicao pedagogica: ¢ a maneira propria, singular, pessoal de ser professor: “Ser
professor nao ¢ apenas lidar com o conhecimento, ¢ lidar com o conhecimento em situa¢Ses de relagao
humana” (p. 1127);

4 - Recomposicao investigativa: devem-se criar as condi¢des, nos planos individual e
coletivo, para uma renovagao e recomposicao do trabalho pedagogico, com a realizacio de pesquisas e
estudos de analise das realidades escolares e do trabalho docente, em colaboracao com os colegas da
escola. “A evolugao dos professores depende deste esforco de pesquisa, que deve ser o centro
organizador da formacao continuada” (p. 1128);

5 - Exposi¢ao publica: é a compreensao da importancia de um espago publico de discussio,
de colaborag¢io e de decisdo acerca das responsabilidades educativas. Com consciéncia critica (que tem
que ser trabalhada desde a formacao inicial), a profissio docente continua “pelo espaco publico, pela
vida social, pela constru¢ao do comum. Ser professor é conquistar uma posi¢ao no seio da profissio,
tomar posi¢ao, publicamente, sobre os grandes temas educativos e participar na construcdo das
politicas publicas”(p. 1130).

Noévoa (2017) propode, ainda, a necessidade de construir programas de formaciao de
professores que nos permitam superar a distancia entre a universidade e as escolas, porém, sem nunca
deixar de valorizar a dimensao universitaria, intelectual e investigativa. O autor ressalta que a formagio
de professores ¢ um problema politico, técnico e institucional, sugerindo que “precisamos repensar,
com coragem e ousadia, as nossas institui¢oes e as nossas praticas. [...] As iniciativas e experiéncias mais
interessantes centram-se numa formacao profissional dos professores” (p. 1111).

E, dessa forma, redefinindo o papel e a pratica do professor, reconhecendo o espago
profissional como lécus de produgdo de conhecimento e o educador como sujeito histérico capaz de
produzir novos conhecimentos, que surgem, segundo Gatti e a/. (2019), alguns consensos que passaram
a influenciar pesquisas e praticas de formagao inicial de professores, tais como:

- A reflexdo na articulagao teoria e pratica;

- A valorizagao da postura investigativa;

- A aproximagao entre as institui¢oes de formacao e a escola;

- A valorizagao da constru¢ao de comunidades de aprendizagem;

- A importancia de considerar as crencgas e conhecimentos que os professores possuem
sobre o ensino e a aprendizagem.

Gatti et al. (2019, p. 244) elencam, também, algumas caracteristicas comuns as iniciativas
eficazes de formagdo continuada, que sio as seguintes:

(i) foco no conhecimento pedagoégico do conteudo;

(if) metodologias ativas de aprendizagem para o professor;

(iii) participagao coletiva;

(iv) duragao prolongada;

(v) coeréncia com as politicas e com 0s contextos.

Percebe-se, aqui, uma interlocucao proficua com Tardif (2014) que classifica os saberes
docentes como:
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- Saberes da formagao profissional - conhecimentos das ciéncias da educagao e concepgdes
provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa que orientam a atividade dos professores (técnicas e
formas de saber-fazer);

- Saberes disciplinares - saberes definidos, selecionados e transmitidos pelas instituicbes de
formagio e que se referem as disciplinas que o professor ira lecionar;

- Saberes curriculares - discursos, objetivos, conteudos e métodos que a instituicao escolar
utiliza para selecionar e categorizar os conhecimentos historicamente produzidos para elaborar o
curriculo escolat;

- Saberes experienciais - saberes produzidos e validados pelos préprios professores por
meio das experiéncias vivenciadas no contexto da atuagdo profissional, que “incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades de saber-fazer e de saber-ser”
(TARDIF, 2014, p. 39).

No dizer de Tardif (2014), o ensino enquanto pratica social implica o estabelecimento de
“uma rede de interacGes com outras pessoas num contexto onde o elemento humano é determinante e
dominante e onde estio presentes simbolos, valores, sentimentos, atitudes que sao passiveis de
interpretacao e decisao” (p. 50).

Retomamos Freire (1996) que evidencia que “a autoridade do professor é baseada na sua
competéncia: autoridade exercida com indiscutivel sabedoria, [...] a incompeténcia desqualifica a
autoridade do professor” (p. 102-103). Pensamos que essa autoridade nio deve ser buscada no
autoritarismo e sim em uma formacgao continuada, processual, coletiva, que qualifica a docéncia, a
identidade e a profissao dos/as professores/as.

Dessa maneira, podemos afirmar que:

A formacio do professor pode ser gestada, também, no relacionamento e no movimento do
significado social do que ¢ vivido na escola [...], nas rela¢ées docente-discente, nas resisténcias,
na tessitura dos projetos de trabalho, na transformacio da realidade, no enfrentamento dos
problemas que, constantemente, surgem e na alianca com seus pares - formagdo mutua.

(SCHUCHTER, 2017, p. 190)

As proposi¢oes aqui explicitadas, a guisa de conclusdo, trazem elementos interessantes e
potentes para indicar a necessidade de abertura, engajamento, reinvengao e conscientizagao por parte
dos professores em seus percursos formativos, pois, como vimos com essa revisao bibliografica, os
estudiosos concebem a docéncia como atividade profissional na qual o docente deve impulsionar e
mobilizar a¢Ges — colaborativas, interativas, reflexivas, de pesquisa e critica — em seus contextos de
formacio.

Notadamente, precisamos reforgar que as politicas publicas de formacdo nido tém se
mostrado eficientes em seus propositos. Dessa forma, nao é demais instigar que tais politicas sdo - para
além de um direito - uma necessidade e uma corresponsabilidade de todos os profissionais da educagao,
pois sio pilares fundamentais para constru¢ao de uma profissao docente, aliadas e alinhadas as praticas
institucionais (das escolas, das secretarias de educacdo, das universidades), como destaca Schuchter
(2017).

Compreendemos, integrando e dialogando com esses tedricos, a complexidade da docéncia
e das responsabilidades e desafios a ela atribuidos e ousamos afirmar que as histérias de vida e de
formagdo dos professores sio determinantes das escolhas feitas durante suas trajetorias pessoais e
profissionais e traduzem, de alguma forma, seus modos de desenvolver seus trabalhos (LOMBA, 2020).

Destarte, espera-se, com esse texto, que a partir de um processo de comprometimento
responsavel e de estudo - pessoal e/ou com seus pates - os sujeitos professotes compreendam e
intervenham consciente e criticamente em sua formacao, em sua identidade e em sua realidade social e
profissional.
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