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RESUMEN

El enfoque de género se considera como un elemento estructural y vital para comprender las
construcciones y categorias sociales propias de hombres y mujeres como marco para avanzar en
sociedades con mayor igualdad e inclusién. El estudio realizado en cuatro centros educativos de
segundo tramo de Educacion Parvularia (3-4 afios) con educadores en ejercicio, tiene como
objetivo analizar las practicas pedagogicas y discursivas presentes en las aulas infantiles, desde
una perspectiva de género en Chile. Metodologicamente, el estudio de corte cualitativo y disefio
exploratorio fue realizado a través de observaciones no participantes y entrevistas en profundidad,;
se establecié como método al andlisis de contenido y una codificacion tematica, para lo cual fue
utilizado en una primera fase el Software Nvivo 12 y posteriormente, una triangulacion de
métodos. Los resultados del estudio revelan que existen dispositivos de género sobre la imagineria,
las reglas de interaccion, la distincion y las formas de jerarquizacion de género al interior del aula
infantil; influencias en los nifios que los educadores desconocen en los espacios de socializacién
secundaria en los que interacttan con las infancias; configurando identidades y 6rdenes sociales
al interior del aula.

PALABRAS CLAVE: Identidad, estereotipo, educacion de la primera infancia, infancia, préctica
pedagdgica

ABSTRACT

The focus on gender has been considered a vital and structural element in comprehending the
social constructions and categories of men and women as a starting point to advance in society
with better equality and inclusion. The study was done during the second half of the Preschool
Education school (3rd-4rd years) in 4 different educational centers with educators and aimed to
analyze the pedagogic and discursive practices present in the infantile classroom from a gender
perspective in Chile. Methodology, the qualitative, and the Exploratory design of the study was
executed by not participating in observations and in-depth interviews, establishing the method as
the content analysis and thematic codification, for which the Software Nvivo 12 was used in the
first phase, and triangulation of methods later. The study results revealed that there are different
devices of gender in the imaginary, the interaction rules, the distinctions, and the forms of gender
hierarchy inside the infantile classroom. The teachers are unaware of the influences on the kids in
secondary social spaces, where they interact with the childhood creating identities and social
orders within the classroom.
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INTRODUCCION

Entre sus focos principales, la educacion en la primera infancia tiene como propésito desarrollar
en los nifios crecientes grados de autonomia, independencia y autovalencia que les permita
construirse a si mismos e interactuar en contextos sociales cada vez mas complejos. El enfoque de
género en el nivel inicial, sus tramas e imbricaciones, involucra desde la perspectiva psicoldgica
la construccién de la identidad de cada sujeto, mediada por patrones sociales y culturales (Scott
1990; Butler 2007). Asi, en el proceso de construccion del sujeto, se interseccionan planos
psicoldgicos, sociales, culturales y normativos propios de la organizacion micro-territorial del
espacio habitado; de esta manera el sujeto-infante se construye desde la identidad personal, el
estatus social y la designacion legal (Lorber 2005).
Los estudios de género centran sus analisis en factores de orden sociocultural que intervienen en
la construccién identitaria de género en las infancias; distinguiendo la influencia de una
determinada cultura, que ordena y predetermina las relaciones entre mujeres y hombres, y las
construcciones sociales de masculinidad y feminidad (Valenzuela-Valenzuela y Cartes-Velasquez,
2020). Por considerarse una tematica contemporanea de acontecimientos que ocurren a nivel
mundial y de agenda globalista, la ideologia de género junto a tematicas tales como: la reduccion
de la poblacion y la defensa de la inmigracion ilegal son dignas de observacion en su evolucion
(Vidal 2020) y expresion en los espacios sociales y educativos.
En este mismo orden de ideas, el género a nivel conceptual y desde la teoria feminista se
comprende como un conjunto de practicas, creencias, representaciones y prescripciones sociales
que surgen entre los integrantes de un grupo humano en funcion de la diferencia anatémica entre
hombres y mujeres (Lamas 2000).
Por otro lado, Butler (2002) sugiere que la complejidad del género también estaria dada por la
inscripcion en cuerpos anatomicamente diferenciados, género femenino y masculino, receptores
pasivos de la cultura; que en el caso de las infancias se observan tempranamente.
De este modo, la construccion identitaria de nifios no tan solo estaria predeterminada por factores
sociales y culturales (Lamas 2000; Butler 2002) sino también desde perspectivas filosoficas
(Hammack 2015) y linguisticas (Ludwig, Mihlhdusler & Pagel 2016); las que influyen en las
primeras definiciones sobre este concepto, al describir una estructura dinamica que explica la
interrelacién entre memoria, conciencia, reflexion, lenguaje y simbolos instrumentalizados
(Salzmann 2017); los que entrelazados configurarian las identidades de nifios. En contraposicion
a estos planteamientos Beauvoir considera que:

(...) un hombre no comienza jamas por presentarse como individuo de un determinado sexo: que

él sea hombre es algo que se da por supuesto. Asi la relacién de los dos sexos no es la de dos

electricidades, la de dos polos: el hombre representa a la vez lo positivo y neutro.

La mujer aparece como lo negativo, ya que toda determinacién le es imputada como limitacion,

sin reciprocidad (Beauvoir 2018:17).
Cariote (2006), por su parte, proyecta que el género y las relaciones de género se aprenden; lo que
significa que la accion de la sociedad es definitiva para el aprendizaje y desarrollo del rol de
género.
En las infancias, esta construccion es subjetiva en su apreciacion y lectura (Espinosa-Zarate 2019),
por tanto, la influencia cultural, social y politica predominante en las categorias y codigos de
género con las que se configuran las subjetividades y los cuerpos de las infancias sugiere que el
sujeto infantil es un ser en construccion producto de la intersubjetividad (Jiménez y Galeano 2020),
es decir, es una configuracion individual y colectiva que se elabora a partir del vinculo establecido
con otros, y que en muchas sociedades se encuentra predeterminada para cada género.
De esta manera, Jiménez y Galeano sostienen que:

(...) acercarse a la subjetividad de género infantil resulta complejo, porque si el mundo adulto

apenas esta construyendo su concepcion, para los menores de edad, en su primer acercamiento
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hacia la palabra y lo que se comprende, tiende a reproducir las nociones que encuentran en su
contexto inmediato (Jiménez y Galeano 2020:6).
De alli que sea necesario comenzar desde la nifiez a cuestionar las ideas tejidas en torno al género,
con el fin de favorecer una mirada mas inclusiva y menos sexista. Aronson, Wilson y Akert (2010)
sugieren que los estereotipos surgen como una generalizacidn de caracteristicas idénticas para un
grupo de personas, sin importar la diferencia que pudiera existir entre los miembros de ese grupo;
y que para los nifios este campo de significaciones se incorpora tempranamente al corpus de
decodificacion social.
Los estereotipos de género son pautas de conducta aprendidas mediante la experiencia directa e
indirecta y la observacion; de este modo, las infancias reciben la aprobacion social cuando realizan
actividades propias de su sexo, y se les corrige en sus preferencias, cuando estas no coinciden con
los estereotipos tradicionales tomando progresiva conciencia del concepto género y sus relaciones.
De este modo, los autores sefialan que “Las nifias de tres afios asumieron que el 47 % de los
juguetes eran femeninos, frente al 37 % masculino, mientras que los nifios relacionaron el 59 %
con el género masculino, frente al 32 % femenino” (Martinez y Vélez 2009:140). Esta evidencia
reafirma que los procesos de aprobacion social tienen su correlato también en las aulas infantiles.
Otro fenémeno de exploracién radica en los procesos de socializacion, interaccién y campos
experienciales de los nifios en los centros educativos, en los cuales se observan sistemas y
mecanismos de control y opresion adultocéntricos (Ariés 1990) que evidencian una relacion
desigual en interacciones/vinculos, decisiones, control, poder/autonomia; criterios en los que se
sostienen practicas, discursos e imaginarios (Duarte 2012).
El adultocentrismo indica la subordinacion de la nifiez del mismo modo que el patriarcado
subordina a las mujeres a los patrones culturales que reproducen la dominacién masculina
(Figueroa-Perea 2016) una segregacion que experimentarian los nifios a partir de los enfoques
adulto y androcéntricos con los que se comprende la infancia, y cuyas practicas se trasladarian al
aula infantil.
En este sentido, las practicas pedagdgicas verticalizadas, rutinas controladoras y normativas en las
que se establecen distintas relaciones de poder (Dominico 2018) en el aula infantil establecen y
configuran campos de interaccion asimétricos entre nifios y adultos a través de las actuaciones
docentes. Sin embargo, para el caso de género y otros patrones culturales, Rodriguez y Pefia (2005)
sefialan que los centros educativos son lugares propicios para iniciar cambios culturales por su
efecto en la socializacién secundaria, internalizdndose tempranamente disposiciones basicas
asociadas a cada género, considerandoseles contextos propicios para la inclusion (Azorin y
Ainscow 2018).
Asimismo, investigaciones internacionales han demostrado diferencias en el comportamiento de
los educadores en sus practicas, las que deben ser examinadas en relacion con los roles de género
en el mundo del juego y la relacion entre el motivo, las experiencias del nifio y las tensiones de
género (Utami, Fleer & Li 2021) lo que permite inferir que existen aulas mas inequitativas y que
se manifiestan en las oportunidades de interactuar de los nifios con el educador (Ortega, Trevifio
& Gelber 2020).
En el caso de la Educacién Parvularia en Chile, los investigadores Cortazar, Romo y Vielma
sefialan:
(...) la cultura chilena fomenta expectativas distintas para nifios, las que son especificamente mas
exigentes para los nifios. Asumiendo que los nifios entran a la educacion parvularia con peores
habilidades académicas que las nifias, y que los programas de educacion parvularia adhieren a las
mismas directrices curriculares para ambos, podria argumentarse que los nifios, al comenzar la
educacion parvularia en desventaja, tienen mas espacio para aprender en estos programas. De esta
manera, nifias tendrian un techo “mas bajo” de aprendizaje en los programas de educacion
parvularia en Chile (Cortazar, Romo y Vielma 2016:19).
Situacién similar ocurre en torno a los juegos de movimiento fisico, en este contexto, es mas
probable que los educadores permitan que los nifios realicen actividades mas desafiantes que las
nifias (Vandenbroeck y Peeter 2008). Estas interacciones estan mediadas por una serie de
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conceptos y preconceptos sobre las dinamicas relacionales, dispositivos e imaginerias de género
sobre lo potencialmente posible y aceptable en las infancias y las formas de jerarquizacion de
género al interior del aula infantil; las que influyen en la construccion identitaria de los nifios.
Evidentemente, en este marco la primera infancia posibilita la expresion desde la individualidad y
el reconocimiento progresivo del nifio y la manifestacion de sus preferencias en situaciones de
participacion con otros, apreciando sus caracteristicas identitatarias (Ministerio de Educacion
2018). Estas, permiten diferenciarse de otras personas y a la vez ubicarse como parte de un grupo
ante el reconocimiento de rasgos o comportamientos que sirven de referencia (Rocha 2009). De
este modo, las experiencias formativas en este nivel y su influencia resultan claves para construir
nuevos marcos relacionales entre géneros.

El estudio, de corriente postestructuralista, pretende responder a la incorporacién y tratamiento del
enfoque de género en la educacion inicial, en un marco de derechos propuesto por el marco
curricular vigente para el nivel. Desde esta perspectiva, se apunta a una aproximacion que permita
distinguir las practicas y discursos de educadores de parvulos para instalar progresivamente
espacios de formacion, acompafiamiento y reflexion pedagdgica que redefinan dinamicas,
enfoques y practicas tempranas de diferenciacion y estereotipacion de género.

METODOLOGIA

El estudio se adscribe a una investigacion situada en torno al enfoque cualitativo (Creswell 2017)
de disefio exploratorio (Hernandez, Fernandez y Baptista 2014), con caracteristicas de estudio
etnogréfico, focalizdndose en cuatro centros educativos de atencion a la primera infancia en el
segundo tramo de Educacion Parvularia; desarrollada durante 24 meses.
La muestra empleada es no probabilistica, intencional y corresponde a educadores de parvulos de
establecimientos publicos y privados en Chile de la Region Metropolitana. Asimismo, la muestra
es de tipo discrecional ya que se emplearon criterios especificos de los investigadores para abordar
el estudio. Entre los criterios de inclusion de la muestra se encuentran:
a) Dependencia del establecimiento educativo.
b) Formacion profesional de educadores de parvulos.
c) Formacion postgradual de los educadores de parvulos.
d) Establecimientos que se encuentren implementando el nuevo marco curricular para el nivel
(Ministerio de Educacion, 2018).
e) Educadores de parvulos que se encuentren en ejercicio en Il tramo de Educacién Parvularia.
f) Afos de ejercicio profesional: tres o superior.
Se consideraron como referentes los estudios de Cdlis y Lemos de Souza (2020), Mercer et al.
(2020) y Ortiz, Salmerdn y Rodriguez (2007).
El proceso metodoldgico fue organizado en base a tres fases, presentadas a continuacion:
Etapa 1: Definiciones técnicas.
Las técnicas de recoleccion de informacion empleadas fueron entrevistas en profundidad (Taylor
y Bodgan 1994) y observaciones no participantes (Hernandez, Fernandez y Baptista 2014), las que
se detallan a continuacion:
Entrevistas en profundidad: el propoésito de esta técnica es identificar los discursos de los
educadores de parvulos sobre el conocimiento de género, las imaginerias y las aproximaciones
ideoldgicas sobre su género.
Las categorias predeterminadas utilizadas en la entrevista en profundidad son las siguientes:
1. Conocimiento de género: conjunto de saberes especificos vinculados con la construccion
identitaria de los sujetos infantes, la identidad de género y el concepto de género en general.
2. Practicas pedagdgicas: estrategias, instrumentos y acciones que el docente realiza en el
aula para guiar el proceso de ensefianza y aprendizaje (Zambrano 2018) y que tienen o
contienen un enfoque de género consciente o inconsciente transmitido a través de
elementos pedagdgicos en el interior del aula infantil.
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3. Discursos de género: practicas de produccién, condiciones institucionales, ideoldgicas,
culturales, histéricas y coyunturales (Pécheux 1978) con las cuales los educadores
construyen sus lenguajes y realidades.

A continuacién, la Tabla 1 expone el resumen de las respectivas subcategorias de analisis
contempladas en las entrevistas en profundidad.

Tabla 1: Categorias y subcategorias de analisis entrevistas en profundidad
Categorias Subcategorias

Conocimiento de género Conceptualizaciones de género

Estrategias didacticas

Practicas pedagogicas |Interacciones de género

Jerarquizacién de género

Imaginaria de género

Aproximacion ideoldgica sobre el género

Fuente: elaboracion propia.

Discursos de género

Observaciones no participantes: el proposito de esta técnica es identificar las practicas pedagogicas
de los educadores de parvulos en el aula infantil en cuanto a estrategias, interacciones y
jerarquizacion de género. En este sentido, la Tabla 2 especifica categorias y subcategorias de
analisis de esta técnica.

Tabla 2: Categorias y subcategorias de analisis observacion no participante
Categorias Subcategorias
Estrategias didacticas
Practicas pedagdgicas  |Interacciones de género
Jerarquizacion de género
Fuente: elaboracion propia.

Las observaciones no participantes fueron aplicadas a seis educadores de parvulos en tres
instancias de observacion cada una. Se realiz6 un total de dieciocho observaciones no participantes
organizadas en sesiones de observacion de tres horas cada una de ellas.
El trabajo de campo en esta instancia fue desarrollado por la investigadora principal con apoyo
técnico.
Para ambos casos, a cada uno de los sujetos participantes del estudio se les solicitdé firmar un
consentimiento informado en el que se establecio la confidencialidad identitaria de los
participantes el que contenia la siguiente informacion: propésito, beneficio del estudio, pasos de
recoleccion de datos, gestion de andlisis y tratamiento de datos, procedimiento para casos de
abandono del proyecto entre otros. Asimismo, todos los documentos utilizados en la investigacion
fueron aprobados por Comité de Etica.
El proceso de validacion de los instrumentos de recoleccion de informacion fue organizado en tres
momentos: retroalimentacion inicial, ajuste del instrumento y validacién final, y, para ello se
consideraron los siguientes criterios:

1. Profesional experto en tematicas de género.

2. Profesional experto en metodologia de la investigacion.

3. Profesional experto en primera infancia.
Etapa 2: Analisis de la informacion cualitativa.
Para analizar la informacion proveniente tanto de las entrevistas en profundidad y las
observaciones no participantes, en primera instancia se construyé una matriz de analisis en la que
se establecen las dimensiones tedricas a analizar en ambos instrumentos. En una segunda etapa se
realiz6 el andlisis de contenido cualitativo utilizando el software Nvivo 12, y, para ello, las
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categorias y subcategorias definidas en la Tabla 1 y 2. Finalmente, se realizd un andlisis en el que
se intersectaron marcos referenciales utilizados en la construccion teorica de la investigacion.
Etapa 3: Triangulacién de los resultados.

Esta etapa establecio una triangulacion de datos (Denzin 1970) para analizar y contrastar los
contenidos entre las entrevistas en profundidad y la observacion no participante. En este sentido,
la triangulacion se refiere al uso de varios métodos, fuentes, datos y teorias en el estudio de un
fendmeno.

El resultado de este proceso interpretativo responde a un esquema cruzado o de coordenadas
cartesianas (Corvalan 2011). A través de este tipo de analisis se realizo la ubicaciony la oposicion
de conceptos a partir de combinatorias de tipo l6gico, lo que permitié ubicar los conceptos
(dimensiones y variables) relevados y seleccionados por los sujetos de estudio al construir
discursivamente sus aproximaciones.

En la seccion Resultados y discusion se presentan los hallazgos organizados en torno a tres
dimensiones: analisis de las entrevistas, analisis de las observaciones no participantes y analisis de
la triangulacion.

RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados del estudio que contemplan las entrevistas en profundidad y las observaciones no
participantes de los seis establecimientos de educacién parvularia, se exponen de acuerdo a cada
una de las categorias y subcategorias de analisis contenidas en la Tabla 1.

Anélisis categoria: Conocimiento de género.

Subcategoria: Conceptualizaciones de género.

Anélisis entrevistas en profundidad.

Es necesario destacar que se analizaron los discursos de los educadores bajo la premisa que a través
del lenguaje se expresa y construye una determinada realidad social. Un discurso puede definirse
como un conjunto de préacticas linguisticas que mantienen y promueven las relaciones sociales
(Ifiiguez y Antaki 1994), con lo cual el lenguaje no es solo una habilidad comunicativa individual,
sino una practica social que constituye y regula relaciones sociales susceptibles de ser estudiadas.
Respecto a las conceptualizaciones de las educadoras de péarvulos, se observa una amplia
diversidad sobre el concepto de identidad de género, concentrandose particularmente en
distinguirla desde el plano discursivo, como elementos externos al sujeto, tales como: gustos,
necesidades, sexo o caracteristicas fisicas que identifican a los sujetos de manera individual y
externa. De acuerdo a lo expresado por B. Yariez, entrevista en profundidad, 28 de agosto 2019,
estos refieren a: “(...) nuestros gustos, nuestras necesidades, nuestros mismos conocimientos”.
Otros conceptos se encuentran vinculados a “El como uno se siente y como uno se ve” (C.
Quezada, entrevista en profundidad, 25 de agosto 2019), y asimismo a “Las caracteristicas que
definen la identidad, tal como lo dije antes, puede ser el sexo, género, caracteristicas de tipo fisicas,
raza, culturalmente lo que define lo masculino y femenino”. (M. Ortiz, entrevista en profundidad,
4 de septiembre 2019).

Por otro lado, el concepto es traducido pedagogicamente: “La identidad es como nosotros nos
identificamos individualmente, pero también esta la identidad de género” (A. Torres, entrevista en
profundidad, 12 de septiembre 2019).

Subcategoria: Conceptualizaciones de género.

Mercer et al. (2008) sostienen que la identidad de género es formada en la nifiez temprana, con
evidencia suficiente que indica que el proceso de socializacién tiene un rol preponderante, y que
estaria radicada fundamentalmente en tres procesos: los roles sexuales, la teoria de género
relacional y genéticas.

En este sentido, las investigaciones a partir de los discursos de educadores evidencian gque los focos
en su conceptualizacion refieren a elementos de caracter normativo-juridico evidenciando una
heterogeneidad y escasa profundizacion en los factores que inciden en la construccion del sujeto
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infante frente al género; distinguiéndolos en torno a elementos propios de la corporalidad infantil
y sus caracteristicas anatomicas y biolégicas diferenciadoras. Al respecto, Butler (2002) plantea
que el género se convierte en un estilo de vivir del propio cuerpo en el mundo mediado de un
sistema complejo de interacciones y subjetividades; elementos que no son observados en torno a
esta categoria.
Andlisis categoria: Précticas pedagdgicas.
Subcategoria: Estrategias didacticas.
Andlisis entrevistas en profundidad y observaciones no participantes.
Las practicas pedagogicas se comprenden como aquellas estrategias, instrumentos y acciones que
el docente realiza en el aula para guiar el proceso de ensefianza y aprendizaje (Zambrano 2018) y
que tienen o contienen un enfoque de género consciente o inconsciente transmitido a través de
elementos pedagdgicos en el interior del aula infantil. Al respecto, los participantes sostienen que
abordan las practicas pedagogicas a través de un conjunto de estrategias utilizadas en las aulas
infantiles o con las familias. Ello, expresado en las siguientes textualidades:
(...) en los jardines infantiles se han establecido obligaciones de nifias y nifios, ampliando las
posibilidades de los nifios para que puedan jugar no tan solo con los autos o las mufiecas. Asi y
no solo se establece que las nifias elijan solo el rosado y los nifios solo el azul. Se amplia las
posibilidades para que los nifios elijan jugar con mufiecas o jugar a la familia 0 una nifia decida
practicar deporte como futbol. (B. Yéfiez, entrevista en profundidad, 28 de agosto 2019).
Una de las estrategias que ocupo es, no encasillar, por ejemplo, con juguetes dentro de la sala,
indicando que algunos son para el sexo femenino y otros masculino. Le doy a los nifios la
oportunidad de elegir y si algun nifio elige ese juego o juguete, que no normalmente lo tenemos
encasillado, para hombre o para mujer. (M. Ortiz, entrevista en profundidad, 4 de septiembre
2019).
Por otro lado, también se evidencia que al interior de los centros educativos no se trabaja el tema,
de acuerdo a lo expresado, esto refrendado en las siguientes textualidades:
¢Cdémo lo trabajamos nosotras en el jardin? Si, la verdad es que en el jardin de nosotras no se
trabaja la identidad de género, y es algo que se deberia hacer, fomentar mas, hacerles estas mismas
preguntas a los papas como: ;Qué haria usted si su hijo le pide que le compre una polera rosada
o0 si le compra una Barbie? Y trabajarlo en las mismas reuniones de padres o hacer cursos para
que los padres comprendan las cosas que les gustan a sus hijos. Este tema no se aborda en el
jardin, yo creo que en el jardin en el cual trabajamos es demasiado conservador y estructurado.
(A. Torres, entrevista en profundidad, 12 de septiembre 2019).
En las observaciones no participantes, las estrategias utilizadas por los sujetos comprenden lo
siguiente: “En la sesién el educador lee un cuento y enuncia las caracteristicas de los personajes.
Ante ello sefiala: ella es nifia. ;Qué caracteristicas tienen las nifias?” (A. Torres, nota de campo,
12 de septiembre 2019) y ademas se observa que “En el periodo de higiene el educador sefiala al
grupo de nifios. Las nifias primero, luego los nifios. Asi ingresan al bafio las nifias una a una les
entregan jabon y limpian sus manos antes de sentarse a la mesa” (M. Ortiz, nota de campo, 4 de
septiembre 2019).
En latriangulacion realizada se observa que no trasciende como aspecto transversal en las practicas
al interior del aula las estrategias didacticas realizadas por los Educadores. Asimismo, se observa
un abordaje heterogéneo en los diversos centros educativos estudiados: centros que lo abordan, lo
realizan principalmente focalizando la accidn sobre la construccion identitaria o bien solo a traves
de la externalizacion del juego y de las conductas socialmente atribuibles a los nifios, reproducidas
en las practicas pedagdgicas por los educadores, sin dar énfasis especial a desarrollar en el nifio
la conformidad de su sexo; visualizandolo como identidad en general y restandole el foco principal
a la construccidn del sujeto en este &mbito; principalmente desarrollada a traves del juego.
En consecuencia, Ortiz, Salmeron y Rodriguez (2007) sefialan que, al observar los juegos
infantiles, las relaciones y respuestas se comprueba que los nifios tienen distintas instancias de
afrontamiento y establecen valoraciones sobre las mismas. Por otro lado, se releva la intencion de
trabajar estos temas con las familias accion propia de este nivel educativo.
Anadlisis categoria: Practicas pedagdgicas.
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Subcategoria: Interacciones de género.

Anélisis de observaciones no participantes.

Las interacciones de género que ocurren en las aulas infantiles establecen relaciones verticales

entre el educador y el nifio y entre nifios. Dichas interacciones establecen didlogos directos en los

que prevalecen contenidos especificos para abordar la rutina diaria al interior de las aulas

infantiles. Desde el punto de vista del lenguaje, las interacciones dialédgicas refieren en el caso de

los nifios a contenidos ligados al orden y la relacion entre pares y en las nifias sobre dilemas

vinculares entre sus pares.
Durante el periodo de juego de rincén los nifios establecen mecanismos de seleccion de estos de
acuerdo a sus intereses y necesidades. El educador acompafa a cada equipo organizado al interior
del aula de acuerdo a lo siguiente: rincén de la lectura, rincon de la construccidn, rincén de la
casa, rincon de las ciencias. Los nifios se disponen a trabajar en cada rincén, el educador se acerca
a cada grupo y pregunta a los nifios: ¢necesitan algo? Para empezar sus juegos las nifias se
organizan silenciosamente en el rincén de la casa y la lectura, seleccionando los recursos de
aprendizaje que utilizaran. Por su parte, los nifios ubicados predominantemente en los juegos de
rincon de la construccidn y las ciencias se disponen en silencio a trabajar de manera individual.
Luego de 10 minutos, las nifias del juego de rincon de la casa se acercan el educador solicitando
gue pueda mediar en un conflicto interno en la organizacion del juego. Una de las nifias sefiala:
“Tia, ninguna de las nifias quiere ser papad”. Y luego de eso, el educador interviene. (Nota de
campo 3, establecimiento educacional 1).

Por su parte, en las practicas pedagogicas, observacion no participante, se observa en torno a las

interacciones de género:
La educadora se acerca durante el periodo de patio a un grupo de nifios que se encuentra jugando
libremente. Durante el juego se genera una disputa al interior del equipo de los nifios quienes se
encontraban jugando con una pelota. Los nifios comienzan a golpearse para tratar de tener el
dominio de la pelota. En ese momento, se acerca el educador rapidamente y separa al grupo de
nifios. Posteriormente, los nifios contindan jugando sin mediar otra palabra del adulto.
Finalmente, los vigila hasta acabar el periodo de patio. (Nota de campo 2, establecimiento
educacional 3).

De esta forma se observa en las practicas pedagdgicas contenidos diferenciados en las

interacciones de género al interior del aula; los que desde la perspectiva simbdlica establecen

diferenciaciones y priorizaciones. En el campo de la primera infancia Estrada (2001) plantea que,

a nivel educativo los estereotipos, prejuicios y preconcepciones de género existentes se observan

en el ambiente escolar identificAndose roles determinados.

Asi, los educadores, de acuerdo a lo planteado por Célis y Lemos de Souza (2020) interfieren

directamente en las formas de los juegos de los nifios en contextos educativos en los que existan

diferencias significativas en la actuacion de nifios bajo la optica de los estereotipos de género,

provocando en ellos malestar, naturalidad o neutralidad frente a las interacciones de género

tipicamente establecidas para las infancias femeninas o masculinas.

Anadlisis categoria: Practicas pedagdgicas.

Subcategoria: Jerarquizaciones de género.

Anadlisis de observaciones no participantes.

Desde las practicas pedagdgicas, los roles predeterminados de nifio y nifia o de género marcan la

infancia, desconociéndose en la actualidad el efecto de dicha influencia. Por tanto, las practicas de

reproduccién de rol hacen referencia a no generar estereotipos definidos para nifios desde lo

femenino y masculino desde el discurso de los educadores. Entre los discursos de los educadores

se encuentran para abordar el género los siguientes:
(...) contando un cuento a los nifios cambiando los roles, que las madres cambiaran de rol. Por
ejemplo, una mama que estaba jugando a la pelota o un papa que estaba cuidando la casa e hizo
el aseo, cocinG. Esto para analizar las respuestas de los nifios. (M. Ortiz, entrevista en
profundidad, 4 de septiembre 2019)
Durante el periodo de actividad variable los nifios se organizan para realizar una lectura
compartida. Espacialmente las nifias toman sus asientos y se ubican frente al pizarron; mientras
los nifios ocupan otros espacios. Durante la interaccidn los nifios levantan sus manos para
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participar. El educador otorga la palabra en primera instancia, recurrentemente, a los nifios. (Nota
de campo 2, establecimiento educacional 3).
Juliano (2008) sefiala que la valoracion positiva de ciertos modelos de identidad tiene mas relacion
con la estratificacion jerarquica de la sociedad. De este modo, las obligaciones sobre lo femenino
y masculino traspasan los discursos; observandose en los imaginarios de los educadores ideas
sobre juegos femeninos y masculinos y el rol social que nifios deben cumplir.
La jerarquizacion de aula impacta en el poder del sujeto (Lagarde 1996) en el que subyace la
capacidad de vivir, relacion con otros, posicion jerarquica: prestigio y status. A nivel de aula, los
rincones de juego observados en los centros infantiles estudiados, estereotipan labores
propiamente femeninas como el rincon de la casa o de la lectura y otras masculinas, como el rincon
de la construccion o las ciencias.
Analisis categoria: Discursos de género.
Subcategoria: Imaginaria de género.
Andlisis entrevistas en profundidad.
Los discursos de género responden a las practicas de produccion, condiciones institucionales,
ideoldgicas, culturales, historicas y coyunturales (Pécheux 1978) con las cuales los educadores
construyen sus lenguajes y realidades. Desde la perspectiva de la diferencia de las corporalidades
de nifios, desconociéndose en lo fundamental, el proceso social, cultural, filosofico y linglistico
que permite la construccién de su identidad y reconocimiento. Ello expresado en las siguientes
textualidades que correlacionan sus imaginarios ligados a la identidad:
(...) que se identifique el nifio a través de sus propias emociones, de sus caracteristicas propias,
de conocer sus gustos. Para que vayan iniciandose en su identidad de género. Es importante para
nosotros conocer al nifio, a trabajar con el apego, con el vinculo afectivo, conocerlos
profundamente, a través de esas distintas interacciones que uno va teniendo dia a dia con ellos.
(A. Torres, entrevista en profundidad, 12 de septiembre 2019).
(...) es que no existe diferencia por lo menos para la edad de los nifios, desde no hay diferencia
de colores, de juguetes. Todos son libres de escoger el color, el juguete y la actividad que quieran.
Se comparten los bafios, no hay diferencias tampoco entre nifios. (C. Quezada, entrevista en
profundidad, 25 de agosto 2019).
Estas imaginarias de género operan en lo esperable tanto para nifios como para nifias, se espera
entonces que los nifios sean mas activos, fisicos y asertivos, mientras que para las nifias puede ser
dificil superar estos limites (Chick, Heilman-House & Hunter 2002). Estos elementos también
estarian dados por el problema del tiempo normativo cronol6gico para experimentar su cuerpo y
su deseo de este modo (Célis y Lemos de Souza 2020), se observa que los nifios son entrenados
desde una edad temprana para tomar posiciones activas y lo contrario se aplica a las nifias (Bg
2014).
Anadlisis categoria: Discursos de género.
Subcategoria: Aproximacion ideoldgica de género.
Anadlisis entrevistas en profundidad.
Para Vila (2016) la ideologia de género hace confluir expresiones de clasismo, racismo, machismo,
sexismo Yy xenofobia. En este marco, si bien el aula infantil se declara como un espacio posible de
comprender desde la formacion de sujetos de derechos y en el que se promueven valores como la
inclusién, la diversidad social y las actitudes sociales en los primeros afios (Ministerio de
Educacidn 2018); esta definicion discursiva presenta distinciones al compararse con las practicas
pedagdgicas al interior del aula, al entrar en contradiccidn con los propésitos educativos declarados
en las politicas sobre la primera infancia, y en una sociedad vinculada a través de diversos codigos
linguisticos y construcciones simbdlicas.
De este modo, las entrevistadas manifiestan la necesidad de formarse en enfoque de género, tal
como lo expresa la entrevistada C. Quezada:
Es muy importante porque todos sabemos que los nifios durante sus primeros afios de vida
absorben conocimientos y empiezan a cambiar como se ven, como se identifican. Es muy
necesario que nosotros desde ahora empecemos con el proceso de ensefianza, para que ellos se
logren identificar como seres individuales, como personas con caracteristicas propias. Y no darle
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una connotacion de nifio o nifia, si no que hablar de personas. (Entrevista en profundidad, 25 de
agosto 2019).
Por su parte, la entrevistada M. Ortiz, plantea lo siguiente:
Yo creo que los roles son importantes y pueden llegar a ser una manera de identificarse para los
nifios, porque en el fondo el nifio puede ver como se identifican mejor. Como se sienten
identificados en su personalidad y su forma de ser. En ese sentido, creo que es muy 0til no para
encauzarlos en cada rol, ni inducirlos, mas bien para que ellos se sientan identificados con cada
uno. (Entrevista en profundidad, 4 de septiembre 2019).
El aporte cientifico de esta investigacion radica en establecer los discursos develados de los
educadores sobre la temética de género en la educacién infantil y como esta se visibiliza en las
practicas docentes al interior del aula infantil. La investigacion evidencia tres nuevos hallazgos: la
heterogeneidad sobre las comprensiones y conceptualizaciones profesionales respecto a la
construccion identitaria de nifios en la infancia, especialmente sobre los temas de género.
El segundo, una imprecisa base conceptual de los educadores sobre la construccion identitaria de
género en la infancia y su abordaje como contenido pedagogico dispuesto en el marco curricular
vigente, y finalmente que los discursos y précticas de género en los educadores conforman un
campo observado como una practica de mayor relevancia y sensibilidad a nivel social a partir del
movimiento de mayo de 2018 en Chile.

CONCLUSIONES

De los resultados mostrados del analisis y discusion se concluye que la disparidad en las
conceptualizaciones y centralidad en la distincion entre lo femenino y masculino, las diferencias
entre los sujetos, caracteristicas individuales y el reconocimiento a la diversidad son las
caracteristicas sobre los discursos de género; desde el enfoque de inclusion.

En este sentido, los ejes fundamentales con los cuales se aborda en la actualidad esta tematica se
sustentan en categorias anteriormente analizadas en las practicas docentes observadas; sin llegar a
conceptualizaciones que permitan establecer elementos mas significativos y profundos en la
esencia del ser-nifio-nifia.

Asimismo, las practicas pedagogicas observadas se centran en el uso de estrategias genéricas que
abordan comprensiones generales para la construccion del género estereotipado; sin observarse
componentes pedagdgicos de mayor complejidad en las experiencias de aprendizaje que aborden
el tema. Por su parte, estas estrategias se centran en la relacion dialégica educador-nifio en
estrategias didacticas asociadas al juego; en espacios de trabajo en grupos pequefios (juegos de
rincén y roles) o en la jornada diaria en situaciones libres utilizando como recurso juguetes.

Por otro lado, las experiencias de aprendizaje centran su propdsito en que los nifios conozcan su
nombre, apellido, nacionalidad y la diferenciacion de género a partir de sus corporalidades y
manifestaciones externas, destacaAndose como una practica transversalizada, el abordaje de temas
de género dentro del aula.

Estas experiencias se promueven por parte de los Educadores, generalmente durante el saludo,
instancia en la que se observa la importancia la identificacion de elementos atmosféricos; junto
con la identificacion de género sin otorgar instancias particulares para el abordaje de esta temética.
Por su parte, los juegos de rincones y la seleccidn de recursos de aprendizaje también promueven
la segregacion entre lo masculino y femenino. En estos casos, los educadores en estudio identifican
los juegos organizados en torno al género: con autos y mufiecas como parte de lo masculino y
femenino en la primera infancia.

Frente a los resultados de las entrevistas y notas de campos aplicadas a diferentes educadores de
parvulos, es posible observar que la temética sobre la identidad de género no es abordada de
manera consciente por estos en sus practicas pedagdgicas. Sin embargo, instalan incipientemente
el concepto en sus discursos pedagdgicos con contradicciones para abordar y materializar una
coherencia con el enfoque.
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Por otro lado, sus imaginarios sobre el tema son diversos, quedando en evidencia la escasa
apropiacion sobre la normativa internacional y nacional de proteccion a los derechos humanos
(Convencion americana sobre derechos humanos), derechos del nifio, no discriminacion, enfoque
de género y la construccion identitaria del sujeto en los primeros afios de vida. Méas ain que
considerandose los sujetos con independencia de las condiciones biologicas propias de sus
corporalidades son ante la ley, sujetos en igualdad de condiciones y oportunidades.

Desde las préacticas pedagogicas, los roles de género marcan la infancia, desconociéndose en la
actualidad el efecto de dicha influencia. Por tanto, las practicas de reproduccion de rol hacen
referencia a no generar estereotipos definidos para nifios desde lo femenino y masculino, al menos,
desde el discurso de los educadores.
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