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RESUMO: Este artigo apresenta a analise de como as praticas de ensino dos docentes de um curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas de uma Instituicdo de ensino no norte do pafs se relacionam com a
concepc¢ao de interdisciplinaridade prevista no Projeto Pedagégico do Curso e no Projeto Pedagdgico
institucional. Caracterizada pela troca de conhecimentos reciprocos entre duas ou mais dareas de
conhecimentos, a interdisciplinaridade tem sido considerada indispensavel nos curriculos para formagao
de professores. A pesquisa realizada foi de abordagem qualitativa, com delineamento de estudo de caso.
Os participantes foram o coordenador, docentes e licenciandos do curso. Para producao de informagdes,
utilizaram-se mualtiplas técnicas a partir das seguintes fontes: documentais; observacionais; entrevista
semiestruturada; e grupo de discussdo. A analise do corpus deste estudo foi realizada a luz da Analise
Textual Discursiva. Como resultado, constata-se, em relagio as praticas de ensino, o desenvolvimento
das atividades interdisciplinares por meio de um componente curricular, denominado projeto integrador,
sendo o ensino baseado em projetos a metodologia mais utilizada pelos docentes. Quanto a concepgao
curricular, o PPC do curso direciona o ensino interdisciplinar partindo da relagao, teoria e pratica, por
meio da articulagao dos conhecimentos especificos e pedagogicos, ficando evidente que as atividades
propostas contemplam parcialmente a interdisciplinaridade. Por fim, evidencia-se que, mesmo havendo
uma convergéncia de esfor¢os para o desenvolvimento do ensino interdisciplinar, as praticas docentes
ainda nao conseguem estabelecer uma relagio com a concep¢ao de interdisciplinaridade presente nos
documentos institucionais.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Ensino; Formacao de Professores.

INTERDISCIPLINARY EDUCATION: CASE STUDY IN THE BIOLOGICAL SCIENCES
COURSE OF THE INSTITUTO FEDERAL DO ACRE

ABSTRACT: This article presents an analysis of how the teaching practices of the teachers of a degree
course in Biological Sciences, of a teaching institution in the north of the country, relate to the concept
of interdisciplinarity foreseen in the Pedagogical Project of the Course and in the Institutional
Pedagogical Project. Characterized by the exchange of reciprocal knowledge between two or more areas
of knowledge, interdisciplinarity has been considered indispensable in the curricula for teacher training.
For this, we carried out a research with a qualitative approach, with a case study design. The participants
form the Coordinator, teachers, and students of the course. For the production of information, multiple

U Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Acre (IFAC). Rio Branco, AC, Brasil
<taita.nascimento@jifac.edu.br>.
2 Universidade do Vale do Taquari - Univates. Lajeado, RS, Brasil. <derlijul@univates.br>



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.3802

techniques were used from sources: documents; observational; semi-structured interview and discussion
group, being analyzed in the light of Discursive Textual Analysis. As a result, it is observed in relation to
teaching practices, the development of interdisciplinary activities through a curricular component, called
an integrative project, with project-based teaching being the methodology most used by teachers.
Regarding the curriculum design, the course's PPC directs interdisciplinary teaching based on the
relationship, theory and practice, through the articulation of specific and pedagogical knowledge, making
it evident that the proposed activities partially contemplate interdisciplinarity. Finally, it is evident that
even with a convergence of efforts for the development of interdisciplinary teaching, teaching practices
still fail to establish a relationship with the concept of interdisciplinarity present in Institutional
documents.

Keywords: Interdisciplinarity, Teaching, Teacher training.

EDUCACION INTERDISCIPLINAR: ESTUDIO DE CASO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS DEL INSTITUTO FEDERAL DE ACRE

RESUMEN: Este articulo presenta un analisis de coémo las practicas docentes de los docentes de una
carrera en Ciencias Biologicas, de una instituciéon educativa del norte del pafs, se relacionan con el
concepto de interdisciplinariedad previsto en el Proyecto Pedagoégico de la Carrera y en el Proyecto
Pedagogico Institucional. Caracterizada por el intercambio de saberes reciprocos entre dos o mas areas
del saber, la interdisciplinariedad ha sido considerada indispensable en los planes de estudio de la
formaciéon docente. Para ello, llevamos a cabo un enfoque de investigaciéon cualitativo, con
aproximaciones al estudio de caso. Los participantes forman el Coordinador, docentes y alumnos del
curso. Para la produccion de informacion se utilizaron multiples técnicas a partir de fuentes: documental;
de observacion; entrevista semiestructurada y grupo de discusion, siendo analizados a la luz del Analisis
Textual Discursivo. Como resultado, se observa en relacion a las practicas docentes, el desarrollo de
actividades interdisciplinarias a través de un componente curricular, denominado proyecto integrador,
siendo la ensefianza basada en proyectos la metodologia mas utilizada por los docentes. En cuanto al
disefio curricular, el PPC del curso orienta la ensefanza interdisciplinaria a partir de la relacion, teoria y
practica, a través de la articulacién de saberes especificos y pedagdgicos, evidenciando que las actividades
propuestas contemplan parcialmente la interdisciplinariedad. Finalmente, se evidencia que aun con una
convergencia de esfuerzos para el desarrollo de la ensefanza interdisciplinaria, las practicas docentes atin
no logran establecer una relacion con el concepto de interdisciplinariedad presente en los documentos
Institucionales.

Palabras clave: Interdisciplinariedad, Ensefianza, Formacién docente.
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INTRODUCAO

O ensino contemporaneo leva a concep¢ao de uma formagio escolar integral, sob a
perspectiva de formar individuos criticos, emancipados e capazes de ser sujeitos de sua construgao social
e cultural. No entanto, é mister refletir se uma nova postura perante os processos de ensino se faz
necessaria ou se seria possivel formar individuos com essas caracteristicas, sem uma formagao docente
que contemple esses aspectos formativos.

O curriculo para formagcao inicial de professores aporta uma série de principios norteadores
de acbes que devem se alinhar as propostas pedagogicas apresentadas na Base Nacional Comum
Curricular para Educagao Basica (BNCC) (BRASIL, 2019). No entanto, é preciso lembrar a importancia
de se observar o contexto em que a proposi¢ao desse alinhamento acontece, uma vez que a padronizagao
dos curriculos, assentados em uma base comum curricular, tende a potencializar as atividades mecanicas
estabelecidas pela légica da qualificagdo para o trabalho, uma das principais finalidades da educagao
brasileira. Nesse caso, deixam-se em segundo plano os principios do desenvolvimento da pessoa e seu
preparo para pleno exercicio da cidadania (SAVIANI, 2016).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade, no que diz respeito aos fundamentos pedagogicos,
deve ser vista como uma metodologia que pode transcender as fronteiras do tradicional para o alcance
das competéncias, habilidades e saberes necessarios ao professor, podendo ser realizada por meio de
projetos interdisciplinares, geradores de solugoes com resultados significativos para o processo de
aprendizagem, ressoando nas relagoes extramuros de escolas e universidades (LUCK, 2001). Todavia,
para que a interdisciplinaridade acontega, faz-se necessario delinear seus objetivos, de forma que os
processos de ensino e de aprendizagem caminhem na vertente da totalidade.

A reflexdo proposta a partir da interdisciplinaridade pressupoe que nio se pode conhecer o
mundo sem antes conhecer o homem, nem se pode conhecer o homem sem conhecimento do mundo.
A pratica interdisciplinar, nesse campo, s6 pode ser constituida a partit de uma pratica dialdgica e
libertadora, que privilegie a vivéncia ¢ a criacdo de situagoes-problema, possibilitando ao estudante a
constru¢ao do conhecimento de forma conjunta, organizada e sistematizada, dando, assim, real
significado ao aprendizado (JAPIASSU, 1970).

Lima e Azevedo (2013) ressaltam que, no Brasil, a interdisciplinaridade é marcada por trés
petiodos: a década de 1970, que inaugura os debates sobre a conceitualizagao do termo; a década de 1980,
marcada pela tentativa de se especificar um método proprio da interdisciplinaridade; e a década de 1990,
que pretende a construgao da teoria propria da interdisciplinaridade.

Apreendida sob variados conceitos, a interdisciplinaridade pressupde sua pratica pedagogica
como uma forma de superar as fronteiras entre as disciplinas para formacao do sujeito social,
reconhecendo-se como agente transformador das suas relagdes com o ambiente e do seu papel nessa
dinamica. No entanto, varias barreiras dificultam a a¢do interdisciplinar no ensino, questdes de ordem
conceitual, metodolégica, curricular e de formagao profissional estdo entre os obstaculos apontados.
Desse modo, Fazenda (2011) indica que ¢ relevante estudar, conhecer e pesquisar a interdisciplinaridade,
uma vez que, por se tratar de um termo polissémico, seu entendimento equivocado pode comprometer
o desenvolvimento da sua pratica.

Um dos principais desafios da pratica interdisciplinar esta em superar a auséncia da relagao,
comunicacio e integracio dos contetdos entre as diversas areas do saber (AVILA ef al. 2017). Sobre essa
perspectiva, Campos (2013) destaca que, para além dos paradigmas ja constituidos entre o que ¢ e o que
nao ¢ ciéncia, as fronteiras entre as disciplinas sao reforgadas por determinadas areas do conhecimento,
as quais ele se refere como “tribos académicas”, uma questiao que se aproxima mais das relagcdes de poder
e de politica do que da propria logica cientifica.

Fundamentada no ambito pedagdgico sob os principios da contextualizagao, da inter e
transdisciplinaridade, da aprendizagem colaborativa, da autoria e do protagonismo juvenil para o alcance
de uma formacio integral, a BNCC destaca, sobretudo, a constru¢io de curriculos que articulam e
contextualizam o ensino a partir das realidades e das vivéncias dos alunos. Este talvez seja um dos grandes
desafios do ensino interdisciplinar, visto que as legislacGes e diretrizes supramencionadas apresentam a
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interdisciplinaridade de forma superficial e confusa, além de ndo recomendar uma metodologia para sua
realizacio (MOZENA; OSTERMANN, 2016).

No que diz respeito a formacgao de professores, ao longo das ultimas duas décadas, a
interdisciplinaridade consolidou-se nas politicas educacionais e compeliu as institui¢oes formadoras a
vislumbrar uma nova compreensio para formacio de professores. As mudangas no contexto global do
ensino provocaram a necessidade de revisao dos curriculos dos cursos de formagao pedagogica e das
licenciaturas, adequando-os aos novos formatos educacionais. Apds a publicagio dos Parametros
Curriculares Nacional — PCNs, constituiu-se a primeira Diretriz Curricular Nacional para Formacao de
Professores da Educagao Basica — DCN, em nivel Superior, cursos de Licenciaturas e Graduagao Plena,
por meio da Resolugao do Conselho Nacional de Educacio — CNE n° 01, de 18 de marco de 2002
(BRASIL, 2002). Com esses documentos a interdisciplinaridade legitima sua pratica na formacao de
professores e nos processos de ensino no Brasil.

Considerando os desafios e a legislagio brasileira sobre a implementagio da
interdisciplinaridade no cenario educacional brasileiro, o objetivo desta pesquisa foi analisar de que
maneira as praticas de ensino dos docentes do curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas do Instituto
Federal do Acre se relacionam com a concep¢ao de interdisciplinaridade prevista no Projeto Pedagdgico
do Curso - PPC e no Projeto Pedagogico Institucional - PPL.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa, uma vez que esse tipo de
pesquisa busca apreender os fendmenos que acontecem em determinada realidade social. A pesquisa
qualitativa “trabalha o universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crencas, dos valores e
das atitudes” (MINAYO, 2013, p. 24).

O delineamento utilizado foi o de estudo de caso que, de acordo com Yin (2015), tem
indicagdo para apreciagio de fatos contemporaneos dentro de uma determinada realidade. Além de ser
utilizado para diferentes finalidades, desde estudos individuais a estudos de grupos e em ambientes
organizacionais quando se pretende conhecer de forma mais detalhada e aprofundada o “como” e “por
que” os fendmenos acontecem.

O estudo foi realizado na cidade de Rio Branco, capital do estado do Acre, regidao Norte do
pais, mais precisamente no Instituto Federal do Acre - IFAC, Campus Rio Branco. Criado a partir da Lei
11.892, de 29 de dezembro de 2008, o IFAC firmou-se como Instituicao de ensino técnico e tecnolégico
a partir do ano de 2011, quando todos os seus campi passaram a ofertar um maior numero de vagas para
os cursos ja existentes. Integrante da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica, o
IFAC ¢ fruto da primeira fase do processo de expansiao da Rede Brasileira da Educacgao Profissional e
possui natureza juridica de autarquia, autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar.

O estudo de caso da pesquisa foi o Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, sendo a
escolha do curso motivada pela leitura dos documentos institucionais, mais especificamente o Projeto
Politico do Curso de Ciéncias Bioldgicas, por contemplar propostas de ensino estruturadas sob a
perspectiva interdisciplinar.

Participaram efetivamente deste estudo o coordenador, seis docentes e sete licenciandos do
curso de Ciéncias Biologicas do IFAC, Campus Rio Branco. A selecio dos docentes foi realizada com
base no critério de trabalho com o componente curricular de projeto integrador I, I, Il e IV ou que ja
desenvolviam atividades com caracteristicas de interdisciplinaridade. Os licenciandos participantes desta
pesquisa foram os do sétimo perfodo por estarem em fase de conclusao do curso investigado e ja terem
cursado, em periodos anteriores, os componentes curriculares de projeto integrador I e II. O coordenador
também ¢ docente do curso de Ciéncias Biologicas e ministra aulas no componente curricular de projeto
integrador I.

Para producao das informagoes e evidéncias, utilizaram-se as seguintes fontes: documental,
a partir da analise dos documentos que orientam a politica institucional de ensino PPI e PPC; observac¢ao
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direta de aulas do componente curricular de projeto integrador III; Grupos de discussaio — GD; e
entrevista.

O grupo de discussao foi a técnica utilizada para produzir as informagdes a partir dos
docentes e licenciandos, uma vez que essa técnica de pesquisa possibilita a construgiao de narrativas a
partir da imersdo na realidade social de seus participantes e da incorporacao da dimensio social do
discurso (WELLER; PFAFF, 2018). Dois GDs foram realizados, sendo um com docentes e o outro com
os licenciandos. A entrevista semiestruturada foi a técnica utilizada para coleta de informag¢des com o
coordenador do curso. A escolha da técnica se deu por esta ser considerada um instrumento que pode
levar a obtengao de “informagdes, dados, opinides e evidéncias por meio de uma conversagao livre, com
roteiro prévio de perguntas”(MARTINS; THEOPHILO, 2009, p. 88).

Para excluir ou minimizar os riscos relativos a perda de confidencialidade dos discursos
obtidos nos grupos de discussdao e preservar a identidade dos participantes, atribuiram-se cédigos de
identificagdo para o grupo de discussao Discentes — GD (A.1, A.2, A.3, A4, A5, A.6 e A.7), o grupo de
discussao Docente — GD (P.1, P.2, P.3, P.4 e P.5) ¢ para entrevista (E.C).

Realizaram-se observagoes de duas aulas do componente curricular de projeto integrador 111,
sendo os aspectos observados previamente definidos em instrumento denominado protocolo de
observaciao, no qual se propoe observar a existéncia de duas ou mais disciplinas integradas; aulas
ministradas pelos docentes de forma integrada; se as atividades propostas eram previamente
apresentadas aos discentes, considerando a apresentagdo dos instrumentos de avaliagio da
aprendizagem; o acompanhamento docente na elaboragao das atividades propostas; e o estimulo para
os alunos articularem os conhecimentos das disciplinas na elabora¢do das atividades.

O levantamento das informagoes empiricas deste estudo foi iniciado apds sua devida

aprovacio pelo Comité de Ftica em Pesquisa — CEP? e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE pelos participantes.

Todas as atividades de produgao e coleta de informagdes foram realizadas de forma remota,
por meio da plataforma digital do Google meet, uma vez que as atividades académicas estavam sendo
desenvolvidas integralmente nesse formato devido a pandemia de COVID-19.

Para analisar as informagdes e evidéncias que integraram o corpus desta pesquisa, utilizou-se

a Analise Textual Discursiva (ATD). Essa metodologia privilegia as pesquisas de abordagens qualitativas
e tem como principal caracteristica a compreensio dos fenémenos e dos discursos a partir da
interpretacao das informacdes teoricas e empiricas. A ATD ¢ direcionada sob o olhar da hermenéutica e
consiste na unitariza¢ao, categorizagao e construcao de metatextos na busca de novas concepgoes teoricas
a respeito do fenomeno estudado (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Considerando os objetivos da pesquisa, estabeleceram-se as seguintes estratégias e
procedimentos: leitura dos documentos institucionais; extragao das informacdes do protocolo de
observacao; transcricao dos grupos de discussao e entrevista; pré-analise do corpus da pesquisa; atribuicao
de coédigos para os grupos de discussao e entrevista; e atribuicao de subcddigos para os participantes.

As falas dos participantes foram transcritas na integra, sendo realizadas duas leituras de modo
independente para conferéncia das informagoes. Realizou-se a separagao dos discursos em razao desta
acao ser uma caracteristica inerente a analise das informagdes por meio da ATD. Apds as leituras,
realizou-se a unitarizagao dos discursos para a identificagao das categorias passiveis de analise e contrugao
do metatexto, sendo estas: Compreensoes de interdisciplinaridade; Como a interdisciplinaridade é
proposta na formacao inicial de professores de biologia? e Caminhos da interdisciplinaridade: do PPC a
efetivagao das praticas de ensino.

3 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de FEtica em Pesquisa — CEP, da Universidade Federal do Acre — UFAC, sob o parecer
n° 4.809.543 de 27 de junho de 2021 e, seus aspectos éticos foram baseados na Resolu¢do n® 466 de 12 de dezembro de 2012
do Conselho Nacional de Saude.
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DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Durante a analise das informagoes, evidenciou-se que a compreensio sobre a
interdiciplinaridade se caracteriza como fator fundamental para o desenvolvimento da sua pratica na
formacao inicial de professores. Sendo assim, sera abordada inicialmente a percepg¢ao dos licenciandos,
docentes e coordenador do curso sobre a interdisciplinaridade, suas praticas de ensino na formagao inicial
de professores de Biologia e sua relacao com os documentos institucionais, mais precisamente o Projeto
Pedagogico Institucional e o Projeto Pedagdgico do Curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas, na
efetivagdo das praticas de ensino.

Compreensdes de interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade surge no cenario brasileiro no final da década dos anos 60, vista sob
a perspectiva de uma nova pratica de ensino, que possibilitaria inter-relacionar as diversas areas do
conhecimento. Tomada inicialmente como mais um modisto, a interdiciplinaridade ganhou espaco no
cenario educacional brasileiro. Contudo, houve avangos, sua pratica vem sendo discutida e pesquisada ao
longo dos ultimos cinquenta anos, caracterizada por Pombo (2005) como sendo a integracao de duas ou
mais areas do conhecimento (disciplinas) a partir da convergéncia dos seus métodos.

A interdisciplinaridade, na visao de Morin (2005), sugere ser esta uma poténcia para
superagao da fragmentagdo do saber, levando ao rompimento com a disciplinariza¢io do conhecimento.
Esse pensamento é compartilhado pelos licenciados participantes da pesquisa, quando observam ser a
interdisciplinaridade a inter-relacdo entre as disciplinas, conforme os trechos destacados abaixo:

“..¢ sobre a questio de relacionar todas as dreas de estudo. Por exemplo: a drea de Geografia, drea de Matemdtica
¢ a drea de Cigncias, abordando nma anla que envolva todas essas dreas....” (GD: A.1)

“E a gente estudar os assuntos nao com eles separados, como se fossem caixinbas. Caixa de Portugués, Matemtica
e Ciéncias. Mas, de maneira interdisciplinar, interligando os assuntos...” (GD: A.2)

“A interdisciplinaridade, na minba concepgdo, seria basicamente um assunto que pode ser trabalbado dentro de
outras disciplinas, nao dentro de nma so, mas dentro de varias disciplinas...” (GD: A.3)

Entretanto, os excertos de GD:A.1, GD:A.2 ¢ GD:A.3 apresentam uma concepgao
elementar acerca do que pode vir a ser a interdisciplinaridade. Com relacdo a isso, observam-se
aproximagoes da fala do participante GD:A.2 ao pensamento compartilhado por Luck (2001), que
acredita na superacio do conhecimento fragmentado via interdisciplinaridade. Nesse sentido, a autora
parte da ideia de que nio se pode desprezar os saberes disciplinarizados, uma vez que sao fruto do
desenvolvimento historico e estao sujeitos a constantes mudangas. Sendo assim, a visao interdisciplinar
de Luck propoe que as disciplinas devem:

[...] reavaliar as questdes de como elas vém sendo produzidas e mantidas, de modo que se
estabeleca, no momento, a necessidade de superagio da visio dicotomica que orienta seu
desenvolvimento, que se manifesta no cerne das dificuldades e limitagdes produzidas pelo
paradigma positivista (LUCK, 2001, p. 49).

Considerando a interdisciplinaridade sob a perspectiva do rompimento com fragmentagao
do conhecimento, destaca-se o entendimento de interdisciplinaridade a partir relato do coordenador do

curso:
“L.en penso que interdisciplinaridade é mostrar que aquele corte (especialidade/disciplina) foi necessirio
para o aprofundamento, mas aquele corte ele nio existe sem os demais, e entdo, quando eu penso em
interdisciplinaridade ¢ nesse sentido...” (E.C, grifo nosso)

Dessa maneira, a depender da compreensao estabelecida a respeito da interdisciplinaridade,
pode-se dar a ela uma conotacdo que ratifica a compartimentalizacao dos saberes sob a justificativa de
validagao do conhecimento, fundamentado na base positivista. Assim, ao conferir a necessidade da
especializagao do saber (corte), resta suposto que, somente a partir das ciéncias tidas como pura, possam
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ser explicados os fenomenos a serem investigados, nao sendo considerados os diversos aspectos
envolvidos. Sobre essa questao, Fazenda (2011) e Japiassu (1976) defendem uma mudanca de postura
perante as formas do “pensar” e “fazer” interdisciplinaridade, privilegiando o didlogo e atitudes que
conduzam a uma integragao entre os saberes, advertindo que nenhum conhecimento é completo por si
sO.

Ao compartilharem suas concepgdes do que pode vir a ser a interdisciplinaridade, os
docentes indicaram o exercicio do trabalho coletivo como uma das caracteristicas mais relevantes:

“Eu acho que é um exercicio de trabalbo coletivo, colaborativo e generoso. Porgue vocé abre mdo do controle total
que voct tem da disciplina e compartilba esse controle com os outros colegas...” (GD:P.3)

“E wm trabalho rico, bastante coletivo e é desafiador, porque a gente contraria uma formagio que a gente teve.
Unma formagao de fragmentacio. E a gente contraria, guebra o modelo de fragmentacio do didlogo..." (GD:P.3)

“..a gente tem que trabalhar em conjunto, eu acho importante a gente fager isso, eu vejo, eu penso
interdisciplinaridade dessa maneira |[...] se desprender, claro, vai um tempo do que vocé td ali fazendo sozinbo.
Uz tempo seu, um tempo dos outros professores, com opinides diferentes e isso ¢ bom. Eu vejo dessa forma quando
a gente trabalha de maneira interdisciplinar...” (GD: P.5)

Notam-se nos discursos dos docentes aproximagdes ao que Fazenda (2011) considera como
um dos principios para o exercicio da pratica interdisciplinar. A estudiosa considera humildade, coeréncia,
espera, respeito e desapego como atitudes inerentes ao trabalho interdisciplinar, caracteristicas estas
implicitas no proesso de trabalho coletivo. Por outro lado, GD:P.3 destaca ser desafiador tal pratica por
contrariar uma formagao que vai de encontro a interdisciplinaridade. Isso acontece, de acordo com
Feitosa e Dias (2015, p. 140), porque “a estrutura dos centros de educagdo superior é permeada por
departamentos isolados que nao se comunicam uns com Os oOutros, e a mesma situagao incide com os
professores, os quais nao compartilham experiéncias, dificuldades e vivéncias”.

Todavia, Fazenda (2011) e Japiassu (1976) afirmam ainda nao haver um consenso para definir
o que ¢ interdisciplinaridade, o que os estudiosos ressaltam ¢ a existéncia de inteng¢des interdisciplinares.
Intengdes estas que, na maioria das vezes, confundem-se com outras praticas que também inter-
relacionam disciplinas, como ¢é o caso da multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e da
transdisciplinaridade.

Sendo assim, a partir dos relatos dos diferentes perfis participantes da pesquisa, observa-se
que a compreensio de interdisciplinaridade, sob a optica dos licenciandos, ainda é elementar e
concentrada apenas na inter-relacio entre as disciplinas. Evidencia-se, nesse sentido, a existéncia de
limitagbes conceituais, em decorréncia da superficialidade dos discursos, o que impossibilitou o
aprofundamento do debate em torno da compreensiao do que seja a interdisciplinaridade.

Os discursos docentes demonstraram compreender a interdisciplinaridade a partir do fazer
coletivo, enunciando as caracteristicas consideradas essenciais para o desenvolvimento do trabalho
interdisciplinar. Quanto a esse aspecto, reporta-se a Fazenda (2011), que observa nao se tratar apenas de
relacionar as disciplinas e seus contetdos, mais também de integrar, fazer dialogar, dar sentido, um
significado real. Nessa mesma abordagem, Nogueira (2017), ao definir interdisciplinaridade, ressalta que
a interacao e a integracao das disciplinas sob o propésito interdisciplinar devem possuir caractetisticas de
cooperagao, didlogo e coordenagao orientadas, tendo como objetivo a construgao do conhecimento.

Portanto, mesmo nao sendo possivel determinar um conceito unico, pronto e acabado para
a interdisciplinaridade, deduz-se que as caracteristicas e os conhecimentos necessarios para o seu
desenvolvimento podem conduzir as agdes ao seu proposito. Contudo, nao se trata apenas de dominio
dos conhecimentos especificos e/ou pedagdgicos, o trabalho interdisciplinar requer entrega e
desprendimento para chegar a emergéncia do novo.

Isto posto, depreende-se que os discursos dos participantes do estudo apresentam
disparidades sobre a compreensao de interdisciplinaridade. Os discentes apontam para o exercicio de
inter-relagdes entre as disciplinas, ao passo que o coordenador do curso acredita ser a especializagao do
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saber uma necessidade para compreensio da interdisciplinaridade, enquanto que os docentes apostam
suas expectativas no trabalho coletivo, colaborativo e generoso. Sendo assim, percebe-se que a
compreensio de interdisciplinaridade ainda vem sendo construida ao longo dos processos de formacao,
tanto dos docentes como dos licenciandos. Portanto, um conceito em constante evolucio.

Como a interdisciplinaridade é proposta na formagio inicial de professores de Biologia?

Partindo da concepg¢ao dos participantes deste estudo sobre interdisicplinaridade, buscou-se
conhecer como efetivamente as praticas de ensino interdisciplinares acontecem no cotidiano do ensino
académico na formagcao inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas do IFAC. Para isso, utilizaram-se
como ponto de partida o PPC ¢ os discursos emanados nos GDs.

O curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFAC apresenta como um de seus
objetivos o estabelecimento de relagdes entre as disciplinas praticas e tedricas, reconhecendo e
fortalecendo essas experiéncias a partir do desenvolvimento de atividades interdisciplinares. Para isso, a
organizac¢ao curricular do curso articulou a divisao da sua carga horaria de modo a contemplar os aspectos
tedrico-praticos no processo formativo. Dessa forma, a interdisciplinaridade encontra-se inserida no
contexto da pratica como componente curricular, podendo ser desenvolvida em disciplinas pedagdgicas
de cunho pratico ou até mesmo como componente curricular (IFAC, 2017).

No curso de Ciéncias Biolégicas do IFAC, a interdisciplinaridade vem sendo desenvolvida
por meio do componente curricular, denominado de Projeto Integrador I, II, III e IV, com a integragao
entre disciplinas especificas e pedagdgicas. O quadro a seguir apresenta o elenco de disciplinas que sao
propostas nessa integracao.

Quadro I — Disciplinas envolvidas no Projeto Integrador

Disciplina
Projeto Integrador I:
Ciéncias da
Natureza

Disciplinas envolvidas
Fundamentos de Fisica
Quimica Geral
Quimica Organica
Politicas, Gestdo e Organizacio da Educacio.
Geologia
Didatica, Curriculo e Organizacao do Trabalho Pedagégico
Biologia Celular e Molecular
Histologia Animal
Embriologia Geral e Bioquimica

Projeto Integrador 1I:
Biologia Celular e
Molecular

Projeto  Integrador III:
Diversidade Biologica e
Ecologia

Principios de Sistematica.
Botanica I e IT

Zoologia I, 11 e 111

Ecologia I e 11

Anatomia e Morfologia Vegetal

Projeto  Integrador 1V:

Biologia e Sociedade.

Anatomia Humana e Comparada
Paleontologia

Microbiologia

Imunologia

Parasitologia

Fundamentos Evolutivos
Filosofia Geral

Sociologia I e 11

Bioética

Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem I e 11

Educacio Inclusiva

Paleontologia e Educacdo Ambiental

Libras e Tecnologias da Informacio e Comunicagao Aplicadas ao Ensino
Fonte: IFAC — PPC de Ciéncias Biolégicas (2017).




SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.3802

Ao buscar aprofundar um pouco mais o conhecimento a respeito da realidade interdiciplinar
no cotidiano do ensino académico, especificamente das praticas de ensino interdisciplinares, solicitou-se
ao coordenador do curso, docentes e licenciandos que compartilhassem suas experiéncias e as vivénvias
interdisciplinares:

““..a gente nao tinha nos primeiros PPCs esse Projeto Integrador. E a ideia desse projeto integrador ¢ justamente
contemplar essa pritica como componente curricular...”(GD:P.2)

“[...] existe uma diferenca entre pritica de ciéncia, por exemplo: todo professor de Quiniica tem prética de
laboratdrio, leva os alunos para o laboratdrio para fazger experimentos. Mas, isso ndo necessariamente ¢ uma
prdtica como componente curricular de um curso de licenciatura |[...]. Nos cursos de licenciatura, essa prdtica
como componente curticular prevé a interdisciplinaridade e também o aprender a ser
docente...” (GD:P.2, grifo nosso)

“...]Quando jd no curriculo prevé-se a interdisciplinaridade, inclusive com componentes que abrem espago para
isso, fica muito mais facil para o professor...” (GD:P.3)

“..nos cursos de licenciaturas essa necessidade da interdisciplinaridade aparecen em razdo de contemplar essa
resolugio do Conselho Nacional de Educagdo, inclusive aparecem alguns projetos integradores nessa resolugdo e
também no priprio PPC...”" (GD:P.2)

De acordo com fragmentos das falas acima, evidencia-se a relagio do componente curricular
de projeto integrador com o ensino interdisciplinar. A fala de GD:P.2 nao deixa duvidas quanto ao
objetivo principal desse componente curricular, que é contemplar o ensino interdisciplinar a partir do
desenvolvimento de atividades praticas que possibilitam ao discente a experiéncia que proporciona “o
aprender a ser docente”. GD:P.3 reforga que a previsao da interdisciplinaridade no curriculo facilita o seu
desenvolvimento e abre espago para a integracao, o que ¢ reforcado por E.C quando assegura ser uma
constante a busca pelo trabalho integrado. No entanto, GD:P.2 observa que a proposi¢ao das atividades
interdisciplinares surge em atendimento ao estabelecido na resolugdo n® 28 de 2001, do Conselho
Nacional de Educagdo. Sendo assim, importa esclarecer que a resolucio supramencionada em nada alude
ao ensino interdisciplinar, mas, sim, a pratica como componente curricular. Contudo, por sua natureza,
a interdisciplinaridade supde um eixo integrador, o que torna coerente essa aproximagao:

“l...] a gente procura trabalhar sim essa integracdo! S que nas Ciéncias Biologicas o conbecimento
da Fisica e da Quimica ¢ incipiente para formagao deles. Entdo assim, vocé quer fazer um aprofundamento maior
da integragdo entre essas disciplinas, mas acaba nao fazendo...” (E.C, grifo nosso)

Sobre essa premissa, Pimenta (2018) aponta que pesquisas revelam que instituigdes que
trabalham com curriculos formais, nos quais os conteudos e as atividades praticas estdo distanciados da
realidade das escolas, ndo conseguem apreender as multiplas contradi¢oes da dinamica social. O estudante
abaixo comenta sobre a dificuldade dessa articulacdo:

“..n0 primeiro projeto que a gente teve o5 professores eles ensinaram o que é a interdisciplinaridade, o que ¢
transversalidade, o que que ¢ metodologia ativa, eles deixaram bem claros os conceitos na teoria,
mas na prdtica eles ndo mostraram muito, cono ¢ que eles queriam fazer? Se cada um mostron muito
preso a sua pripria disciplina, o professor de geografia mostron como ele queria o trabalho dele na geografia, o
professor de quimica mostrou um trabalho relacionado s6 a quinica e a gente teve um pouquinbo de problema em
unificar tudo isso no primeiro trabalho, inclusive essa foi uma das reclamacoes dos professores do projeto integrador
I que a gente nao tinha conseguido integrar tio bem assim as trés disciplinas..” (GD:A.3, grifo nosso)

Nesse sentido, Lopes e Almeida (2019) discutem sobre a implantagdo de curriculos
“emancipatorios”, em que a formagao profissional é realizada sob a perspectiva da valorizagao do dialogo.
Em contrapartida, observa-se que muitos curriculos que propoem essa formagdo nao passam de
curriculos fragmentados. Curriculos dessa natureza exigem uma radical forma de pensar as bases
formativas arraigadas no processo historico da educagio brasileira. Com relagao a isso, a fala de GD:P.3
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evidencia ser um avango a proposi¢ao da pratica como componente curricular, pensada sob o prisma do
ensino interdisciplinar:
“..a gente ainda ndo pode dizer que o curriculo de Ciéncias Bioldgicas ¢ interdisciplinar, mas ele tem espago pra

interdisciplinaridade e para expansao dela, por exemplo, no estagio ainda nao estd interdisciplinar, mas pode
estar...” (GD: P.3)

No entanto, apesar de objetivar a interdisciplinaridade, partindo da integragao de disciplinas,
tendo como foco o “ensinar a docéncia”, constata-se nas falas dos licenciandos, que seguem abaixo, que
algumas experiéncias ainda nao conseguiram atingir o resultado esperado:

“..en acho que ds vezes eles esperam demais da gente [...] a gente chegon, fez o projeto baseado naguilo, nos
conteridos que a gente achon que tava intercalando, ai a gente chega ld e no dia o professor pegou e disse: nio tem
nada de quimica. Eles querem integrar uma coisa que ndo tem nada a ver com a outra. Porque geologia ¢ uma
coisa e quimica é ontra...” (GD:A.4)

“.eles (professores) exigiram que a gente fizesse as duas coisas juntas num s projeto. Ai, assim, ¢ complicado,
né? Porgue no curriculo td alguma coisa, tipo, td ld, o objetivo, li na ementa e quando ¢ na pritica isso num
Jfunciona muito bem, entenden?...” (GD: A.3)

Nesse contexto, é fundamental que haja uma convergéncia harmoniosa dos fatores precipuos
a interdisciplinaridade, conforme observa Luck (2001), ao relacionar o que deve ser considerado como
proprio da agdo interdisciplinar:

E interessante notar que a proposi¢ao de interdisciplinaridade surge, de sobremodo, no contexto
de instituicdes de ensino, onde se pratica o ensino e a pesquisa |[...] sua pratica no contexto da
sala de aula implica na vivéncia do espirito da parceria, de integracdo entre teoria e pratica,
conteudo e realidade, objetividade e subjetividade, ensino e avaliagdo, meios e fins, tempo ¢
espaco, professor e aluno, reflexdo e agiao (LUCK, 2001, p. 54).

Dessa maneira, ao avaliar as metodologias empregadas para o desenvolvimento das
atividades de ensino interdisciplinaridades no componente curricular de projeto integrador, constata-se,
nas falas abaixo, que sdo utilizadas diversas metodologias de ensino, ficando demonstrada nos relatos a
preferéncia pela metodologia de ensino baseado em projetos:

“A gente trabalba nosso projeto integrador, com projetos, por exemplo, integrando a parte da pesquisa na biologia,
Junto com a parte do ensino...” (GD:P.1)

“.. a gente trabalba na perspectiva de pedagogia de projetos e guando a gente trabalha na pedagogia de projetos a
gente tem que ter um produto educacional, a gente tem que ter um resultado palpavel...” (GD: P.4)

“..n0s trabalhos, no projeto integrador 1, a partir da aprendizagem baseada em problemas...” (E.C)

“..nds tinbamos que tipo formular um problema. Um problema que os alunos tinbam que resolver, descobriu
gual era a solugao...” (GD: A.1)

Além do componente curricular de projeto integrador, a interdisciplinaridade também ¢é
apontada em outras atividades relacionadas ao ensino, pesquisa e extensio, como nos mostra os relatos
de GD:A.3, GD:P.5 e E.C:

“..jd tiveram alguns projetinhos de extensao que tinham essa pegada interdisciplinar |...] eu participei de um

projeto de exctensao, IEAC Ambiental, que a gente tava trabalhando a temdtica do meio ambiente e educagio
ambiental em escolinhas de sexto ano, a gente tava trabalbando com reciclagem de materiais e produgio de
literatura, com isso literatura infantil, livro de desenbo...” (GD:A.3)

“Levamos os alunos do integrado para fazer nma anla de campo, trabalhamos as disciplinas juntas, entio den
certo. Também ji desenvolvi projeto de extensdo dessa maneira e projeto de ensino...” (GD:P.5)



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.3802

11

“Tem as praticas de campo, que normalmente estao previstas em algnmas disciplinas e que eu considero sim que
elas sao interdisciplinares...” (E.C)

A integracao entre as disciplinas, vislumbrando o ensino interdisciplinar, presente na fala dos
docentes e discentes pesquisados, vai além da simples integracao das disciplinas. Observa-se que, ao
término das atividades propostas pelos docentes na disciplina, exige-se um resultado palpavel desse
aprendizado. O componente curricular de projeto integrador, como o proprio nome sucinta, prescruta
um objetivo. Nesse caso, o objetivo final é a aprendizagem, que ¢ medida ou avaliada a partir do resultado
dessa integracdo, o que GD: P.2 caracteriza de forma clara em sua fala:

“Em alguns documentos sobre projeto integrador, a gente chama isso de transposigdo diddtica, on seja, a gente vai
converter, 0 aluno vai aprender a converter alguns termos cientificos para forma diddtica...” (GD: P.2)

Quando essa conversao acontece, sio gerados produtos educacionais, que facilitam a
compreensio dos fenoémenos, a partir de uma determina realidade, resultando em multiplos
aprendizados. Essa transposi¢ao didatica é mencionada no estudo de Feitosa e Dias como um
componente curricular, nomeado “Instrumentalizacio para o Estudo de Ciéncias™:

As instrumentalizacGes buscam a transposi¢io dos saberes adquiridos nas disciplinas do nicleo
comum, para o ensino fundamental e médio. Desta feita, eles primam por articular, de forma
interdisciplinar, os saberes especificos com a transposicdo destes contetdos. Assim, espera-se
que os futuros professores possam, em seu trablho cotidiano, exercer a profissio docente de
forma interdisciplinar (FEITOSA; DIAS, 2015, p. 144).

Desse modo, pode-se considerar o componente curricular de projeto integrador no IFAC
um marco para efetivacido do ensino interdisciplinar na formacao inicial de professores em Ciéncias
Biologicas. Isto posto, ressalta-se que nos relatos dos participantes da pesquisa ha certa convergéncia de
atitudes para essa efetivagao. Nesse sentido, a integracao dos conhecimentos e a convergéncia de atitudes
sao fundamentais. Sobre essa perspectiva, Araujo, Tauchen e Heckler observam que:

Percebemos que a busca da formagcio inicial interdisciplinar ¢ dependente de uma mudanca na
constitui¢do do curriculo. No entanto, mesmo que exista uma modificagdo curricular, se essa
nao ocorrer também nos sujeitos envolvidos nesse processo, de nada adiantara, pois o curriculo
em agdo ¢ resultado daqueles que o praticam. Dessa forma, ainda que o projeto curricular
extrapole as barreiras disciplinares de conhecimento impostas, sdo os sujeitos que deverdo
transcender suas formas de ser e do saber para a efetivacio da interdisciplinaridade (ARAUJO;
TAUCHEN; HECKLER, 2017, p. 147).

Tendo assegurado em seu curriculo um espago para abordagem do ensino interdisciplinar, o
curso de Ciéncias Biologicas do IFAC emprega diferentes metodologias para efetivar essas praticas, a
maioria delas fundada no ensino baseado em projetos. No entanto, Buss (2015) aconselha o uso de
metodologias de ensino interdisciplinares, que busquem proporcionar constantemente o didlogo e a
investigacao, visando a construcao de saberes. Para ele, é preciso haver flexibilidade e paciéncia, uma vez
que o ato de inovar requer ousadia, abandonos, progressos e retomadas.

Portanto, ao analisar as praticas empreendidas no componente curricular de projeto
integrador, percebe-se a l6gica da utiliza¢ao do ensino baseado em projetos, uma vez que o préprio nome
do componente curricular sugeri isso. Além disso, percebe-se a importancia de gerar um resultado
concreto, ou seja, um produto final agregado. Apesar disso, verifica-se, com base em Pimenta (2018), que
o desenvolvimento de praticas de ensino investigativas, nos cursos de formacao inicial de professores,
leva a constituicdo de uma identidade profissional que prescruta ressignificar constantemente seus
conhecimentos, alinhando-os aos saberes necessarios.

Dessa maneira, “a caminhada na busca pela pratica interdisciplinar implica uma recursividade
sobre essas experiéncias, aos quais possibilitam tragar suas possibilidades, seus problemas e limita¢oes
com vistas a alcar melhorias” (RUAS; MACKEDANYZ, 2017, p. 64). Embora haja evidéncias de um
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esforco coletivo para o desenvolvimento das praticas interdisciplinares por parte da coordenacio,
docentes e licenciandos do curso, surge, em contrapartida, certa resisténcia em aderir a0 movimento de
integracao entre as disciplinas, o que nao invalida o trabalho que vem sendo desenvolvido.

Caminhos da interdisciplinaridade: do PPC a efetivagido das praticas de ensino

Neste subtopico, apresentam-se os resultados da pesquisa a partir da analise dos discursos
provindos dos GDs com os docentes e licenciandos e entrevista com coordenador do curso. O objetivo
foi analisar e discutir como as praticas de ensino dos docentes do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas do IFAC se entrelagam com a concepgiao de interdisciplinaridade prevista nos documentos
institucionais. Para subsidiar as discussoes, utilizou-se o Plano de Desenvolvimento Institucional do
IFAC — PDI, o Projeto Pedagogico Institucional e o Projeto Pedagbgico do Curso.

O PDI do IFAC agrega um conjunto de documentos que norteia as agdes institucionais
como um todo, prevendo o desenvolvimento de suas agdes dentro de seu periodo de vigéncia. No caso
deste estudo, utilizou-se o PDI vigente no quadriénio 2020 a 2024. No PDI, encontrou-se o Projeto
Pedagogico Institucional — PPI, documento que estabelece e direciona as politicas institucionais
relacionadas ao ensino, a pesquisa € a extensao.

No que diz respeito a interdisciplinaridade, o PPI do IFAC expressa que as politicas dos
diferentes niveis de ensino devem ser pautadas no incentivo a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade,
na autonomia, na inclusao e na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao e no desenvolvimento
da agao educativa. Com relagao a isso, o IFAC instituiu alguns principios teérico-metodolégicos para
auxiliar na construgao dos projetos pedagogicos dos seus cursos (IFAC, 2020).

Ao analisar esses principios, evidencia-se que, ao incentivar uma proposta pedagdgica
alicercada em principios interdisciplinares, em seus diferentes niveis de ensino, o IFAC abre um dialogo
para a articulagao dos saberes tedrico-praticos, que podem possibilitar a compreensao do ser humano em
suas dimensoes fisica, psiquica, biologica, cultural, historica e social, superando, assim, a hierarquia entre
as ciencias (disciplinas). Desse modo, essa concepg¢ao de interdisciplinaridade proposta pelo IFAC em
seu PPI se assemelha ao que Feitosa e Dias (2015) observaram ao analisar o PPC do curso de licenciatura
em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Ceara — UFC. Para os pesquisadores:

A separagdo entre aquilo que se projeta e aquilo que se executa é algo comum nos curriculos,
sendo que essas diferencas dependem de varios fatores pedagdgicos, sociais, politicos, culturais
e histéricos, compondo o que chamamos de mandala. Acreditamos que esses distigues sdo uma
caracteristica dialética dos curriculos, uma vez que, por um lado, permitem dar espago para agdes
de resisténcia as imposicoes dos legisladores cutriculistas e, por outro, podem gerar afastamento
dos planos decididos coletivamente (FEITOSA; DIAS, 2015, p. 147).

Elaborado pelo Nucleo Docente Estruturante do curso (NDE), o PPC de Ciéncias
Biolégicas do IFAC é o documento que apresenta instrugdes organizacionais e procedimentais para o
funcionamento e desenvolvimento do curso. Nele ¢ indicado um ensino pautado na apropriacio do
conhecimento, bem como na inserc¢do dos discentes na compreensao das praticas para Educagao Basica,
favorecendo a fundamentagao de uma visao critica de conhecimentos histéricos, pedagdgicos, didaticos
e metodologicos (IFAC, 2017).

O PPC do curso supramencionado apresenta como objetivo principal a formagao de
profissionais licenciados em Ciéncias Bioldgicas para atuar na educagao basica, contribuindo para suprir
a demanda atual de professores no estado do Acre, fundamentando suas a¢cSes formativas na preparagao
de profissionais docentes com dominio de conhecimentos teérico-praticos fundamentados em
metodologias de ensino adequadas ao licenciado em Ciéncias Biologicas, buscando promover uma
formagdo basica, ampla e sélida, com adequada fundamentagdo tedrico-pratica que inclua o
conhecimento profundo da diversidade dos seres vivos, bem como sua organizagao em diferentes niveis,
suas relagoes filogenéticas e evolutivas, suas respectivas distribuicoes e suas relacdes com o meio
ambiente em que vivem, desenvolvendo competéncias para atuar nas diferentes etapas e modalidades da
Educagio Basica, com base em valores estéticos, éticos e politicos, compreendendo o papel da ciéncia



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.3802

13

em seus diferentes aspectos, sendo capazes de orientar pedagogicamente a pratica educativa a partir da
realizacao de atividades de pesquisa e extensdo, envolvendo a comunidade académica em projetos de
iniciagdo cientifica, docéncia e monitoria, incentivando o desenvolvimento de tecnologias aplicadas a
educacio, estabelecendo relacdo entre as disciplinas praticas e tedricas, reconhecendo e fortalecendo as
experiéncias dos académicos, desenvolvendo atividades interdisciplinares que oportunizem aos
académicos experiéncias praticas por meio de estagios supervisionados em unidades educacionais da rede
publica e/ou patticular, visando um pleno desenvolvimento profissional (IFAC, 2017).

Desse modo, o PPC de Ciéncias Biolégicas propoe que as atividades de natureza
interdisciplinar sejam realizadas por meio da integracio dos conhecimentos especificos e pedagdgicos,
em um componente curricular criado especificamente para esse fim. Oferecido em quatro momentos no
curso, o componente curricular de Projeto Integrador é ofertado a partir do quinto periodo, estendendo-
se até a formacao dos licenciandos. Percebe-se esse alinhamento nos fragmentos dos discursos abaixo:

“«

.. até acho que quando a organizacdo do trabalbo pedagdgico formal, ¢ agui eu falo do PPC, ele prevé essa
metodologia, ele favorece a adesdo dos professores. Diferente da gente ter um curriculo todo fragmentado, fodo 5o

disciplinar...” (GD: P.3)

“..quando vocé faz a leitura do PPC, vocé vé que ele foi pensado sim pra que houvesse algum um direcionamento

da interdisciplinaridade...” (E.C)

Evidencia-se, nas falas dos pesquisados, que ha determinado comprometimento no PPC do
curso com o ensino interdisciplinar. Associado a isso, o desenvolvimento de atividades tedrico-praticas,
aproxima-se do que Fazenda (2015) conceituou como formagao profissional “pela” interdisciplinaridade,
uma formagao com foco em estratégias e procedimentos.

Dessa forma, a interdisciplinaridade pode ser entendida como uma atividade intrinseca ao
movimento articulador entre a teoria e a pratica. Sobre isso, Araijo, Tauchen e Heckler (2017) enfatizam
que as praticas interdisciplinares na formagao inicial de professores nao sé podem, mas devem acontecer
na relagao teoria e pratica. Os autores destacam que os programas institucionais de incentivo a pesquisa,
projetos de extensao, programas de inicia¢ao a docéncia (PIBID), estagios e a residéncia pedagogica sao
espagos para a pratica da interdisciplinaridade para além do curriculo.

Portanto, ao estabelecer relagao entre os documentos analisados, evidencia-se que cada um
deles expressa de forma diferente as orientagoes para o ensino interdisciplinar. Quanto a isso, solicitou-
se aos professores e coordenador de curso que manifestassem sua percep¢do em relagio a
interdisciplinaridade nos documentos institucionais:

.. Td bem explicito no PPC a metodologia interdisciplinar. Mas, do ponto de vista pratico, procedimental e
metodoldgico, ainda deixa muito a desejar...” (GD:P 3)

“..en creio que Sempre existe uma tentativa da gente, quanto a prdtica, a agio. Existe a tentatival Mas, en
sempre acho que o documento € mais floreado do que a pritica...” (E.C)

“..0 PPC c¢le orienta, mas os documentos institucionais ainda estio deixando a desejar para essa
interdisciplinaridade deve ser pensada (...) en acredito que ainda td faltando a gente de fato olbar para as bases
conceituais...” (GD:P. 4)

Tomando como base as falas acima, compreende-se de forma clara a proposta
interdisciplinar prevista no PPC do curso. Contudo, observa-se haver um “floreio” maior nos
documentos em rela¢do a agao. Sobre esse aspecto, ressalta-se que “as mudancas curriculares que ocorrem
nos cursos de formac¢io docente muitas vezes ficam restritas a modificacdes nos documentos curriculares
oficiais, mas nao aparecem em a¢ao” (FEITOSA; DIAS, 2015, p.141). No entanto, no que diz respeito
aos aspectos procedimentais e metodolédgicos, os pesquisados acreditam ainda haver lacunas no que diz
respeito aos documentos institucionais.

Referente a isso, Fazenda (2008) explica que a formagao de professores por meio da
interdisciplinaridade exige determinada paciéncia. A estudiosa destaca que a a¢ao metodoldgica constitui
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fator primordial para o alcance de praticas interdisciplinares exitosas. Entretanto, para além da
metodologia, outros fatores também se revelam importantes para o seu desenvolvimento. Sobre isso, o
PPC analisado estabelece que:

A escolha das metodologias de ensino-aprendizagem estd ao encargo de cada docente que
escolhera as estratégias de ensino-aprendizagem mais adequadas aos conteudos e a natureza da
sua disciplina. E também compromisso de cada docente fazer com que suas estratégias de
ensino-aprendizagem e de avaliacio sejam por si s6 formas de desenvolvimento de competéncias
dos discentes (IFAC, 2017, p. 31).

Inquestionavelmente, no que concerne ao ensino interdisciplinar, faz-se necessario
aprofundar as discussoes, principalmente sobre o seu desenvolvimento, uma vez que, a depender da
metodologia utilizada pelos docentes, as atividades permanecerdo no nivel das tentativas, inviabilizando
o alcance dos objetivos propostos pela interdisciplinaridade. Por certo, é inevitavel que, para se
desenvolver um trabalho exitoso, precisa-se empreender determinado esfor¢o. Nesse sentido, as praticas
de ensino interdisciplinares desenvolvidas no IFAC devem levar em considera¢do os principios
formativos estabelecidos no PPC do curso, orientados pelo PPI. Sobre essa questio, os excertos seguintes
demonstram haver o conhecimento parcial dos documentos institucionais que orientam as politicas de

ensino, o que pode comprometer os esfor¢os empreendidos em torno da pratica interdisciplinar:

“..Eu nao conbego o que o documento do PDI fala sobre a interdisciplinaridade, mas o PPC sim...” (E.C)

“..v0cé tem um PPC que ¢é uma coisa maior, um documento maior, mas na prdtica quando vocé vai fazer uma
aplicagao, vocé nio olha o todo, 0 PPC, as pessoas normalmente nao tém essa pratica de fazer a leitura do PPC.
Entao, vao fazer a leitura da ementa. Ou seja, vale o gue estd na emenda da disciplina...” (E.C)

Dessa forma, ao estabelecer conexoes entre o desenvolvimento do ensino interdisciplinar no
componente curricular de Projeto Integrador e a concep¢ao de interdisciplinaridade prevista nos
documentos institucionais, PDI, PPI e PPC, verificou-se que as praticas de ensino dos docentes possuem
relagoes aproximadas a concepgao de interdisciplinaridade evidenciada no PPC do curso, especificamente
no que tange a perspectiva da articulagao tedrico-pratica da atividade interdisciplinar.

Por ser na dinamica das relagdes do ensino e da aprendizagem que se desvelam os entraves
para a efetivagdo das atividades de ensino interdisciplinares, os participantes desta pesquisa foram
estimulados a falar sobre os fatores que dificultam o desenvolvimento do ensino interdisciplinar enquanto
principio tedrico-metodolégico enfocado no PPI. Obteve-se, com base nos relatos dos participantes, que
as principais dificuldades encontrada por eles estao relacionadas ao trabalho coletivo, a carga horaria
destinada aos professores do componente curricular de projeto integrador, a resisténcia dos licenciandos
em aceitar a pratica de atividades interdisciplinares; entre outras questdes elencadas abaixo:

“..e ndo ¢ facil o trabalho coletivo, ele ¢ mais trabalhoso do que o trabalho solitdrio...” (GD: P. 3)
“...08 professores nio conseguem fazer essa integragao...” (GD: P.5)

“..a pripria divisdo de carga hordria remete novamente para escola tradicional, onde tudo esti na sua caixinba,
tanto € que a carga hordria estd na sua caixinha...” (GD:P.2)

“..as barreiras que eu vejo, as vezes sao os proprios alunos (...) sao relutantes a isso, relutantes a essa ideia de
gne Fisica e Biologia, Fisica e Quinrica ou Geografia se integram...” (E.C)

“..5¢ a gente tivesse nas anlas assim uma pegada um pouquinho mais, mais forte, a gente poderia estar, quem
sabe, até bem mais preparado, porque esse assunto, quando a gente for atuar mesmo na sala de anla, vai ser
dificil, tanto ¢ que a nossa graduagdo ela nao consegue abordar muito esses temas...” (GD:A.2)
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Diante dos relatos acima, percebe-se que o ensino interdisciplinar nao ¢é algo facil,
principalmente quando essa integracao ¢ realizada a partir de disciplinas com métodos e abordagens de
conteudos diferentes. Fazenda (2011) observa que é preciso ir além da integragao entre a teoria e a pratica.
De acordo com ela, a interdisciplinaridade ¢ um estilo de vida, com ela ndo se “aprende” nem se “ensina”,
s6 se vive. Assim, para além dos obstaculos politicos, institucionais e conceituais, os atitudinais parecem,
dentre eles, ser os mais desafiadores conforme observado por Japiassu:

[...] outro obstaculo ao interdisciplinar, nio menos importante, é constituido: de um lado, pela
resisténcia do corpo docente, situando-se cada professor numa regido bem determinada e
autébnoma do saber; do outro, pela inércia do corpo discente, sentindo-se os estudantes muito
mais a vontade e em maior seguranca diante de um saber bem definido e delimitado, de um saber
que nio d4 margem a uma interrogacio sobre o saber (JAPIASSU, 1976, p. 100).

Nesse contexto, é¢ importante ressaltar que, mesmo diante das limita¢oes, sejam elas de ordem
conceitual, metodolégicas ou procedimentais, o curso de Ciéncias Biologicas do IFAC ja comegou a
trilhar um caminho. Sabe-se que nio basta a previsio da pratica interdisciplinar nos documentos
institucionais, é preciso ir além, fazem-se necessarios empenho e dedicagiao para sua efetivagao.

A interdisciplinaridade como um principio tedrico-metodologico deve permear todo o
percurso formativo dos licenciandos e sua previsaio nos curriculos nao deveria ser vinculada
precipuamente a algumas disciplinas. Carvalho (2015) lembra que nas licenciaturas as recomendag¢oes a
adequagdo dos curriculos para as praticas de ensino a metodologia interdisciplinar sio claras. Todavia,
Lopes e Almeida (2019) percebem niao haver uma diretriz nacional para as licenciaturas que proporcione
uma harmonia formativa relativa a interdisciplinaridade, ficando dessa forma “a mercé do nivel de
importancia atribuido a esta abordagem, aos recursos disponiveis, as perspectivas epistemoldgicas do
corpo docente/administrativo dentre especificidades de cada IES” (LOPES; ALMEIDA, 2019, p. 145).

Sendo assim, os documentos institucionais constituem-se em direcionamento da pratica para
o alcance dos objetivos, o que, no entanto, diante do contexto e dos relatos manifestados nesta pesquisa,
nao acontece em sua totalidade. Isto posto, percebe-se neste trabalho que ha uma convergéncia de
esfor¢os na busca por uma formagao “a”, “pela” e “para” a interdisciplinaridade no curso de Ciéncias
Biologicas do IFAC. Em contrapartida, também foram encontradas divergéncias entre o que ¢
estabelecido e o que ¢é efetivado. Dessa maneira, a relagio das praticas docentes do curso de Ciéncias
Biolégicas do IFAC, no que diz respeito ao ensino interdisciplinar, relaciona-se com os documentos
institucionais no nivel da pratica enquanto uma interven¢ao educativa, ou seja, mais aproximada das
ementas dos componentes dos projetos integradores.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, partiu-se do entendimento da interdisciplinaridade como um principio tedrico-
metodologico para formacao inicial de professores para educagiao basica, tendo como principal objetivo
analisar de que maneira as praticas docentes do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFAC do
campus Rio Branco se relacionam com a concepgao de interdisciplinaridade prevista no Projeto
Pedagogico Institucional e no Projeto Pedagdgico do Curso.

Os resultados demonstram que as praticas interdisciplinares sio desenvolvidas por meio do
componente curricular de projeto integrador, uma disciplina criada para atender as necessidades de
articulagao entre a teoria e pratica, entre as disciplinas especificas e pedagogicas do curso. Nesse sentido,
o ensino, sob a perspectiva interdisciplinar, encontra-se encerrado nas atividades propostas nesse
componente curricular e se caracteriza pela inter-relagao entre as disciplinas. No entanto, cabe questionar
se, a0 criar um componente curricular especifico para desenvolvimento da pratica do ensino
interdisciplinar, o curso de Ciéncias Biologicas do IFAC nao estaria descaracterizando a esséncia primaria
da interdisciplinaridade.

Embora estabelecida a articulagdo entre determinadas disciplinas, sob a premissa da
interdisciplinaridade, contemplada na pratica como componente curricular, nota-se que o curriculo do
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curso de Ciéncias Biologicas ainda segue o modelo disciplinarizado, o que pode vir a ser um fator que
dificulta a plena efetivaciao do ensino interdisciplinar.

Ao realizar a anilise dos documentos institucionais, evidenciou-se a existéncia de diferentes
concepgoes sobre a interdisciplinaridade e suas praticas. O projeto pedagdgico Institucional direciona a
interdisciplinaridade como um principio tedrico-metodoldgico, devendo ser observados em sua
implantacdo os aspectos inerentes a uma formagao integral, no sentido de contemplar todas as dimensoes
do ser humano. Ja o direcionamento dado pelo projeto pedagégico do curso de Ciéncias Bioldgicas traz
a concepgao de interdisciplinaridade associada especificamente a dimensao da agao tedrico-pratica. Nesse
contexto, apds extensa e exaustiva analise do material empirico constituido, verificou-se que as praticas
dos docentes do curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas do IFAC parecem ainda ndo possuir relagao
com a concepcao de interdisciplinaridade abordada nos documentos institucionais analisados. Sendo
assim, ¢ oportuno pensar em uma maior abrangéncia da interdisciplinaridade no curriculo do curso.

Logo, espera-se que os resultados desta pesquisa venham colaborar na formagao inicial de
professores sob a perspectiva da interdisciplinaridade, tematica esta que segue latente nos documentos
norteadores da politica educacional brasileira. Destacam-se, ainda, as novas diretrizes para o “Novo
Ensino Médio”, as quais supoem uma maior aproximac¢ao com a proposta de ensino interdisciplinar.
Dessa forma, assim como Carvalho (2015), espera-se que as institui¢des formadoras de professores
estabelecam parcerias com escolas, favorecendo uma real interag¢ao entre instituicoes de formagao e
instituicoes formativas, proporcionando uma maior aproximagao entre a teoria e pratica na busca por
uma vivencia efetivamente interdisciplinar.

Finaliza-se esse estudo com a esperanca de poder contribuir para o surgimento de novas
inquietagoes a fim de encorpar o didlogo sobre o ensino interdisciplinar, bem como abrir espago para
futuras investigagdes em busca de novos conhecimentos que possam levar ao rompimento das barreiras
entre as disciplinas.
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manuscrito encaminhado para submisséo, deriva da dissertacdo de mestrado do autor 1.

Autor — Responsavel pela conceituacao das ideias: Construcdo do artigo; elaboracdo do projeto;
revisdo bibliogréafica; definicdo da metodologia; producéo de informacdes/ evidéncias; analise das
informacdes; escrita da discusséo, dos resultados e consideracfes finais. Coordenadora do projeto,
participacgdo ativa na analise dos dados, rascunho original e revisdo da redacao final.

Coautor — Orientador da dissertagdo que deu origem ao manuscrito. Responsavel pelas orientagdes,
supervisdo, fornecimento e indicacdo de material de estudos. Promocéo de divulgacéo do trabalho,
corregédo do rascunho e correc¢do da redacao final do texto.

De acordo,

Taita Lima do Nascimento
Autor
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GOrientador
Derli Juliano Neuenfeldt
Coautor
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DECLARACAO DE CONFLITO DE INTERESSES

Os autores do presente manuscrito, intitulado “Ensino Interdisciplinar: estudo de caso
no curso Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal do Acre”, declaram ao repositorio de Preprints
da Scielo, ndo haver nenhum conflito de interesse seja de ordem autoral, financeira, pessoal ou
institucional.

Dessa forma, declaramos a quem de direito possa interessar que as informagdes
supracitas, sdo verdadeiras e expressam a vontade dos autores.

Taita Lima do Nascimento
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Este preprint foi submetido sob as seguintes condi¢des:

* Os autores declaram que estdo cientes que sao os Unicos responsaveis pelo conteldo do preprint e que o
depo6sito no SciELO Preprints ndo significa nenhum compromisso de parte do SciELO, exceto sua
preservacdo e disseminacao.

* Os autores declaram que os necessarios Termos de Consentimento Livre e Esclarecido de participantes ou
pacientes na pesquisa foram obtidos e estdo descritos no manuscrito, quando aplicavel.

* Os autores declaram que a elaboracdo do manuscrito seguiu as normas éticas de comunicacdo cientifica.

* Os autores declaram que os dados, aplicativos e outros conteddos subjacentes ao manuscrito estao
referenciados.

* O manuscrito depositado esta no formato PDF.

* Os autores declaram que a pesquisa que deu origem ao manuscrito seguiu as boas praticas éticas e que as
necessarias aprovacdes de comités de ética de pesquisa, quando aplicavel, estdo descritas no manuscrito.

* Os autores declaram que uma vez que um manuscrito é postado no servidor SciELO Preprints, o mesmo
s6 podera ser retirado mediante pedido a Secretaria Editorial do SCiELO Preprints, que afixara um aviso de
retratacao no seu lugar.

* Os autores concordam que o manuscrito aprovado sera disponibilizado sob licen¢a Creative Commons CC-

BY.

* O autor submissor declara que as contribuicdes de todos os autores e declaragdo de conflito de interesses
estdo incluidas de maneira explicita e em se¢8es especificas do manuscrito.

* Os autores declaram que o manuscrito ndo foi depositado e/ou disponibilizado previamente em outro
servidor de preprints ou publicado em um periddico.

* Caso 0 manuscrito esteja em processo de avaliacdo ou sendo preparado para publicacdo mas ainda nao
publicado por um periédico, os autores declaram que receberam autorizacdo do peridédico para realizar
este deposito.

* O autor submissor declara que todos os autores do manuscrito concordam com a submissao ao SciELO
Preprints.
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