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RESUMO: Este artigo tem o objetivo de discutir a constituicao das praticas e representacdes de leitura
de professoras aposentadas, mapeando os processos e as fungoes do ler antes e depois da aposentadoria.
Para isso, realizou-se uma pesquisa qualitativa e aplicou-se um questionario a 55 docentes. Como revisio
de literatura, lancou-se mao dos estudos de Batista (1998); Britto (1998); Corsino (2010); Guareschi
(1995); Moscovici (1978; 2015); Zilberman (1999). Constatou-se, a luz dos estudos de Serge Moscovici
(1978) acerca da Teoria das Representacoes Sociais, que, no decurso das trajetorias vividas, ocorreram
mudangas relacionadas a finalidade das praticas leitoras. Na infancia e adolescéncia, as representagoes de
leitura foram construidas no contexto da auséncia de livros e leituras, e nas atitudes vinculadas ao
incentivo e a pratica, direcionadas a familia e a escola. Na fase adulta, antes da aposentadoria, a leitura
tinha um carater obrigatorio, vista como fundamental para a atuagao docente em sala de aula. Depois de
se aposentarem, as praticas de leitura das professoras ganham novos contornos e passam a ser realizadas
a partir de seus interesses pessoais, ou seja, leem o que querem e quando querem, sem terem consigo a
imposicao de realizarem leituras para atender a uma necessidade profissional.

Palavras-chave: Praticas de leitura, professoras, aposentadoria, representacdes sociais.

READING BEFORE AND AFTER RETIREMENT: REPRESENTATIONS AND PRACTICES OF TEACHERS

ABSTRACT: This article aims to discuss the constitution of practices and representations of reading
retired teachers, mapping the processes and functions of reading before and after retirement. For this
purpose, a qualitative research was carried out and a questionnaire was applied to 55 teachers. As literature
review, we used the studies by Batista (1998); Britto (1998); Corsino (2010); Guareschi (1995); Moscovici
(1978; 2015); Zilberman (1999), among others. It was found, in the light of studies by Serge Moscovici
(1978) on Theory of Social Representations, that, in the course of the lived trajectories, there were
changes related to the purpose of reading practices. In childhood and adolescence, reading
representations were built in the context of the absence of books and readings and in attitudes linked to
encouragement and practice, aimed at family and school. Before retirement, reading had a mandatory
character, seen as fundamental to teaching in the classroom. After they retired, the reading practices of
the teachers gain new contours and are carried out based on their personal interests, that is, they read
what they want and when they want, without having to carry out readings to meet a professional need.

Keywords: Reading practices, teachers, retirement, social representations.
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LA LECTURA ANTES Y DESPUES DE LA JUBILACION: REPRESENTACIONES Y PRACTICAS DE LAS
PROFESORAS

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo discutir la constituciéon de practicas y representaciones
lectoras de docentes jubiladas, mapeando los procesos y funciones de la lectura antes y después de la
jubilacién. Para ello, se realizé una investigacién cualitativa y se aplico un cuestionario a 55 docentes.
Como revision de la literatura, utilizamos los estudios de Batista (1998); Britto (1998); Corsino (2010);
Guareschi (1995); Moscovici (1978; 2015); Zilberman (1999), entre otros. Fue encontrado, a la luz de los
estudios de Serge Moscovici (1978) sobre la Teorfa de las Representaciones Sociales, que, en el transcurso
de las trayectorias vividas, hubo cambios relacionados con el propésito de las practicas de lectura. En la
infancia y la adolescencia, las representaciones lectoras se construyeron en el contexto de la ausencia de
libros y lecturas y en actitudes vinculadas al estimulo y la practica, dirigidas a la familia y la escuela. En la
edad adulta, antes de la jubilacion, la lectura era obligatoria, considerada fundamental para la ensefianza
en el aula. Tras su jubilacién, las practicas lectoras de los docentes adquieren nuevos contornos y
comienzan a realizarse en funcidon de sus intereses personales, es decir, leen lo que quieren y cuando
quieren, sin tener que realizar lecturas para satisfacer una necesidad profesional.

Palabras clave: Practicas lectoras, docentes, jubilacion, representaciones sociales.

INTRODUCAO

O campo de pesquisa sobre as praticas de leitura se constitui em um proficuo espago de
discussdes e reflexoes. O ato de ler é fundamental para que o sujeito aprenda sobre os mais diversificados
temas, interaja e comunique-se por meio da palavra escrita. Ler ¢ um fenémeno social e esta presente no
contexto da sociedade grafocéntrica, comumente relacionado a apropriacao do conhecimento e ao acesso
a cultura socialmente legitimada, possibilitando aprendizado e desenvolvimento social.

“A atencao a leitura ampliou-se, nas ultimas décadas, para um conjunto de diferentes areas
do conhecimento” (BATISTA; GALVAO, 1999, p. 11), sendo objeto de interesse da Linguistica,
Sociologia, Literatura, Histéria, Antropologia, Pedagogia, dentre outros campos. Os estudos tém
focalizado a historia da leitura e dos seus suportes, a pratica no contexto social, educacional e cultural, a
produgao e edicao de livros e impressos, protocolos de leitura ou centrando-se no sujeito leitor.

Existem, ainda, trabalhos que tém como foco a apropriagao de leitura por determinados
individuos em que se investigam grupos com o intuito de conhecer suas praticas, condi¢oes e
representacdes, como ¢ o caso da pesquisa apresentada neste artigo, que busca compreender a
constituicao das representacoes e praticas de leitura de professoras aposentadas, profissionais que,
durante muito tempo, foram as protagonistas nas instituicdes educacionais e tiveram como oficio o
processo de ensino e aprendizagem.

Antes de exercer suas profissdes, as professoras tiveram vivéncias com a leitura, sendo elas
positivas ou negativas, que as constituiram (ou nao) como leitoras. Colocando as docentes no amago
desta pesquisa, o objetivo deste artigo ¢ discutir a constitui¢ao das praticas e representacoes de leitura de
professoras aposentadas, mapeando os processos e as fung¢des do ler antes e depois da aposentadoria.

Investigamos as representagoes de leitura de professoras aposentadas a partir da Teoria das
Representacdes Sociais. Ao fazer uso dessa construgao tedrica, apoiamo-nos nas pesquisas do romeno
Serge Moscovici que, no raiar da década de 1960, introduziu o conceito a partir do livro Psychanalyse: son
image et son public, publicado em 1961, no qual averiguou como o pensamento popular francés foi
penetrado pela psicanalise. Moscovici (2015) define representagdes sociais como um sistema de valores,
ideias e praticas que tem duas fung¢oes: a primeira determina uma ordem que direciona os sujeitos tanto
no mundo material quanto no social, controlando-o; e a segunda fun¢ao possibilita a comunicagao entre
pessoas de uma mesma coletividade, oferecendo a elas um cédigo que nomeie e classifique questoes que
envolvem a perspectiva individual e a social.
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A teoria proposta por Moscovici (1978) indica que as representagdes sociais se constituem
por duas faces indissociaveis — a figurativa e a simbdlica —, que nos orientam a compreender as faces de
determinada pratica, neste caso, as da leitura. E, neste estudo, interessa-nos a relagao das professoras nao
somente com o ato de ler, mas também com individuos e grupos que influenciaram (ou nao) essa pratica.
Ao colocar em discussao as praticas e representacoes de leitura, busca-se entender como elas foram
construidas e quais transformagdes sofreram no decorrer da trajetéria das professoras. A representacio
social trata de “um conceito: dinamico, gerador (generativo), relacional, amplo, politico-ideoldgico
(valorativo) e, por isso tudo, social” (GUARESCHI, 1995, p. 203).

Investigar as representagdes sociais de professoras aposentadas possibilita penetrar no
universo de pessoas que tiveram a leitura como objeto principal da sua pratica profissional, indiferente
de qual tenha sido a disciplina ministrada ou a modalidade de ensino em que exerceram seu oficio.
Também ¢é possivel compreender como foram instauradas as suas relagdes com a leitura desde a infancia
e adolescéncia — quando a leitura apresentava-se como uma possibilidade no que se refere ao acesso aos
livros, aos suportes e as praticas leitoras —; perpassando pela fase adulta, quando a leitura ¢ o suporte
para o desenvolvimento do oficio professoral, e, por fim, culminando no momento atual, quando a leitura
nao tem mais um carater obrigatorio e pode ser realizada (ou nao) a partir dos interesses pessoais.

Ao fazer essa investigacao, pretendeu-se avancar os estudos sobre as praticas de leitura de
professoras, sem abrir mao de discutir suas singularidades, ja que sdo profissionais que tiveram um
importante papel no processo de ensino e na constituicio de individuos leitores. “O professor e a
professora [...] ndo sao vistos apenas como ‘aqueles que ensinam’ [...]. Eles sao sujeitos historicos. Sao
produtores de linguagem. Linguagem que os constitui como sujeitos humanos e sociais sempre imersos
em uma coletividade” (SOUZA; KRAMER, 2003, p. 15, grifo das autoras).

Por compreender as professoras como sujeitos historicos, no ambito desta pesquisa
procuramos construir respostas para as seguintes indagagdes: como eram as viveéncias de leitura de
professoras aposentadas em outras fases da vida, em que a leitura nao tinha um carater profissional? Elas
eram realizadas com que frequéncia e intensidader? Essas vivéncias eram positivas ou negativas? De onde
vinha o incentivo (ou a falta dele)? Como eram essas praticas quando as professoras exerciam a fungao
docente? Seu carater era predominantemente profissional ou também possuia outras finalidades? E agora
que se encontram aposentadas, essas praticas ganharam novos contornos?

A busca por respostas para tais questoes permitiu compreender a relagao dessas profissionais
com a leitura desde a infancia. Compreendemos que as aproximagoes ou os afastamentos dessa pratica
s6 podem ser entendidos quando “forem examinados os objetos que se tomam para ler e sua relagao
com questdes politicas, estéticas, morais ou religiosas nos diferentes tempos e lugares em que homens e
mulheres, sozinhos ou acompanhados debrucaram-se sobre textos escritos” (ABREU, 1999, p. 15).

Do ponto de vista da sua organizacao, este artigo esta dividido em cinco se¢oes: a primeira
traz o percurso metodologico da pesquisa; na segunda sio feitas algumas consideracoes a respeito da
leitura e suas praticas; na terceira se¢ao, abordam-se as vivencias de leitura das professoras na infancia e
adolescéncia, apresentando os seus contatos com o ato de ler. Ja na quarta segdo, apresenta-se uma
discussio a respeito do papel da leitura antes da aposentadoria, sobretudo, na docéncia. Na se¢io cinco,
abordam-se as representagoes de leitura na fase de vida em que as professoras se encontram, destacando
as mudancas nas praticas de leitura, apontando as semelhangas e diferencas nas representacoes. Finaliza-
se este artigo com as consideragdes finais que intencionam deixar aberto o caminho para que novas
pesquisas que abordam a leitura de docentes aposentadas sejam realizadas.

PERCURSO METODOLOGICO

O estudo se insere no ambito de problemas humanos inscritos na realidade social. Por isso,
em termos metodologicos, por se tratar do mais adequado a este tipo de estudo, foi escolhida a
abordagem qualitativa. Esta abordagem trabalha com o universo dos significados, “que corresponde a
um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizacio de variaveis” (MINAYO, 2010, p. 21). Segundo a autora, os fenémenos humanos
fazem parte da realidade social, ja que o homem, a partir da realidade que vive e partilha com os demais,
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se distingue ndo apenas por suas agoes, mas por seus pensamentos e pelas interpretagoes que faz deles.
O universo da produ¢ao humana que pode ser resumido no mundo das relagdes, das representacoes e
da intencionalidade, e é objeto da pesquisa qualitativa, dificilmente pode ser traduzido em numeros e
indicadores quantitativos. A pesquisa qualitativa ainda garante a riqueza na coleta dos dados, permitindo
analise reflexiva das informagoes colhidas, de maneira que os objetivos tracados possam ser alcangados.

Para colher informagdes que possibilitassem a analise referente as praticas e representagcoes
de leitura, foi elaborado e aplicado questionario. Composto por dezessete questoes, o questionario foi
aplicado para um total de 55 docentes, constituidos por 53 mulheres e 02 homens que representam,
respectivamente, 96% e 4% dos participantes. Fizemos a opg¢ao por nos referir aos participantes no
feminino, tendo em vista a predominancia das mulheres na pesquisa, reflexo do protagonismo do género
feminino na educagdo. Suas idades variaram entre 60 e 80 anos, pois, como critério para inser¢ao na
pesquisa, a participante deveria ter idade igual ou superior aos 60 anos.

Suas formac¢oes académicas sdo variadas: 36,36% sao formadas em Pedagogia, 18,18% em
Letras, 9,09% fizeram Magistério, 7,27% cursaram Direito. As faculdades de Geogratfia, Historia e
Normal Superior foram cursadas por um numero igual de professoras, correspondendo a 5,45% cada
curso. Ciéncias Sociais representou 3,64% das entrevistadas, a mesma quantidade das formadas em
Estudos Sociais. Ja os cursos de Administracao, Biologia, Contabilidade, Filosofia, Matematica,
Odontologia, Psicologia e Servico Social contaram com a participagao de apenas uma docente. Quanto
a formagao continuada, 61% possuem alguma pds-graduacao, seja especializagao Lato Sensu (53%),
Mestrado (4%) ou Doutorado (4%).

Buscando dar voz e maior liberdade as participantes na aplicagdo do questionario, as
docentes responderam-no sem a presenga do entrevistador. Segundo Moscovici (1978, p. 49), as
representacoes podem ser melhor captadas por perguntas abertas, ja que “uma pessoa que responde a
um questionario nada mais faz do que escolher uma categoria de respostas; ela transmite-nos uma
mensagem particular”. Por essa razio, o instrumento foi constituido, em sua maioria, por questoes
abertas, para permitir a livre expressao das participantes.

Ap6s aplicagao do instrumento, as informagdes colhidas foram tabuladas e analisadas, o que
permitiu identificar os discursos a respeito da leitura que se aproximam e que se contrapdem, na infancia
e adolescéncia, na fase adulta e ap6s a aposentadoria. Neste processo, as teorias e 0 acesso a obras que
destacam a leitura e as representagoes sociais serviram como suporte para fundamentar as analises.

Considerando os procedimentos éticos necessarios para a realizacdo de estudos que
envolvem seres humanos, a pesquisa foi submetida a apreciacio do Comité de Ftica em Pesquisa da
Universidade Estadual de Montes Claros, via Plataforma Brasil, sendo aprovada em 26 de dezembro de
2019, sob parecer de numero 3.790.539.

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE PRATICAS DE LEITURA

Os estudos acerca da leitura e suas interfaces, no Brasil, ganham maiores propor¢oes a partir
de 1970, em que o desenvolvimento das ciéncias da linguagem foi responsavel por conceder um novo
status a0 ato de ler. A partir da referida década “a leitura foi algada a condi¢ao de um campo delimitado
de investigacao tedrica e metodologica” (ZILBERMAN; SILVA, 1988, p. 07), ganhando novas roupagens
e autonomia em relacio as praticas de alfabetizacdo e escrita, contribuindo em outras disciplinas:
“psicolinguistica, sociolinguistica e analise do discurso, entre as areas de mais recente expansao, da teoria
da literatura e pedagogia, entre as mais consolidadas” (ZILBERMAN; SILVA, 1988, p. 07).

No que se refere as praticas de leitura, Batista e Galvao (1999, p. 13) afirmam que essa
expressao “designa uma tendéncia a lidar com a leitura em seu acontecimento concreto, tal como
desenvolvida por leitores reais, e situada no interior dos processos responsaveis por sua diversidade e
variagao”. Para além disso, os autores mostram que o termo ainda aponta outros contornos que visam
expandir o interesse pela leitura a outras disciplinas do campo das ciéncias sociais, ndo buscando apenas
examinar o ato de ler a partir de uma perspectiva histérica, social e cultural, mas uma integragao dos
estudos da leitura com outras possibilidades, abordando a vida cotidiana, o universo mental de pessoas e
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grupos, a oralidade, a escrita, etc. Isso atribui aos estudos das praticas de leitura “uma dimensao
interdisciplinar e uma intensa incorporagao, pelas ciéncias sociais, dos resultados, métodos e perspectivas
de diferentes disciplinas” (BATISTA; GALVAO, 1999, p. 13).

Recorrendo ao Glossario Ceale, na voz de Batista (2014), verifica-se que o uso pedagbgico
da expressio praticas de leitura, no Brasil, provém de duas tradi¢oes de estudos sobre a leitura.
Primeiramente, emana de estudos histéricos e socioldgicos, especialmente daqueles vindos de terras
francesas, que ganharam maior expressao a partir de meados da década de 1990. A segunda tradigdao
consiste em uma linha de investigacdo que ¢ de perspectiva anglo-saxonica e é conhecida como “estudos
sobre o letramento”. Na primeira perspectiva, a expressao tem como campo, a leitura em sua forma
concreta, que engloba elementos que competem para que uma situacao seja criada, sempre pela via
histérica. Desse modo ela é diversificada. O interesse dos estudos respalda-se em determinados
momentos e grupos sociais especificos com o intuito de compreender quem 1é, o que 1€, quando, onde,
por quais motivos, de quais modos e em qual intensidade. Para além disso, as investigagdes dessa primeira
linha se interessam em entender como alguns processos — de carater técnico ou social mais amplo —
influenciam na ampliagdo do publico leitor, nos modos e maneiras de atribuir sentido e na propria
organiza¢ao de impressos e suportes.

A segunda perspectiva aponta para o conceito de “praticas de letramento”, das quais as
praticas de leitura fariam parte (BATISTA, 2014). Ainda conforme o autor, uma pratica de letramento
tem um carater abstrato e pode ser percebida sempre com base em um “evento de letramento”. Este, por
sua vez, possui um carater concreto e caracteriza uma circunstancia em que a escrita faz parte da interagao,
de forma direta ou indireta, por meio da escrita ou por influenciar a fala.

Em se tratando de uma pedagogia recente, a expressao praticas de leitura “refere-se a (i)
criagao de situagoes reais de leitura em sala de aula, bem como a (if) busca de apreensao e negocia¢ao dos
significados que os aprendizes atribuem a leitura em geral, bem como a leitura de diferentes géneros”
(BATISTA, 2014, on-line). Quanto a criacio de situacoes reais de leitura, retoma-se a nogao de “usos
sociais da lingua escrita” ou de “usos sociais da leitura”, que buscam trazer e recriar dentro do ambito
educacional as praticas de leitura que ocorrem fora dela, nao limitando a atividades para desenvolver o
aprendizado do ler e do escrever.

Magda Soares (2009) associa a leitura as praticas sociais, no contexto do letramento,
entendido como “estado ou condicao de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as
praticas sociais que usam a escrita” (SOARES, 2009, p. 49). No contexto do letramento, a autora aponta
o uso social e cultural da leitura e a importancia dela para que o individuo faga parte da sociedade e seja
capaz de participar das praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita, praticas aprendidas e
desenvolvidas, na maioria das vezes, nas escolas, local onde as praticas leitoras tém o seu campo de
difusdo. Foi legitimado que é dentro dessa institui¢ao que a leitura deve ser ensinada, incentivada,
consolidada, tornada um habito, visando a aquisi¢ao de conhecimento e a progressio educacional.

Para as praticas de leitura foram produzidos sentidos e significados diversos e, hoje, hda uma
unanimidade acerca do valor que o ato de realiza-la proporciona. Muito além de se limitar ao beneficio
da aquisi¢ao do conhecimento, a leitura tem “a tarefa de forjar cidadaos criticos, conscientes da sua forga
coletiva no processo de transformacao social” (MELO, 1999, p. 93).

Todavia, para forjar esse cidadao leitor, antes de ter contato com a leitura na escola, muitos
individuos ja tém uma proximidade com essa pratica por influéncia e incentivo da familia, seja por meio
de leitura de historias, ensinamento dos pais ou pela propria leitura do mundo que o cerca. Algumas
dessas relagdes com a leitura durante a infancia e a adolescéncia serao discutidas na préxima segao.

ENTRE INFANCIA E ADOLESCENCIA: VIVENCIAS DE LEITURA

Ao propor uma analise das representagoes de leitura de professoras aposentadas a partir da
Teoria das Representagoes Sociais, tem-se o intuito de dar destaque aos conhecimentos do senso comum,
produzidos e engendrados socialmente, tendo em vista que, nesta teoria “o fendomeno em questao é da
ordem dos diferentes tipos de teorias populares, senso comum, e saberes cotidianos” (WAGNER, 1995,
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p. 150). As professoras, a partir de investimentos afetivos, cognitivos e sociais, produzem representacoes
para a leitura, permeadas de valores e crengas e construidas a partir de suas experiéncias docentes.

Moscovici (1978) mostra que toda representacao é formada por imagens e expressoes que
percorrem o meio social. Uma representagao social, concomitantemente, se forma a partir da organizacao
tanto dessas imagens quanto dessas expressoes, pois ela tem como caracteristica acentuar e simbolizar
acoes e situagoes que sao habituais a nés. “Encarada de um modo passivo, ela ¢ apreendida a titulo de
reflexo, na consciéncia individual ou coletiva de um objeto, de um feixe de ideias que lhe sio exteriores”
(MOSCOVICI, 1978, p. 25). Ou seja, a construgao das representagoes acontece na relagao do individuo
com o seu grupo social, captando figuras e linguagens fundamentadas nas a¢oes que sao comuns dentro
e fora do seu meio. A produgao dessas representagdes ocorre por dois processos sociais denominados,
por Moscovici (1978), de ancoragem e objetivagao. Esses mecanismos siao elaboracdes cognitivas
engendradas no mundo social que tornam concreto o que é abstrato, possibilitando inser¢ao de uma ideia
no universo de representagoes dos individuos.

Veloso (2001) destaca que compreender os processos que constituem uma representagao
social é tdo importante quanto mapear o seu conteudo, de modo que as redes de significagdes que sao
produzidas pelos sujeitos em suas relagoes cotidianas sejam reconstituidas. Assim, é salutar investigar
como as professoras participantes construiram suas referéncias de sentido para a pratica de leitura, os
individuos que as influenciaram e os conteidos em circulagao que alimentaram as suas relacbes com o
ato de ler. Para isso, torna-se necessario conhecer as vivéncias de leitura das docentes em fases anteriores
a que elas se encontram e, assim, compreender como suas significagoes foram constituidas, como se
configuraram em diferentes momentos da vida, verificando mudancas no decorrer de suas trajetorias.

Ao trazerem 2 tona as suas vivéncias de leitura na infancia e adolescéncia, os discursos das
professoras participantes do estudo se dividem. A maioria — 67,27% — destaca uma relagao positiva com
a leitura, seja por meio do contato com livros e materiais impressos em casa € na escola, seja pelo incentivo
vindo das professoras ou pelo exemplo de pais leitores. Em contrapartida, 23,64% das docentes
participantes declaram auséncia de praticas de leitura durante a infancia, seja por falta de incentivo ou
escassez de livros e materiais para ler. Um terceiro grupo, constituido por 9,09% das respondentes, diz
ter tido contato com a leitura, entretanto, essas praticas eram desprovidas de elementos que despertassem
interesse, pois atendiam a uma imposicao da escola.

Para o primeiro grupo, cujas professoras afirmaram vivéncias positivas com a leitura, essa
pratica se configurou de diferentes formas: 36,11% fazem referéncia ao carater positivo da leitura em
diferentes situagoes; 30,56% afirmam que o ato de ler se deu a partir do incentivo e exemplo provido dos
pais ou familiares; 22,22% designaram a institui¢do escolar e as professoras a responsabilidade de
propiciar o acesso a leitura; 11,11% falam do interesse pela leitura, mas alegaram a dificuldade de acesso
a livros e materiais de leitura.

A familia, primeira instancia social que acolhe a crianga e a insere no mundo da cultura, pode
somar na formacao do leitor. Tendo em vista que o habito de ler ¢ um comportamento que se desenvolve
a longo prazo, quanto mais cedo ocorrer a proximidade com a leitura, mais estreitos os lagos do individuo
com o ato de ler. Muitos sdo os discursos que apontam para essa instituicdo como propulsora da pratica
da leitura, desenvolvida com interesse e satisfacao:

Meu gosto pela leitura comecou na infancia e intensificou na adolescéncia por influéncia dos
adultos que assinavam varios jornais e compravam cole¢oes de romances e os classicos da
literatura brasileira (PA03, 70 anos, graduada em Geografia, aposentada hd 12 anos).

Foram muito positivas [as experiéncias com leitura]. Lembro dos livros que li na infancia, das
poesias. Meu pai comprava livros para nos incentivar a ler (PA15, 73 anos, graduada em Servico
Social, aposentada ha 30 anos).

Desde a infancia fui incentivada pelo meu pai, que sempre leu muito, em uma época que nio
havia tantas opg¢oes, os livros nos permitiam a diversdo a0 mesmo tempo que contribufam para
a nossa formacido (PA31, 63 anos, graduada em Pedagogia, aposentada ha 20 anos).
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Essas lembrancas agradaveis constituem uma imagem idealizada da familia mediadora de
leituras, que se encontram associadas ao incentivo e ao acesso a materiais de leitura: os pais, além de
incentivarem a leitura, adquiriam livros, revistas, jornais que propiciavam acesso aos conteudos que
poderiam ser lidos. Esse fomento ndo se limitava a aquisi¢io de materiais, ja que o adulto poderia,
simplesmente, comprar livros e ele mesmo nao ter o habito de ler. Alguns relatos, como o de PA31,
mostram que o estimulo a leitura acontecia também pelo exemplo.

O envolvimento dos pais com praticas leitoras e estimulo para inserir os filhos no circuito
da leitura indica que a familiaridade com livros e leitura pode instaurar praticas, constituir comunidades
de leitores, produzir uma cultura letrada. Pois, nessas vivéncias, as pessoas nao apenas leem, elas falam
sobre as leituras, revelam o que sentem, provocam, instigam. “A leitura ndo ¢ somente uma operagio
abstrata de inteleccdo; ela é engajamento do corpo, inscricio num espago, relacio consigo e com 0s
outros” (CHARTIER, 1999, p. 16). Durante a leitura, o corpo e os gestos também dao visibilidade para
essa relacio positiva com o livro, assim como o texto e as intencdes do leitor determinam gestos. E
perceptivel, por meio das falas das professoras, que existia uma mobiliza¢do por parte dos familiares, com
o intuito de despertar e manter um habito leitor: compravam, assinavam, de modo que as professoras,
enquanto criangas, dispunham-se sempre de contetidos para ler. Batista (1998, p. 36) recorre as palavras
de Francois de Singly para justificar que “em se tratando de leitura, a heranca ou a transmissao
intergeracional ¢ um dos principais fatores responsaveis pela criagao do gosto ou da necessidade de
leitura”.

Para as professoras que rememoram suas vivéncias a partir da instituicdo educacional, a
leitura ¢ relembrada pelas estratégias estabelecidas pela escola, que tem a responsabilidade de ensinar a
crianga a ler. Importante lembrar que a “leitura tem uma existéncia histérica, pois se associa a adogao do
alfabeto como forma de comunica¢do e a aceitagio da escola como instituicao responsavel pela
aprendizagem” (ZILBERMAN, 1999, p. 71). E nesse ambito que a leitura foi institucionalizada e inserida
no curriculo escolar, apresentando-se como pratica, presente em diferentes disciplinas, mas, também,
como objeto de aprendizagem e de ensino sistematico. Como objeto de ensino nas aulas de Portugués, a
alfabetizagao ¢ o primeiro aprendizado, que ira sustentar o desenvolvimento das habilidades de leitura e
a imersao plena do leitor no universo do escrito. Tomada como pratica, cabe a escola a fun¢ao de ensinar
a ler, promover e incentivar a leitura, mesmo que isso ocorra a partir de um carater pragmatico, mas que
seja capaz de gerar o aprendizado e desenvolvimento dos alunos, atendendo as exigéncias curriculares e
a construgao de condigdes para ao seu uso social, em atendimento as mais diversificadas demandas que
extrapolam o universo escolar. Contudo, a instituicio escolar pode ser responsavel por desenvolver a
pratica de leitura pela natureza do prazer e encanto, do envolvimento com os textos e com o
conhecimento, conforme os depoimentos das docentes:

[As vivéncias de leitura] Sempre foram positivas, pois estudei em um colégio particular onde
tinhamos que ler 1 (um) livro por semana, obrigatoriamente, criando assim o habito e o prazer
de ler (PA28, 62 anos, graduada em Pedagogia, aposentada ha 04 anos).

A minha vivéncia com leitura na adolescéncia foi positiva. Quando era estudante lia varios livros
para apresentar trabalhos literarios e apreciava bastante pois nessa época, nao tinha outros
compromissos, dedicava mais as leituras, tinha mais interesse pois o meu objetivo era descobrir
novos horizontes e ter boas notas nas provas (PA47, 65 anos, formagio em Magistério,
aposentada ha 15 anos).

PA28 e PA47 falam de uma pratica obrigatéria na escola, entretanto, muito além de atender
a essas necessidades, a leitura caracteriza uma oportunidade de prazer, entretenimento e encanto. Mesmo
que o intuito da instituicao fosse a realizag¢ao de trabalhos, provas, etc., visando a avaliacao e atribui¢ao
de notas, foi possivel construir uma relagao de encontro com a leitura e os livros. Corsino (2010, p. 188)
pontua que “a escola ocupa um lugar importante na formacao de leitores tanto pelo acesso a obras de
qualidade, quanto pela qualidade das mediagdes entre as criangas e os livros”.

Das professoras que destacaram as vivéncias positivas com a leitura, 11,11% direcionaram
suas falas para a dificuldade de acessar livros e bibliotecas, o que nio foi empecilho para que
desenvolvessem formas de ler:
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Na minha infancia ndo existia a facilidade que existe hoje. Tudo era copiado do quadro, mas eu
lia e relia varias vezes em casa. Lia Almanaque, Folhinha Mariana, livro do Jeca Tatu. Qualquer
papel escrito que eu achava na rua, levava para casa. Na fase da adolescéncia e adulta, pedia livros
emprestados, ia nas bibliotecas ler (PA21, 75 anos, graduada em Letras, aposentada ha 16 anos).

Na minha época o acesso aos livros era mais dificil, mas como gostava muito de ler, lia o que
aparecia a minha disposi¢ao (PA29, 72 anos, graduada em Pedagogia, aposentada ha 26 anos).

Na minha infincia e adolescéncia, ndo tive acesso a livros, mas quando aparecia, gostava de ler
(PA13, 64 anos, formag¢io em Magistério, aposentada ha 02 anos).

Tendo em vista que as professoras participantes da pesquisa viveram a infancia e a
adolescéncia entre as décadas de 1940 e 1960 — ja que possuem entre 60 e 80 anos — o acesso aos livros,
bibliotecas e materiais de leitura era mais dificil do que nos dias atuais. Segundo Paiva (2014, on-/ine), “no
Brasil, as a¢des de promogao e acesso a leitura sao implementadas pelo MEC desde a sua criagao, em
1930”. Todavia, ¢ apenas nos anos de 1980 que a formagao de leitores passa a ser discutida pelas politicas
publicas. Algumas iniciativas foram significativas na distribuicao de livros literarios, por exemplo,
o Programa Nacional Sala de Leitura — PNSL (1984-1987); o Proler, criado em 1992 pela Fundagao
Biblioteca Nacional, do Ministério da Cultura; o Pré-leitura na formacgao do professor (1992-1996) e
o Programa Nacional Biblioteca do Professor (1994). Em 1997, foi criado o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE) que, de acordo com Paiva (2014, on-/ine), “destina-se a composigao e
distribuicao de acervos de literatura para as bibliotecas das escolas publicas brasileiras que atendem a
todos os segmentos da Educagao Basica”.

Diferente do primeiro grupo que relatou vivéncias positivas com a leitura, um segundo
grupo, representado por 13 docentes (23,64%), relatou a auséncia ou desencontros com a leitura,
atribuidos a falta de incentivo (5 respostas); falta de acesso a livros e materiais de leitura (5 respostas);
ingresso precoce ao mercado de trabalho e desinteresse (4 respostas). O analfabetismo dos pais se faz
presente nas justificativas das professoras e revela desigualdade social e exclusao:

Quase nio tive o hdbito de leitura na infancia e nem na adolescéncia, pois nessa época por nio
ter muito conhecimento e nem incentivo da familia. Pois analfabetos e com pouco
esclarecimento. Comecei a gostar da leitura depois que comecei a trabalhar (lecionar) (PAOS, 73
anos, graduada em Matematica, aposentada ha 05 anos).

Nestes dois periodos nao tinha o habito de leitura. S6 o necessario da escola. Pais analfabetos,
nao liam nada (PA23, 71 anos, graduada em Pedagogia, aposentada ha 29 anos).

PAO8 e PA23 revelam processos tardios em sua constitui¢ao como leitoras, construiram
habitos e gosto pela leitura mediados pela profissao. Os relatos confirmam dados de pesquisas sobre a
relagao entre leitura e escolaridade dos pais. Failla (2016) afirma que a pratica leitora ¢ uma construgao
influenciada pelos genitores: “a familia tem um papel fundamental no despertar do interesse pela leitura,
seja pelo exemplo, ao ler na frente dos filhos, ou ao promover a leitura para os filhos” (FAILLA, 20160,
p- 35). A autora aponta que os filhos de pais que nao dominam a leitura e a escrita tendem a ler menos
do que os filhos dos pais com nivel mais elevado de letramento e exercicio frequente dessas praticas.

No entanto, a auséncia de estimulo familiar nio significa a nao-leitura como destino. Galvao
(2004) aponta casos atipicos de trajetorias leitoras construidas por pessoas que nao tiveram circunstancias
favoraveis a leitura no seio da familia. Na diregao destas praticas apontadas pela autora, em nosso estudo,
identificamos pais que, mesmo nao tendo dominio sobre as praticas leitoras, desempenham um papel
fundamental nas vidas escolares dos filhos, como relata PA40, oriunda de uma familia numerosa, em que
irmaos e sobrinhos formavam uma grande classe na sala de casa, com a finalidade de ler, fazer as tarefas
e ouvir historias. A mae, mesmo nao tendo dominio sobre a tecnologia da leitura e escrita, tinha o papel
de induzir a pratica:



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situa¢do atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.2536

[...] Mamae, mesmo sendo analfabeta, foi quem impulsionou os filhos a se empreenderem no
mundo da leitura, cada dia um era responsavel por ler uma histéria para o grupo. [...] (PA40, 63
anos, graduada em Letras, aposentada ha 08 anos).

De acordo com Faria Filho (1999), estudos demonstram que, desde a alvorada do século XX,
“havia ja uma tendéncia bastante cristalizada, mesmo entre as populacdes pobres e trabalhadoras, no
sentido de considerar a escolatizacio e os atributos do alfabetismo como sendo a forma de acesso de
uma cultura superior” (FARIA FILHO, 1999, p. 147). Em pesquisas mais recentes — como a Retratos da
Leitura no Brasil, publicada em 2016 — crengas se mantém presentes, principalmente por pessoas menos
escolarizadas e com uma precaria situacdo socioeconémica, que veem no ato de ler uma maneira de
acessar o conhecimento, mas também a possibilidade de progredir economicamente, ja que, segundo
Failla (2016), sdo os que mais afirmam que uma pessoa pode vencer na vida por meio da leitura.

Um terceiro grupo — caracterizado por 9,09% das professoras — relatou seus contatos com a
leitura por uma perspectiva de desprazer e obrigacao. Diferentes do grupo anterior, que tinha dificuldade
de acesso ao livro, mas descobriu o prazer do texto, este grupo lia de forma compulsoéria e no atendimento
das imposicoes da instituicdo escolar, que exigia a leitura para trabalhos e avaliagdes. A relagio com a
leitura se revela tensa e dificil:

Nao tenho muita recordagao da leitura na infancia. Na adolescéncia é que a pratica da leitura
aconteceu, pois da 5* a 8" série era exigido a leitura de livros para fazer provas escritas (livros
literarios) (PA12, 61 anos, graduada em Normal Superior, aposentada ha 06 anos).

Lia muito pouco, tanto na infincia como na adolescéncia, quase como obriga¢io, nao por prazer,
na minha época nio se dava muita énfase a leitura, na escola. O acesso era restrito (PA406, 72
anos, graduada em Pedagogia, aposentada ha 05 anos).

As condigbes e praticas de leitura das docentes participantes apresentam construgdes
variadas, de modo que destacam o carater positivo em suas vidas e a relevancia que representou, sendo
vista como um alicerce para a vida pessoal e profissional: “A leitura me ajudou na vivéncia e na profissio”
(PA53, 65 anos, graduada em Normal Superior, aposentada ha 07 anos). Para aquelas cujas vivéncias se
configuraram de forma negativa, a leitura é descrita como uma pratica dificil e limitada, realizada de forma
compulséria. Entre esses dois grupos, ha ainda uma terceira via — a da leitura imposta como trabalho,
mas, que se constituiu como referéncia positiva na formacao leitora. O prazer do texto se sobrepos as
imposi¢oes escolares.

O OFICIO E A VIDA ADULTA: REPRESENTACOES DE LEITURA DURANTE A
DOCENCIA

De acordo com Alves-Mazzotti (2008), estudar as representagdes sociais é buscar
compreender a formagao e funcionamento dos sistemas de referéncias que se utiliza para a classificagao
de individuos e grupos com a finalidade de interpretar os eventos da realidade cotidiana. Para tanto, é
salutar conhecer a relagdo das professoras participantes deste estudo com a leitura no periodo em que
atuavam no ensino e os sentidos que atribuem a essa pratica quando associada ao exercicio docente.
Ainda de acordo com a autora, é nos eventos cotidianos que o ser humano tem acesso a informacdes,
palavras, imagens e ideias que sdo responsaveis por nortear o seu comportamento e a sua conduta e
constituir as suas representagoes.

Nas representacbes em circulagdo, a leitura é o alicerce de uma trajetéria escolar bem
sucedida e de longa duracgao, ler funciona como agente facilitador no processo de aprendizagem, se
apresenta como passaporte para entrada no mundo do conhecimento. “A leitura constitui elemento
fundamental na estruturagdo do ensino brasileiro porque forma sua base: estd no comeco da
aprendizagem e conduz a outras etapas do conhecimento” (ZILBERMAN, 1999, p. 79).

Por também construir uma representagao da leitura como um bem em si e atribuir a ela um
carater basilar para a profissio docente, as professoras participantes, durante a sua atuagdo, viam na
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pratica leitora uma ferramenta que possibilitava uma melhor atuagao em sala de aula, sendo evidente que,
nos seus discursos, de forma mais explicita ou menos acentuada, as praticas leitoras ocorreram,
sobretudo, no ambiente educacional.

Dado o lugar do ler no oficio docente, as professoras ancoraram a leitura na necessidade e
na obrigagao. A partir desses dois sentidos, é possivel demarcar as representacdes de sua atividade
profissional, ja que atribuem ao ato de ler a funcdo de atender as necessidades impostas pelo campo
educacional, conforme os depoimentos que se seguem:

A leitura era a base do meu trabalho, professor que nao 1é ndo desenvolve suas competéncias
(morre) (PA14, 60 anos, graduada em Geografia, aposentada ha 11 anos).

Nao tinha como exercer dighamente minha profissao se eu nao fosse leitora. A palavra, portanto,
que responde a essa pergunta é: FUNDAMENTAL (PA17, 68 anos, graduada em Letras,
aposentada ha 12 anos).

Tendo em vista a responsabilidade docente, os discursos apontam para a leitura como
suporte e preparo para estarem frente a uma turma de alunos. PA14 fala da importancia da leitura como
base para um bom desenvolvimento do trabalho, ao comparar a falta de leitura com a morte, a docente
associa a pratica leitora a sobrevivéncia, ou seja, o professor morre quando nao se conecta com a vida
que pulsa nos livros e na leitura. Para PA17, o ato de ler é um fator imprescindivel para executar a
profissao, partindo da necessidade de ser uma professora competente, que desenvolve o seu oficio com
qualidade e dominio adequado sobre a sua disciplina.

Nas falas das professoras, a leitura ¢ essencial para a aquisi¢ao de conhecimentos, visando
qualificar sua atuagdo profissional, pois assim poderiam garantir aos estudantes a apropriagao do
conteudo disciplinar e a formacao ética, politica e humana:

[A leitura era] Fundamental, principalmente porque a minha fungio era transmitir aos alunos a
necessidade e prazer de se fazer um ser humano completo, integro, ético através de leituras e
convivio pessoal (PA26, 64 anos, graduada em Letras, aposentada ha 16 anos).

A leitura tinha papel de reflexio, estudos e informacoes buscando a concretizacio e resolucio
dos problemas surgidos durante a aprendizagem dos alunos (PA32, 80 anos, graduada em
Pedagogia, aposentada hd 22 anos)

[A leitura] Era muito importante, pois precisava estar sempre buscando conhecimentos, visando
o aperfeicoamento, eficiéncia no crescimento dos meus alunos (PA47, 65 anos, formagdo em
Magistério, aposentada ha 15 anos).

Por estarem em atuagao profissional ¢ de se compreender a necessidade da leitura como
forma de aprimorar o trabalho. A preocupacao em levar um contetdo de qualidade para os alunos revela
o empenho em realizar leituras que favorecam a apropriacao de conhecimentos e saberes necessarios para
ser um bom professor e apontam para a constitui¢io do aluno enquanto cidadao.

Batista (1998) afirma que “os professores seriam, antes de tudo, leitores ‘escolares’ e
tenderiam a investir, mesmo em suas leituras nao diretamente voltadas para a escola e a pratica docente,
nas competéncias e nas disposi¢oes escolares” (BATISTA, 1998, p. 31, grifo do autor). As falas de PA03
de PA20 dao a ver as escolhas que caracterizam o que o Batista (1998) considera como leitores escolares,
cujas leituras incluem livros didaticos, trabalhos escolares, conteudos da disciplina:

Lia mais por obrigacio livros didaticos para preparar aulas, manter informada nos
acontecimentos e descobertas cientificas (PA20, 73 anos, graduada em Biologia, aposentada ha
10 anos, grifo nosso).

[A leitura] Era muito voltada para o meu aprimoramento de sala de aula. Lia muitos livros
didaticos e de cunho politico (PA03, 70 anos, graduada em Geografia, aposentada ha 12 anos).
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Nessa discussao, destacamos a relevancia de que o professor se considere leitor, que leia
como parte do seu oficio professoral. Mas, é necessario lembrar que o “leitor escolar” é um leitor limitado,
encontra-se expropriado de um acesso mais alargado da cultura.

No universo tomado como referéncia neste estudo, ha registro de pratica leitora com tragos
que vao além da questdao profissional. Mesmo vista como necessaria para o preparo de aulas e aquisicao
de conhecimento, a leitura caminha pelos trilhos do prazer do texto, sem desassocia-la de uma func¢ao
pragmatica. A leitura ndo tinha um carater obrigatério, o prazer do texto nao era pensado como evasio
e entretenimento. As professoras realizavam leituras com investimentos que atendessem necessidades
profissionais e de cunho pessoal: distrair, conhecer-se e conhecer o mundo, ampliar referéncias, tornar-
se um profissional competente:

Lia por prazer na certeza de preparar melhor os trabalhos didaticos e ampliar meus horizontes
(PA21, 75 anos, graduada em Letras, aposentada ha 16 anos).

Eu acho que ele [o papel da leitura na atuagiao docente] continuou sendo aquela mesma ideia do
principio; o material que me fazia ser um bom profissional, material para informacdo e a0 mesmo
tempo o prazer de ler, para saber a respeito do assunto e o prazer de ler para manter aquele nivel
de profissional eficiente, eu queria ter o orgulho de ter um conhecimento vasto a respeito do
assunto e isso me fazia ler muito (PA50, 75 anos, graduada em Pedagogia, aposentada ha 06
anos).

Neste mesmo campo de sentido, tem-se a referéncia as praticas de leitura como
aprimoramento pessoal. Nessas falas, nota-se que, mesmo nao sendo citada de forma direta, a relagao
com o trabalho em sala de aula se faz presente, pois os investimentos refletem no individuo enquanto
professor:

A leitura para mim aprimorou meu vocabulatio, favoreceu meu aprendizado, desenvolveu a
minha escrita e favoreceu meu aprendizado em todos os sentidos, além de ter me dado prazer
(PA09, 62 anos, graduada em Estudos Sociais, aposentada ha 06 anos).

[O papel da leitura] Era de ampliacdo do universo cultural, melhorar o vocabulirio e do
entretenimento (PA13, 64 anos, formacio em Magistério, aposentada hd 02 anos).

Além da leitura como necessidade fundamental para a docéncia, ha os discursos que ancoram
a leitura na obrigac¢ao. Da mesma forma como realizaram leitura compulsoria na adolescéncia, o fazem
na vida adulta, em seu exercicio professoral. As participantes realcam, em suas falas, a leitura apenas como
investimento profissional, associando a leitura a um carater de cunho obrigatério: era preciso ler de
qualquer forma. Isso se da pelo fato de a leitura ser o principal instrumento para ser professor. Indiferente
de qual seja o contetdo, ler é o principio basico para o profissional da area, seja de exatas, bioldgicas ou
humanas. Ademais, o proprio sistema de preparo e avaliagio do aluno requer que a leitura seja um
compromisso de todas as areas do conhecimento.

A maior parte [das leituras] era por obrigacio profissional (PA12, 61 anos, graduada em Normal
Superior, aposentada ha 06 anos).

[O papel da leitura na atuacdo docente era] Obrigatorio (PA44, 63 anos, graduada em Direito,
aposentada ha 06 anos).

Mesmo implicita a presenca de outras leituras, a pratica por obrigacao sobressai nos discursos
das docentes. Se Batista (1998) considera o professor como leitor escolar, para Britto (1998), eles sao
leitores interditados, sao frutos de uma sociedade letrada, mas tem uma relacao limitada com produtos
de escrita. “O fato ¢ que, para boa parte dos professores, a pratica de leitura limita-se a um nivel minimo
pragmatico, dentro do proprio universo estabelecido pela cultura escolar e pela induastria do livro
didatico” (BRITTO, 1998, p. 78).

No sistema de significagdo das professoras, a leitura é vista como fundamental para a
profissio docente, ancorando a necessidade e a obrigacdo, de modo que existe uma predisposi¢io a
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pensar a pratica leitora a partir da sua fun¢ao educacional, sendo esta uma perspectiva que o limita e
engessa. As docentes marcam as suas posi¢oes frente a leitura caracterizando-a como ferramenta principal
para a construcao de conhecimento e atualizagio que reflete positivamente no aprendizado discente.
Sendo assim, as representacoes de leitura estio imbricadas com a instituicio educacional, cuja presenca é
recorrente ao se referirem as suas praticas leitoras, realizadas como parte do trabalho docente ou
almejando o aprimoramento profissional.

ENTRE INTERESSE E NECESSIDADE: A LEITURA APOS A APOSENTADORIA

A aposentadoria ¢ um direito assegurado aos cidadaos brasileiros apés completarem
determinado tempo de trabalho e contribui¢ao previdenciaria. Para alguns, essa nova etapa pode ser vista
apenas como o findar de uma vida profissional e que agora culmina na oportunidade de desfrutar
momentos de tranquilidade e descanso. Ja para outros, significa uma nova fase, caracterizada pela
oportunidade de realizar projetos, atividades ou simplesmente fazer aquilo que tinham vontade, mas eram
impedidos por motivos diversos.

Ao analisar as representacoes de professoras aposentadas, é interessante pensar com
Guareschi (1995, p. 218), que “as RS [representa¢des sociais| saio uma constante construcao: elas sao
realidades dinamicas, e nio estiticas. Vao sendo reelaboradas e modificadas dia a dia. Vao sendo
ampliadas, enriquecidas com novos elementos e relagdes”.

No estudo, constatamos que, apos a aposentadoria, as praticas leitoras das professoras
participantes ganharam novas configura¢des e as representacoes da maioria caminham para outros rumos.

A relagdao com a leitura na atual conjuntura em que as docentes se encontram sao permeadas
por um consenso, nao sendo mais equivalentes aquelas de outrora — o que nao significa exclusivamente
uma expansao ou diminui¢io dessa pratica. Sdo outros modos, tipos e formas de ler, mas
consensualmente desprendidas de um cunho obrigatério, ja que podem dedicar suas leituras aquilo que
mais lhes interessam ou que atendam a uma necessidade que nao seja mais aquela exigida pela educagao
formal. As professoras podem, até mesmo, abdicar dessa pratica em beneficio de outras atividades, como
¢ o caso de PA47 e PA50, quando apontam as mudangas em suas praticas de leitura apds terem se
aposentado:

Houve muitas mudangas, pois devido ter encerrado as atividades, o interesse pela leitura
diminuiu, por ndo ter compromisso profissional e também os afazeres domésticos tomam todo
o meu tempo (PA47, 65 anos, formagao em Magistério, aposentada ha 15 anos).

[A leitura] Reduziu um pouco, porque, por exemplo, se eu nao dou aula mais, eu nao preciso
mais ler para preparar aula. Eu preciso ler se eu estiver interessada naquele material, um livro
que sai, alguém comenta e que eu quero ler. Entdo, realmente tem que ser alguma coisa que
chame a minha atencdo (PA50, 75 anos, graduada em Pedagogia, aposentada ha 06 anos).

Por antes terem uma obriga¢ao de ler como parte do trabalho, as leituras de seus interesses,
quando as tinha, muitas vezes, eram deixadas de lado, de modo que agora podem ser feitas de forma
tranquila e descompromissada. Leituras religiosas e fatos culturais sao alguns tipos citados pelas docentes
que agora deslocam suas leituras para fatos cotidianos e informagdes, visando a propria atualiza¢ao e nao
ao dever de oficio de levar informagdes para outras pessoas, no caso, os alunos.

Houve mudangas significativas [nas praticas de leitura]. Passei a ler livros referentes a conteudos
que eu aprendi a combater sem de fato conhecé-los, tais como: Ocultismo, Cabala, Magonaria,
Teosofia, Esoterismo, Numerologia, etc. (PA35, 67 anos, graduado em Pedagogia e Filosofia,
aposentado ha 05 anos).

Os objetivos principais das minhas leituras hoje sdo diferentes. Sdo mais leituras para fins da
pratica cotidiana, também religiosos, distracio e politicos. Gosto de acompanhar o “movimento”
politico nacional (PA52, 70 anos, graduada em Letras, aposentada ha 10 anos).
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Nessas mudangas, ha a referéncia a leituras que nem sempre sao contempladas pela escola,
de modo que PA35 e PA52 permitem-se ler livros de conteidos mais transgressores, muitas vezes nao
legitimados ou autorizados — como Ocultismo, Magonaria, Cabala —, que se diferenciam daqueles que
eram primordiais para lecionar. PA35, antes da aposentadoria, lia conteidos de natureza mais critica, ja
que eram fundamentais para a atua¢ao nos movimentos sociais e sindicais dos quais fazia parte, mas,
agora direciona suas leituras para novos assuntos. PA52 agora Ié mais despretensiosamente, mesmo
quando sio voltadas para uma perspectiva mais critica, que envolve questoes politicas, a docente 1é sem
imposi¢ao, ja que é uma pratica que tem como fun¢ao acompanhar fatos cotidianos e poder se posicionar,
se assim o desejar.

Aquelas que diminuiram a intensidade da leitura, pautam-se na justificativa de que, como nao
existe mais a obrigacdo, utilizam o tempo para realizar outras tarefas, seja atendendo ao lazer e ao
entretenimento, seja visando atividades cotidianas. Por nao existir mais o compromisso profissional,
agora podem ler quando quiserem e se quiserem. Nessa perspectiva, PA47 ¢ PA22 apontam mudangas e
afirmam que dedicam o tempo as atividades domésticas e aquelas que envolvem outros tipos de trabalho:

Houve muitas mudangas, pois devido ter encerrado as atividades, o interesse pela leitura
diminuiu, por ndo ter compromisso profissional e também os afazeres domésticos tomam todo
o meu tempo (PA47, 65 anos, formagao em Magistério, aposentada ha 15 anos).

Me tornei mais dedicada a outros interesses por artes, trabalhos manuais, religiosos, etc. (PA22,
71 anos, graduada em Letras, aposentada hd 30 anos).

A leitura perde o seu protagonismo e cede lugar para outras atividades e afazeres domésticos.
Agora, como nao atuam na profissio, as docentes podem se dedicar a outras praticas, para as quals até
tinham interesse durante a fase anterior a aposentadoria, mas nao dispunham de tempo.

Nesta mesma dire¢ao, o findar dessas atividades inerentes a atuagao professoral possibilitou
as docentes maior disponibilidade de tempo, que pode ser dedicado a leitura, ocasionando uma expansao
desta pratica, caso o ato de ler seja um desejo da professora:

Tenho mais tempo e mais oportunidade de diversificar o tipo de leitura (PA11, 70 anos, formada
em Magistério, aposentada ha 31 anos).

Dedico mais tempo a leitura, por ter mais tempo, tornando uma leitura prazerosa (PA46, 72
anos, graduada em Pedagogia, aposentada ha 05 anos).

Agora tenho mais tempo para dedicar a leitura (PA48, 67 anos, graduada em Ciéncias Sociais,
aposentada ha 12 anos).

Presente na fala das professoras, a internet ¢ um fator que viabilizou mudangas nas relacées
com a leitura. A tecnologia possibilitou uma variedade de midias e suportes que facilitaram o acesso aos
textos e mudaram as formas de ler, conforme os estudos de Chartier (1999a). Abdicando da necessidade
de suportes fisicos, a leitura nas telas de computadores e celulares passou a ser mais constante e mais
fragmentada, deslizando para os mais distintos objetivos: ler noticias, receitas, curiosidades, mensagens
instantaneas, textos mais curtos e de acesso mais rapido. As redes sociais digitais também passaram a ser
uma distragdo que substituiu a leitura de livros, revista e outros suportes fisicos.

Agora leio menos, pois passo muito tempo nas redes sociais (PA55, 62 anos, graduada em
Geografia, aposentada ha 1 ano).

Sim [houve mudangas], lendo “muito” pouco, principalmente depois do uso da internet, envolvo
com mensagens, audios, videos etc. E com isso deixando a pratica da leitura um pouco esquecida
(PAO08, 73 anos, graduada em Matematica, aposentada ha 05 anos).

Passei a ler as noticias de jornais eletronicos no celular. Porém tenho a pretensao de voltar a ler
romances no formato de livros fisicos (PA43, 69 anos, graduada em Contabilidade, aposentada
ha 5 anos).
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E nitida a substituicdo da leitura do livro por atividades na internet e que sio caracterizadas
por leituras fragmentadas, que circulam e mudam com certa celeridade. Nao ha referéncias a leituras de
literatura no computador, por exemplo. PA43 fala da inten¢ao de voltar a ler o livro fisico. A manifestagao
deste suposto desejo por leitura pode nao encontrar eco na realidade, mas servir ao propésito de garantir
legitimidade para o discurso, corresponder a uma imagem consensual de que professor ¢ leitor, que gosta
de ler e se envolve com livros e leitura. De outro lado, esse interesse pode decorrer das caracteristicas do
suporte material que o eletronico nao conseguiu alcancar: o prazer em folhear um livro, sentir seu cheiro,
surpreender-se com um acontecimento apos virar a pagina, corroborando as falas de outras docentes que,
ao instigadas a falar sobre a relagao de suas leituras mediadas pelas tecnologias digitais, afirmam:

Gosto da tecnologia, leio noticias no celular e computador. Mas, gosto muito do livro fisico. O
contato com o papel, riscar, anotar, algo que me chama a atencio ¢ muito gratificante para mim.
Gosto do cheiro do papel (PA16 graduada em Psicologia, aposentada ha 03 anos).

Eu prefiro pegar o jornal, o livro e os textos e folhea-los, palpa-los. Gosto e prefiro as coisas
concretas e palpaveis (PA51, 65 anos, graduada em Letras, aposentada ha 04 anos).

Soares (2002) pontua que ler um texto no formato digital traz mudancgas que se referem nao
apenas ao suporte, mas também alteragdes de natureza cognitiva, ja que “a tela como espago de escrita e
de leitura traz nao apenas novas formas de acesso a informagao, mas também novos processos cognitivos,
novas formas de conhecimento, novas maneiras de ler e de escrever” (SOARES, 2002, p. 152).

Mesmo com as mudangas, ha professoras que afirmaram que suas praticas se mantiveram
como as mesmas de antes da aposentadoria. Estas declaram serem leitoras de literatura desde a infancia,
referem-se a leitura fruitiva e apresentam uma constincia dessa pratica. Em contrapartida, trés
professoras nao apresentaram uma relacao tao intensa com a leitura tanto atualmente quanto em outras
fases, uma delas até fala sobre falta do habito de ler: “Gostaria de ser uma leitora, mas sou preguicosa e
nunca tive o habito de ler” (PA10, 76 anos, forma¢ao em Magistério, aposentada ha 18 anos).

Nesse contexto em que a leitura ndo se configura como uma pratica central para as
professoras, indagamos: como profissionais que niao gostam de ler podem ensinar leitura? Como
estabelecer mediagoes de leitura sem que a sua formacao tenha possibilitado a sua constituicdo como
leitoras?

Em contraponto as professoras que mantiveram na aposentadoria praticas semelhantes a
fase anterior, ha aquelas que apontam variacGes nas praticas leitoras, 18,18% afirmam que suas leituras
se direcionaram para outros campos, agora leem textos diferentes daqueles lidos em outras épocas;
10,91% associam ao uso da internet e redes sociais digitais as transformacdes do tipo e intensidade da
leitura; 16,36% apontam uma redugdo nessas praticas, associando a preferéncia em realizar outras
atividades e a falta de obrigatoriedade de ler, sendo esta uma das principais justificativas para 21,82% das
docentes que agora direcionam suas leituras para o campo do prazer e entretenimento; e 14,55% agora
leem conteudo voltado para o ambito religioso.

Diante dessas perspectivas, as docentes aposentadas mostram, por meio de seus discursos,
que suas representagoes de leitura ganharam novas configuragoes apds a aposentadoria. Conforme as
atividades que envolvem as praticas leitoras vao mudando — visando o prazer, o aprendizado, a profissao
—, as representagoes e praticas de leitura das professoras também ganham novos contornos atendendo as
suas necessidades, desejos e vontades.

CONSIDERACOES FINAIS

Resultados de interagao social, as representacoes sociais sao construgoes particulares comuns
a um coletivo, mas que niao perdem as especificidades individuais de cada sujeito. Investiga-las significa
tratar da consolida¢ao do coletivo a partir da relagdo e da comunicagdo das pessoas que vivem e
constituem o meio social. No que se refere ao objeto escolhido, as representagoes e praticas de leitura de
professoras aposentadas, a Teoria das Representagdoes Sociais oportunizou aclarar os sistemas de
significacdo que esse grupo produz e partilha. Também permitiu conhecer como foram constituidas as
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representacoes de leitura de profissionais docentes e o papel que essas praticas tiveram em suas vidas,
bem como as mudangas ocorridas. O mapeamento destas representacoes ¢ importante para compreender
como foi, e ainda ¢, a relagido dessas pessoas com o ato de ler, principalmente agora que nao existe mais
o carater profissional dessas praticas.

Neste artigo, no que se refere ao objeto escolhido — representagdes de leitura de professoras
aposentadas — interessou-nos conhecer as representa¢oes de leitura desses sujeitos, bem como as
mudangas ocorridas nessas representacoes, dada a importancia social desta categoria profissional.

As representagoes das professoras sio constituidas por estabilidades e transformagoes,
elementos conflitantes e consensos, marcadas pelos seus interesses, atividades cotidianas e pelo lugar em
que se encontram. Na infancia, as vivéncias de leitura transpoem as visdes acerca do incentivo que
recebiam (ou nio) em casa e ao acesso que tinham a materiais de leitura na escola. Na fase adulta — a
semelhanga de outras profissdes de quem esta inserido na sociedade grafica —, as praticas leitoras
integram o oficio docente, sdo vistas como ferramenta imprescindivel para atuagao profissional, pois
proporciona a atualizagao dos conteidos ministrados, visando uma melhor experiéncia para os alunos.
Agora, aposentadas, a leitura se direciona para mudancas que se abstém de um carater pragmatico, tendo
em vista que dispdem de uma liberdade desassociada do exercicio docente.

As analises mostraram que as representacoes de leitura construidas pelas participantes
circulam, ora no contexto da escassez de livros e leituras, ora por meio de imagens e atitudes associadas
ao incentivo e a pratica na infancia e adolescéncia, direcionadas a institui¢ao familiar e a escolar. Em
muitos dos discursos, as lembrancas das professoras sio marcadas pela exclusio e as desigualdades
socials, mas, as representacoes se dirigem para uma imagem idealizada do ato de ler. Na fase adulta as
representagoes também sinalizam para uma perspectiva idealizada e sao ancoradas na necessidade e
obrigagao de ler, visando a exceléncia profissional e um desempenho adequado frente a sala de aula. Na
aposentadoria, fase atual de vida das participantes da pesquisa, a leitura ancora-se na autonomia e na
liberdade, ja que a professora define a sua relacio com o ato de ler a partir de seus interesses, que agora
encontram-se desvinculados da obrigacao.

As representagdes de leitura das professoras se transmutam, adaptam-se de acordo com a
fase e o contexto em que se encontram, levando em conta os interesses e necessidades, sejam eles de
cunho escolar, profissional ou pessoal e, desse modo, a partir da interpretagao de suas realidades
cotidianas, as docentes conferem novas significagdes as suas representagoes, reafirmando o carater
dinamico que elas possuem. Contudo, ler permanece como um bem do qual nio se pode desfazer. A
professora pode nao exercer a leitura e a substituir por algo que lhe configure mais interessante, mas, a
leitura nao perde o status e o lugar central nas representacoes das professoras.
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pacientes na pesquisa foram obtidos e estdo descritos no manuscrito, quando aplicavel.

* Os autores declaram que a elaboracdo do manuscrito seguiu as normas éticas de comunicacdo cientifica.

* Os autores declaram que os dados, aplicativos e outros conteddos subjacentes ao manuscrito estao
referenciados.

* O manuscrito depositado esta no formato PDF.

* Os autores declaram que a pesquisa que deu origem ao manuscrito seguiu as boas praticas éticas e que as
necessarias aprovacdes de comités de ética de pesquisa, quando aplicavel, estdo descritas no manuscrito.

¢ Os autores concordam que caso 0 manuscrito venha a ser aceito e postado no servidor SciELO Preprints, a
retirada do mesmo se dard mediante retratacao.

* Os autores concordam que o manuscrito aprovado sera disponibilizado sob licen¢a Creative Commons CC-

BY.

* O autor submissor declara que as contribuicdes de todos os autores e declaragdo de conflito de interesses
estdo incluidas de maneira explicita e em se¢8es especificas do manuscrito.

* Os autores declaram que o manuscrito ndo foi depositado e/ou disponibilizado previamente em outro
servidor de preprints ou publicado em um periddico.

¢ Caso 0 manuscrito esteja em processo de avaliacdo ou sendo preparado para publicacdo mas ainda nao
publicado por um periédico, os autores declaram que receberam autorizacdo do peridédico para realizar
este depésito.

* O autor submissor declara que todos os autores do manuscrito concordam com a submissao ao SciELO
Preprints.




