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RESUMO: A literatura indica que criangas pequenas podem estabelecer uma interagao significativa
com textos escritos e demonstrar interesse em produzi-los (Rego, 1988; Mayrink-Sabinson, 1998;
Souza, 2003). Entretanto, sio escassos os estudos que investigam as formas de participagao das criangas
nas situagdes em que textos sao escritos de forma colaborativa, tendo a professora como escriba. Nesse
contexto, a presente pesquisa analisou as trocas discursivas entre criangas com 5 e 6 anos e sua
professora durante atividades de produgao coletiva de textos em duas turmas do ultimo ano da
Educacao Infantil de institui¢oes publicas. Partindo de uma abordagem sociodiscursiva da linguagem
escrita (Bronckart, 1999; Schneuwlly, 2004) trés producdes coletivas, conduzidas por cada professoras
foram videogravadas, transcritas e analisadas qualitativamente. Os dados evidenciaram a participagao
ativa das criangas na produgao de diferentes géneros discursivos, compartilhando nesse processo,
conhecimentos e reflexdes sobre diferentes dimensdes envolvidas numa produgiao textual (ie.
caracteristicas do género, aspectos sociointerativos, geracao do conteudo textual, os sinais graficos
utilizados para escrever e a revisao da escrita). A mediacao docente, numa perspectiva dialbgica e com
intervencoes que chamavam a atengdo para tais dimensdes, mostrou-se um elemento chave para
potencializar o engajamento das criangas na atividade e para a promog¢ao de uma experiéncia de
coautoria na escrita dos textos. Concluimos que as trocas discursivas, mediadas pelas professoras
durante a producao coletiva de textos podem proporcionar situagoes de aprendizagens significativas,
compartilhadas entre as criangas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil, Linguagem escrita, Texto coletivo.

NOW, THE WORD OF THE CHILDREN! THE DISCURSIVE EXCHANGE DURING COLLABORATIVE
WRITING ACTIVITIES

ABSTRACT: The literature indicates that young children can construct a meaningful interaction with
written texts and show interest in producing them (Rego, 1988; Mayrink-Sabinson, 1998; Souza,
2003). However, there are few studies that investigate how children partake in situations in which texts
are produced collaboratively, having the teacher as a scribe. In this context, the present
research analyzed the discursive exchanges between children aged 5 and 6 and their
teacher, during group  writting  activities performed in two classes in the final stage of
kindergarten in two public schools. Based on a sociodiscursive approach to written language
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(Bronckart, 1999; Schneuwlly, 2004) text production activities, led by each teacher, were video-
recorded, transcribed and analysed qualitatively. The data showed the active participation of children in
the production of different discursive genres, sharing in this process, knowledge and reflections on
different dimensions involved in textual production (i.e. genres characteristics, socio-interactive aspects,
generation of textual content, the graphic signs used for writing and the revision of writing). Teacher
mediation, in a dialogical perspective and with interventions that drew children's attention to such
dimensions, proved to be a key element in enhancing children's engagement in the activity and in
promoting a co-authoring experience in the writing of texts. We concluded that discursive exchanges,
mediated by teachers during group writing activities, can stimulate significant learning situations shared
among children.

Keywords: Farly Childhood Education, Written language, Group writing.

iCON LA PALABRA, LOS NINOS! LOS INTERCAMBIOS DISCURSIVOS DURANTE LA PRODUCCION
COLECTIVA DE TEXTOS

RESUMEN: La literatura indica que los nifios pequefios pueden establecer una interaccion
significativa con los textos escritos y demostrar interés en producirlos (Rego, 1988; Mayrink-Sabinson,
1998; Souza, 2003). Sin embargo, hay pocos estudios que investiguen las formas de participacion de los
niflos en situaciones en las que los textos se escriben en colaboracién, con la profesora como escriba.
En este contexto, la presente investigacion analizo los intercambios discursivos entre los nifios de 5y 6
afios y su profesora durante las actividades de produccién de textos en dos clases del ultimo afio de
Educacion Infantil en instituciones publicas. Sobre la base de un enfoque sociodiscursivo del lenguaje
escrito  (Bronckart, 1999; Schneuwlly, 2004) tres producciones colectivas, conducidas por cada
profesora, fueron videograbadas, transcritas y analizadas cualitativamente. Los datos mostraron la
participacion activa de los nifios en la produccion de diferentes géneros discursivos, compartiendo en
este proceso, conocimientos y reflexiones sobre las diferentes dimensiones que intervienen en una
produccion textual (es decir, caracteristicas de género, aspectos socio-interactivos, generacion de
contenido textual, signos graficos utilizados para la escritura y la revision de la escritura). La mediacion
docente, en una perspectiva dialégica y con intervenciones dirigidas a esas dimensiones, se mostré un
elemento clave para el compromiso de los nifios en la actividad y para la promocién de una experiencia
de coautorfa en la escritura de los textos. Concluimos que los intercambios discursivos, mediados por la
profesora durante la producciéon colectiva de textos pueden proporcionar situaciones de aprendizaje
significativas, compartidas entre los nifios.

Palabras clave: Educacion Infantil, Lenguaje escrito, Texto colectivo.
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INTRODUCAO

Quando se fala em escrita na Educacido Infantil, nem sempre pensamos na escrita de textos
ou mesmo de palavras significativas como o nome das criangas. Nao raro, no senso comum e,
infelizmente, em muitas instituicoes educativas, a escrita esta associada ou ao tracado de letras isoladas e
de familias silabicas ou a copia de palavras e até de longos cabegalhos (ver, por exemplo, os dados das
pesquisas de Souza, 2011 e Silva, 2018).

Entendemos, porém, que nessa primeira etapa da escolaridade, é fundamental promover
experiéncias que levem as criangas a refletir sobre por que escrevemos, o que podemos escrever ¢ como
podemos fazer isso. Isso significa que ao lado de aprendizagens significativas voltadas para a
apropriagao do sistema de escrita alfabético, tais como: conhecer e grafar algumas letras e palavras de
seu interesse ou construir a no¢ao de que grafamos os segmentos sonoros das palavras que
pronunciamos, as criangas podem ser estimuladas a compreender em que situagdes escrevemos textos e
com que finalidade. Assim, desde cedo, consideramos importante aprender que escrevemos algo para
ser lido por alguém com a intengao de agradecer, reclamar, pedir, felicitar, avisar, expressar sentimentos
de alegria ou de tristeza ou mesmo para nao esquecer de algo importante, entre tantos outros motivos.

No inicio, ao escrever, as criangas podem fazer linhas horizontais repetidas, em zigue-
zague, uma sequéncia de bolinhas ou outras marcas semelhantes as letras. Mais adiante, aprendem a
grafar algumas letras convencionais, geralmente, come¢ando pelas letras do proprio nome, ou seja, a
partir de uma palavra altamente carregada de significado e que por isso sua forma escrita foi facilmente
memorizada. Nesse processo, as crian¢as também entram em contato com a dimensao sociointerativa
da lingua, pensando e construindo hipéteses sobre as diferentes situagdes em que faz sentido escrever.

Resumindo, apesar do quadro pouco animador revelado pelas pesquisas citadas acima,
consideramos que na Educa¢ao Infantil é possivel promover vivéncias significativas com a linguagem
escrita, e ao fazer isso, estaremos contribuindo para o desenvolvimento do desejo de aprender a ler e a
escrever das criangas pequenas, algo que julgamos fundamental nessa etapa.

Desde a década de 80, a Psicogénese da Lingua Escrita evidenciou que criangas bem
pequenas ja revelam uma postura ativa, curiosa e reflexiva diante dos registros escritos. Ferreiro (2001,
2011) e Ferreiro & Teberosky (1999) indicaram que as criancas constroem e testam hipdteses sobre a
escrita, percorrendo um longo caminho de descobertas sobre esse sistema de representacao. Teorias e
estudos no campo do letramento também indicaram que criangas bem pequenas ja sao capazes de
explicitar conhecimentos sobre os suportes de escrita, suas finalidades, seus destinatarios e as
caracteristicas dos géneros discursivos (ver, por exemplo, Mayrink-Sabinson, 1998; Solé, 2004). Rego
(1988), por sua vez,ao observar o percurso de uma crianga em seu processo de construcio de
conhecimentos sobre a escrita dos quatro aos sete anos de idade concluiu que a exposi¢ao intensa a
leitura de historias foi um elemento fundamental para que ela se apropriasse das marcas caracteristicas
da linguagem escrita, antes mesmo de saber grafar convencionalmente os textos que criava no plano
oral. Igualmente, Terzi (1995) salientou, em sua pesquisa com criancas oriundas de “meios pouco
letrados”, a influéncia da participa¢do em eventos de letramento, que acontecem tanto no ambiente
familiar como na Pré-escola, para o desenvolvimento da leitura nos anos seguintes.

Mais recentemente, os estudos que enfocaram as praticas de leitura e escrita na Educagao
Infantil tém aprofundado as relagdes entre as criangas e seu processo de apropriacao dessa linguagem e
refletido sobre o papel da institui¢ao educativa nas aprendizagens relacionadas a esse campo. O artigo
publicado por Neves e Corsino (2017) apresenta parte dos resultados de uma pesquisa que teve como
objetivo mapear o estado do conhecimento sobre leitura e escrita na Educagdo Infantil na produgio
académica brasileira entre 1973 e 2013. As autoras organizaram os resultados de suas analises em trés
periodos, destacando as tendéncias de pesquisa sobre esse topico em cada um deles. No primeiro
periodo (de 1973 a 1989), os estudos eram mais escassos e os trabalhos publicados, sobretudo na
década de 70, ancoravam-se em uma concepg¢ao compensatoria de educagao pré-escolar. No segundo
intersticio analisado pelas autoras (a década de 90), houve uma aumento das produgoes e também uma
expansao dos temas de investigagdo, provavelmente, na tentativa de responder as multiplas demandas
resultantes de uma reconceitualizagdo da crianga como sujeito ativo e de direitos. Por fim, no dltimo
periodo analisado (2000 a 2013) as autoras constataram uma maior frequéncia e regularidade nas
publicagoes). Concluimos, portanto, que as praticas de leitura e escrita desenvolvidas com as criangas
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pequenas tém se constituido em objeto de interesse da pesquisa cientifica e isso tem ajudado a construir
alguns referenciais para o trabalho pedagdgico. Entretanto, novas questées tém emergido e, nesse
sentido, entendemos que as interagoes entre as criangas em eventos de escrita coletiva de textos
representa uma tematica que merece ser mais discutida com as professoras e mais enfocada no ambito
da pesquisa. A seguir, discutiremos alguns apontamentos ja disponiveis na literatura em relagao a esse
assunto.

O QUE SABEMOS SOBRE A PRODUCAO DE TEXTOS COM CRIANCAS PEQUENAS?

Na Educacio Infantil ha inimeras oportunidades para as criangas vivenciarem situagoes de
escrita significativa. A esse respeito, alguns autores (e.g., Gerde, Bingham & Wasik (2012); Rowe &
Flushman (2013); Quinn, Gerde & Bingham, 2016) apresentam recomendacOes importantes para
desenvolver boas praticas de escrita com criangas nos anos finais da Educagio Infantil. Gerde et al.
(2012) por exemplo, recomendam que se criem oportunidades de escrita na rotina diaria das criangas,
de modo que escrever nao seja algo que ocorra apenas esporadicamente; reforcam ainda que todo tipo
de escrita produzida pelas criangas deve ser aceita pela professora. Por exemplo, desde garatujas com
desenhos ou formas que apenas se parecam com letras até letras propriamente ditas. Uma outra
recomendagdo dos autores ¢é sempre deixar lapis e papel acessiveis ao organizar ambientes de
brincadeira de faz de conta, como um escritério, um supermercado ou outros cenarios em que a escrita
pode se fazer necessaria. Dessa forma, espera-se que as criangas possam integrar a escrita aos enredos
das suas brincadeiras e descobrir, enquanto brincam, alternativas para a sua utilizagao.

Em consonancia com o que ja afirmamos anteriormente, uma das indicagées fundamentais
de Gerde, Bingham & Wasik (2012) e de Rowe & Flushman (2013) é a de engajar as criangas em
propostas de escrita motivadas por razdes auténticas e socialmente significativas, sinalizando que
podemos comunicar ideias e informagoes por meio da escrita. Assim, segundo os autores, as criangas
podem ser solicitadas a escrever seu nome na lista de quem deseja usar o computador da sala, ou em
um trabalho de arte que realizaram ou a escrever um cartio de agradecimento ao dono da padaria local
pela visita que fizeram ao seu espago de trabalho (Gerde Bingham & Wasik, 2012).

Além de situagoes de escrita individual, Gerde et al. (2012) e Rowe & Flushman (2013)
recomendam ainda a participa¢do das criangas em experiéncias de escrita em pequenos grupos, pois

ao tornar a escrita publica como parte do processo de produgdo conjunta, as criangas
podem observar o que outras criangas estio pensando. Isso também permite que elas
possam entender a importancia da escrita para registrar o que dizem, o que, por sua vez,
da a possibilidade de que elas revisitem suas ideias e reflitam sobre elas (Gerde,
Bingham & Wasik., 2012, p. 6 [traduc¢io nossa)).

Os autores enfatizam, portanto, a necessidade de criar situagdes em que os pequenos
“compartilhem a caneta” e escrevam do proprio punho, mantendo uma proximidade fisica entre eles,
a0 mesmo tempo em que ocofrre um acompanhamento proximo da professora, com convites para
escrever e intervencoes dirigidas aos interesses e necessidades de cada um durante o processo de escrita.

Outros autores (Lerner, 2002; Teberosky & Ribera, 2004; Girao & Brandao, 2014) também
tém valorizado o potencial da escrita coletiva, quando a professora é escriba do grupo. Nesses casos, ela
assume uma funcao tripla: é eseriba, mediadora e coautora na sua interacdo com as criangas e, tal como
apontam Girdo e Brandao (2014), o seu papel nao ¢ simplesmente o de grafar um texto ditado pelos
pequenos. Ela tem o desafio de mediar a producao de um texto oral com destino esctito que atenda a uma
finalidade clara e significativa para as criangas.

Para isso, ¢ importante que a professora torne o processo de escrita mais transparente, 0 que
significa dizer em voz alta o que esta pensando enquanto escreve. Assim, ela pode, por exemplo, explicitar que
precisa clarear a escrita de um trecho do texto ou que é necessario dar mais informagdes ou mesmo que esta
em davida sobre qual seria a melhor palavra para usar. Evidentemente, todo esse processo de intervengao
também precisa levar em conta a finalidade do texto, a quem ele se destina, assim como as caracteristicas
proprias do género discursivo que esta sendo produzido (Schneuwly, 2004).
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Com essa proposta de produgao coletiva, a expectativa ¢ a de que as criangas ampliem seus
conhecimentos sobre a linguagem escrita, em especial, sobre para qué e em que situagdes escrevemos textos e
sobre que aspectos precisamos pensar quando nos expressamos dessa forma.

Estudos que investigaram os processos e praticas de producao textual com criancas que ainda
ndo léem e escrevem convencionalmente sao escassos na literatura brasileira e também internacional (ver a
esse respeito a pesquisa de Gerde & Bingham, 2012; Gerde, Bingham et al. 2015). No Brasil, em um
levantamento realizado na pagina eletronica do Banco Nacional de Dissertagdes e Teses, verificou-se que nos
ultimos dez anos apenas trés trabalhos (Costa, 2012; Girao, 2011 e Zapelini, 20106) discutiram especificamente
o topico da escrita de textos por criangas menores de seis anos.

O estudo de Costa (2012) analisou os registros produzidos individualmente por criangas entre
4 e 5 anos em situagdes em que a professora solicitava a producao escrita de um determinado género
discursivo (por exemplo, um convite, um recado ou uma lista). A pesquisa de Zapelini (2010), por sua
vez, analisou, igualmente, as producdes individuais de criancas na mesma faixa etaria, sob a 6tica da
Analise do Discurso de linha francesa. As criangas eram solicitadas a escrever por iniciativa propria e,
posteriormente, em situagdes propostas pela professora. A pesquisa de Girao (2011) que também
envolveu criangas entre 4 ¢ 5 anos, enfocou, por sua vez, a situagao de produgao coletiva de textos mediada
pela professora. A autora identificou 11 diferentes tipos de intervencao docente durante a escrita coletiva
de textos, com vistas a explicitar e refletir sobre as possibilidades de mediacao nesse tipo de atividade.
Os dados da pesquisa indicaram ainda a existéncia de uma relagao entre a situagao de produgao textual,
o género que estia sendo produzido e os tipos e frequéncia das intervencdes das professoras.’Por
exemplo, na produ¢ao de um convite, Girao (2011) observou uma maior frequéncia de zutervencies da
professora que promoviam a reflexao das criancas sobre os componentes do género textual. Por exemplo, conversas
sobre o evento que motivou a escrita do convite, a data prevista para sua realiza¢ao, o local do evento e
quem estaria sendo convidado. A autora interpretou que a emergéncia de intervencdes dessa natureza
foi facilitada, provavelmente, porque no caso de um convite esses componentes textuais mostram-se
bem marcados, em forma de topicos.

Se sao raros os estudos que tratam sobre a media¢io da professora na atividade de
producao de textos coletivos na Educagao Infantil, ndo encontramos no levantamento realizado,
pesquisas voltadas para a analise das formas de participacao das criancas durante essa atividade.
Considerando, portanto, que todo o processo de escrita coletiva é permeado por trocas discursivas
sobre o que dizer e como dizer, nos interessou “focar na palavra das criangas™”’, tal como sinalizamos
no titulo do artigo. Vale explicitar que estamos chamando de trocas discursivas as interagoes entre as
criangas, bem como entre elas e a docente, no trabalho de elaboragao e reelaboragao do discurso que se
constréi durante o processo de produgao do texto escrito. Ou seja, partimos do principio de que ao
produzir o texto coletivamente, o grupo conversa sobre as ideias, os modos de escrever, os
componentes do género, cria expectativas sobre seus interlocutores, verifica se estio conseguindo
atingir a sua finalidade, negocia a utilizagao de termos, toma decisoes, faz escolhas... enfim, se envolve
em uma rede de enunciados compartilhados oralmente, situada em um determinado contexto
sociocomunicativo, que tera como produto o texto esctito.

Com essa intengdo, analisamos qualitativamente os intercambios entre o grupo durante a
construgdo coletiva de textos, buscando responder as seguintes questoes: (1) como criangas pequenas
participam do processo de escrita coletiva dos textos?; (2) que conhecimentos sobre a linguagem escrita
sao revelados por elas durante as trocas discursivas que emergem no processo de producio textual? e
(3) que condigoes poderiam favorecer tais trocas discursivas na atividade de escrita coletiva?

Para abordar essas questoes, faremos, inicialmente, algumas consideracdes teodricas mais
gerals a respeito do tema da produgdo de textos e depois apresentaremos os dados da pesquisa. Nessa
direacdo, identificaremos e exemplificaremos, num primeiro momento, as diferentes formas de
participagao das criangas evidenciadas durante processo de escrita coletiva. Em seguida, com o objetivo

3Conclusbes semelhantes foram apontadas por Pascucci e Rossi (2005), num estudo com criangas italianas da mesma faixa
etaria.

4 A palavra das criangas é tomada aqui, tanto no sentido lexical, quanto no sentido discursivo. Ou seja, a investigacdo voltou-
se para os vocabulos utilizados pelas criancas na composicio do texto e também para a cadeia de enunciados produzidos
por elas na interagdo com os pares e com as professoras no momento da escrita coletiva.
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de aprofundar a analise sobre a natureza das trocas discursivas observadas e sobre os conhecimentos
compartilhados entre elas acerca da linguagem escrita, discutiremos duas situagées de producio coletiva
em que foi registrado um maior engajamento dos meninos e meninas nessa atividade.

REFLETINDO SOBRE A SITUACAO DE PRODUCAO DE UM TEXTO ESCRITO

No modelo de produgio textual proposto por Schneuwly (2004) quando o sujeito esta
diante da necessidade de produzir um texto adota um determinado género que, para ele, melhor se
adequa a situagao especifica de interagao social sobre a qual esta agindo. Para realizar essa escolha,
contamos com certos esquemas que correspondem a construgdao da base de orientagio e as operagies de gestao e
de linearizacdo do texto.

A base de orientacio consiste em um conjunto de representagoes internas criadas pelo sujeito
a partir do contexto de interacio. Essas representacOes sobre a situa¢do de interagao social levam em
consideracao aspectos como o lugar social ocupado pelo sujeito, o momento e o local em que o texto é
produzido, os objetivos que tragou para a escrita do texto e a sua relacio com os interlocutores. Essas
representagoes, que guiam a ag¢ao discursiva, podem ir mudando de acordo com as necessidades da
situagdo comunicativa e, dessa forma, controlam as outras opera¢des envolvidas na producao textual,
isto ¢, a gestao do texto e o processo de linearizagao.

No modelo de produgio textual de Schneuwly (2004) o processo de gestio textual ocorre por
meio das operagdes de ancoragem e do planejamento, que podem ser usadas simultaneamente. A
ancoragem ¢ a forma central e inicial da gestao do texto, em que o individuo ativa as representacoes que
possibilitam a defini¢cio do que vai ser dito e do modo como vai ser dito. Por meio dessa operaciao, o
individuo ancora a atividade de escrita no conjunto de representacées construidas. O planejamento
envolve a ativagdo, a organizagdo e a sequencializagaio dos conteddos e também sua estruturagiao
linguistica, adequada a um modelo de linguagem ou plano de texto, escolhido em funcao da interagao
social.

Finalmente, a operagdo de /inearizagio diz respeito aos processos de materializagdo do
conteudo em unidades linguisticas, ou seja, a referencializagao e a textualizacao. A referencializacao esta
relacionada a criacao de estruturas de linguagem iniciais minimas. Essa operagdao envolve a escolha de
termos e nao permite produzir diretamente um enunciado, mas um “esquema gerador de enunciados”
(Culioli, 1976, p. 91). Ja a textualizagao atua no nivel local do encadeamento textual e inclui formas de
estabelecer articulacoes hierdrquicas do texto, como a coesio, a conexao/segmentacao e a modalizagio.

Bronckart (1999) chamou a atencao para a especificidade das situagoes de escrita de textos.
Para o autor, as condi¢des de producao textual sao definidas por parametros fisicos, sociais e subjetivos
como o lugar e o tempo em que o texto é produzido, a posi¢ao do autor e de seu interlocutor, assim
como o proprio objetivo do texto. Dessa forma,

¢ pouco provavel que haja um "processo de escrita" ideal e aconselhdvel, sendo a escrita
concebida de uma forma flexivel, dinamica e diversificada, dependendo das diferentes
situagdes que dao origem e sentido a tarefa de escrever. Isso significa entender que o processo
de escrita, realizado por um autor, sé ¢ interpretavel em um dado contexto. Cada cenario
desenha uma trama de condi¢bes especificas e sugere ao autor uma forma diferente de agir
(Castelld, 2002, p. 149, [traducido nossa]).

Com base nessas consideragoes, podemos dizer que a escrita coletiva de um texto envolve
duas situagdes de interagao que se desenvolvem paralelamente: os enunciados produzidos pelo grupo
que esta escrevendo em diregdo ao(s) destinatario(s) do texto, num movimento que vai para fora da
atividade de escrita e os enunciados que se constroem internamente na interlocu¢do que o grupo
estabelece entre si com o objetivo de estruturar o discurso que serd registrado no plano escrito. Sao
esses dois movimentos enunciativos (externo e interno) que buscaremos apresentar na analise das
situacoes de escrita coletiva observadas.

AS INTERACOES COMO BASE DA APROPRIACAO DA CULTURA ESCRITA PELA
CRIANCA PEQUENA
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Enquanto artefato da cultura, a linguagem escrita permeia as relagdes sociais em uma
sociedade grafocéntrica como a nossa. Sendo assim, a apropriagao deste objeto da cultura, em sua
dimensao discursiva, ndo ocorre de forma espontanea, mas através da interagdo entre os sujeitos que
compartilham situagdes nas quais seu uso se faz necessario.

Tendo em vista que as interagdes constituem um dos eixos estruturantes do trabalho
pedadogico na Educagao Infantil (Brasil, 2010), as situagdes de escrita coletiva de textos podem nos
apresentar elementos importantes sobre como as criangas agem e reagem diante do desafio de se
comunicar com alguém por escrito. Tendo os intercambios discursivos como uma tonica do processo
de construcio de um texto, a produ¢io coletiva pode, portanto, nos ajudar a compreender aspectos
relativos a perspectiva das criangas no infcio dessas aprendizagens.

Pensar a relagdo entre crianga e cultura escrita nos conduz a um dialogo com Vygostky em
sua descricao do processo de internalizacao das fungoes psicoldgicas superiores. Tal processo acontece do nivel
interpessoal em dire¢ao ao nivel intrapessoal (Vygotsky, 2007). Esse movimento que se da primeiro
entre pessoas e, posteriormente, no interior da crianga indica, portanto, que o “outro” tem um papel
fundamental nas aprendizagens. Nesse contexto, ao compartilhar a escrita de um texto para atender a
uma necessidade real com seus pares ¢ com um adulto as criangas tém a oportunidade de pensar sobre
a linguagem contando com a mediacio do outro. Dessa forma, elas podem explicitar o que pensam
sobre os diferentes eventos mediados pela escrita, quais representagdes constroem sobre seus
interlocutores, relacionar o contexto de escrita com outras situacoes vivenciadas fora da escola, dentre
outras trocas que deslizam discursivamente e vao concretizando a autoria do texto produzido pelo
grupo. Nessa perspectiva, as interacdes que o grupo estabelece sao enunciados e todo enunciado ¢é
inerentemente dialbgico, uma vez que faz parte de uma cadeia discursiva initerrupta (Bakhtin, 1997).

Com base nos fundamentos teéricos apresentados até aqui, interessa-nos compreender
melhor como as criangas reagem quando mergulhadas nas trocas discursivas que se estabelecem
durante a escrita coletiva de textos. Que aspectos da linguagem escrita lhes chamam a atencao? Que
sentidos atribuem a escrita quando siao convidadas a escrever para alguém? Que aspectos da mediagao
parecem ajudar no fluxo das interagdes e na constru¢ao de uma base de orientacdao para a escrita e nas
demais operacOes envolvidas nesse processor Tais questoes serdao discutidas nas proximas se¢oes, tendo
como referéncias tanto o modelo de producgdo textual apresentado anteriormente, quanto as
especificidades do trabalho pedagdgico com criangas pequenas.

AS SITUACOES DE ESCRITA COLETIVA PROPOSTAS E A PARTICIPACAO DAS
CRIANCAS

Participaram da pesquisa criangas com idade entre 5 e 6 anos de duas turmas do ultimo ano
da Educacao Infantil de duas instituicdes da Rede Municipal do Recife e suas respectivas professoras.
Trés produgoes coletivas, conduzidas por cada grupo, foram videogravadas e transcritas literalmente. O
estudo busou observar praticas de investigacao eticamente informadas, dialogando com as professoras
e as familias das criangas sobre os procedimentos da pesquisa, bem como, solicitando a autorizagdao
para a participagdo dos sujeitos através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

O Quadro 1, a seguir, apresenta as trés situagdes de producao textual que foram propostas
por cada uma das educadoras(aqui chamadas de Laura e Cintia), o tempo de duragdo de cada atividade
de producio textual e o nimero de criangas participantes.

Quadro 1- Propostas de escrita coletiva encaminhadas pelas professoras’

1* atividade 2* atividade 3* atividade
Professora Laura Producio de um | Escrita de  um | Escrita de  um
texto  instrucional | convite, chamando a | bilhete  para  a

SForam utilizados nomes ficticios para as professoras e as criangas.



SCiELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagdo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.2507

8
ensinando como se | comunidade escolar | direcio da escola
faz uma bola de | para apreciar uma | solicitando o}
meia. exposicao dos | material  para a
trabalhos da turma. | confeccio de um
Quantidade de fantoche do saci
criangas  presentes: | Quantidade de | perere.
15. criancas ~ presentes:
Duracao: 12. Quantidade de
18 minutos. Duracao: criangcas  presentes:
31 minutos. 20
Duracao:
36 minutos.
Professora Cintia Recontagem de uma | Escrita da receita de | Escrita ~ de  um
fabula  conhecida: | um prato preparado | convite chamando
“A galinha ruiva”. em sala (biscoitos da | os  familiares  das
alegria) para levar | criangas para
Quantidade de | para casa e | participarem da festa
criangas  presentes: | presentear um | da familia.
10 familiar querido
Duracao: junto  com  um | Quantidade de
15 minutos. saquinho de | criangas  presentes:
biscoitos. 09.
Duracao: 15
Quantidade de | minutos.
criancas  presentes:
10.
Duracao: 22
minutos.

Fonte: As autoras

No caso da professora Laura, antes de propor a primeira atividade (a escrita de um texto
instrucional), ela confeccionou com as criangas bolas de meia e depois sugeriu que o grupo escrevesse
um texto ensinando a confeccionar o brinquedo. A proposta tinha uma finalidade clara para as criangas,
porém, nao foi delimitado quem seriam os interlocutores do texto produzido. No grupo da professora
Cintia, a primeira proposta de escrita mostrou-se mais associada a uma situa¢ao comunicativa da esfera
escolar: reescrita de uma fabula conhecida das criangas. A professora também nao explicitou se haveria
outros destinatarios para o texto além das proprias criangas, que ja conheciam bem a historia.

No entanto, como podemos ver no Quadro 1, na segunda e terceira atividades as docentes
propuseram situagoes de escrita que tinham um contexto sociocomunicativo mais claro, o que,
certamente, torna a atividade de escrita mais significativa para as criangas, visto que existiam um
proposito e destinatarios mais definidos e que foram compartilhados com todo o grupo. Observamos,
porém, que mesmo nas primeiras propostas de escrita, as criangas dos dois grupos se mostraram muito
interessadas em contribuir com a produ¢ao dos textos. Isso mostra que o envolvimento dos pequenos
parece estar relacionado nao apenas ao contexto imediato em que as atividades sdo realizadas, mas
também a estratégias utilizadas pelas docentes para incentivar a sua participagao durante a escrita do
texto e a atividades que antecederam essa proposta (no caso, a confecgdo da bola de meia e os varios
momentos de leitura da fabula que era muito apreciada pelas criangas).

Com respeito as formas de organizar o grupo durante as atividades de escrita que foram
propostas, as duas docentes seguiam procedimentos distintos. A professora Laura escrevia em pé no
quadro branco que ficava afixado na parede acima da altura das criangas que ficavam sentadas no chao
ou em cadeiras pequenas, fazendo um semicirculo diante do quadro. A professora Cintia, em duas
ocasides, escreveu em um papel branco grande, sentada no chio, bem préxima das criangas que se
distribufam livremente ao seu redor. Na terceira atividade de escrita, Cintia escreveu em um quadro
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branco posicionado na altura das criangas e todos, inclusive ela prépria, ficaram sentados nas cadeiras
pequenas, junto ao quadro. Observamos que a organizagio proposta por Cintia ajudava a criar uma
relacdo de maior proximidade e interagao entre o grupo, que podia se movimentar mais livremente para
apontar letras e palavras registradas no quadro ou no papel.

Na proxima se¢ao, discutitemos de modo mais aprofundado a participagao das criangas nas
atividades de escrita coletiva, analisando suas falas nas interagdes estabelecidas entre o grupo
(professora e criangas) e explorando suas relagdes com os conhecimentos sobre a linguagem escrita
envolvidos nas diferentes situagoes de produgao textual.

MODOS DE PARTICIPACAO DAS CRIANCAS DURANTE A PRODUCAO CONJUNTA
DE TEXTOS

Como ja anunciamos, neste artigo enfocaremos as falas das criangas, porém estas serao
analisadas no fluxo dos enunciados do grupo, tendo como eixo norteador a interacio verbal e o seu
carater dialogico (Bakhtin, 1997). Os comentarios das criangas e das professoras foram categorizados
na perspectiva da Analise de conteudo (Bardin, 2002) e analise aqui realizada nao pretendeu quantificar
turnos de fala, mas aborda-los qualitativamente. Portanto, para definir o grau de participagao das
criangas durante as atividades, consideramos a extensio e a alternancia dos turnos (turnos mais longos
ou mais curtos, predominancia da fala da professora, de uma crianga especifica ou maior alternancia
entre 0s sujeitos).

A analise da particpagao das criangas nas seis produgoes observadas apontou ainda para
algumas questoes de cunho mais geral, a saber:

1- Em algumas produgdes predominaram as “falas em coro”, que sao aquelas em que todo o
grupo ou boa parte dele fala a0 mesmo tempo, geralmente, respondendo a uma pergunta
genérica feita pela professora, por exemplo:

“Professora- A gente fez aqui na sala a atividade da bola de meia, ndo foi? Foi ou nao foi?
Criancas- Foi”.

2- Em outras atividades houve um maior equilibrio entre as “falas em coro” e a participagao
individual. Nesses casos, observamos que as criangas se expressaram com mais autonomia,
falando livremente o que pensavam, nao apenas respondendo as solicitacdes da educadora, mas
também fazendo perguntas e se dirigindo a outros colegas;

3- Observamos, ainda, situacdes em que houve maior alternancia entre os turnos de fala das
professoras e criangas e que estas participaram com maior freqiéncia.

Considerando os aspectos pontuados acima, podemos afirmar que as produgoes coletivas
encaminhadas pela professora Cintia, de modo geral, proporcionaram maior participa¢ado das criangas,
tanto em relacao a alternancia dos turnos, quanto no que se refere a autonomia das criangas nas falas e
na diversidade de criangas que contribufam com a escrita. Os dados do Quadro 2, abaixo, reforcam
nossa avaliacao:

Quadro 2 — Participagao das criangas durante as produg¢oes escritas

Professora | Producao coletiva Quantidade de Quantidade de criangas que
criangas presentes | contribuiram pelos menos uma
vez durante a escrita do texto
Laura 1 15 7
2 12 10
3 20 8
Cintia 1 10 8
2 10 7
3 9 9

Fonte: as autoras
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Analisando qualitativamente as intera¢oes, podemos inferir que alguns fatores contribuiram
para uma participacado mais intensa das criancas do grupo da professora Cintia. Sdo eles: a organizagao
espacial das criangas, tal como comentamos acima; o numero mais reduzido de criangas participantes e
o proprio estilo de media¢do da professora (que tendia a produzir turnos de fala mais curtos do que a
professora Laura e mais reflexivos. Em geral, devolvia as perguntas para as criangas ¢ dirigia suas
perguntas para criancas especificas, solicitando uma participacao individual). Avaliamos que esses
fatores ajudaram a construir um clima mais aberto e propicio a expressao dos pequenos. Entretanto,
notamos que esses modos de participagao das criangas também oscilaram nas trés atividades propostas
por uma mesma professora, algo que pode estar relacionado as situagdes de producio dos textos,
como discutiremos a segui.

Considerando as dimensdes do processo de producdo textual, a saber: a geracdo de
conteudo textual; a textualizagdo; a forma composicional do género discursivo; a revisao textual e o
sistema de escrita alfabética, a observacao das seis produgdes coletivas o indicou que as criangas dos
dois grupos interagiram com a escrita explorando essas diferentes dimensoes.

A seguir, apresentaremos exemplos extraidos dos videos em que é possivel constatar essa
participagdo das criangas. Por fim, tal como ja anunciamos, aprofundaremos a discussio sobre os
intercambios discursivos abordando duas das seis produgoes coletivas analisadas.

O processo de geragdo de conteudo textual

A geraciao de conteido textual se refere a agao das criangas de sugerir ideias para compor o
texto, por exemplo:

[...] Professora: Vamos la! E af? O que foi que aconteceu nessa histéria?
Carla: A galinha ruiva estava passeando...

Calina: E no meio do caminho achou um grio de milho. [...]
(Reconto de fabula — produgio coletiva 1- Professora Cintia)

A pergunta da professora foi feita no inicio da produgao textual e apos as falas de Carla e
Camila outras criangas do grupo seguiram descrevendo as agoes das personagens, que iam sendo
registradas pela professora. Ao longo do processo, a educadora continuou estimulando a explicitagao
das ideias para compor o texto, através de perguntas (por exemplo, ¢ o gue foi que a galinha fez?) de modo
que o texto final reproduziu a sequéncia de eventos do texto original que foram recuperados pelo
grupo.

No tocante a esse aspecto, vale observar, porém, que a maior ou menor participagdo das
criangas na geragao de conteudos para o texto parece ter relacio com contexto imediato da produgao.
Assim, no caso do reconto da fabula da galinha ruiva, a professora Cintia chega a dizer que as criangas
estao falando rdapido demais para que ela possa registrar por escrito. O fato de a historia ser bem conhecida
das criangas foi, portanto, um elemento crucial para permitir essa maior de participagao. Vale destacar
ainda que, nesta situagao especifica, a geragao do conteudo textual consistia em recuperar as ideias da
fabula original, ou seja, nao se tratava de gerar um conteudo novo para um texto a ser produzido, algo
em principio mais dificil para todos nds. Em sintese, a participacdo mais intensa das criangas,
certamente, estava associada as condigbes especificas da situacdo de recontar um texto que o grupo
conhecia bem.

Um movimento oposto, em termos das trocas discursivas foi observado na escrita coletiva
do bilhete dirigido as diretoras da escola na sala professora Laura. O bilhete solicitava material para a
confeccao de um fantoche. Porém, como as criangas desconheciam o que seria necessario, a geragao de
ideias para compor o texto se concentrou na figura da professora e isso foi evidenciado pelos longos
turnos de fala da docente durante a produgao do texto.

O processo de textualizagdo
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A textualizagdo, por sua vez, refere-se a participagao das criangas quando sao chamadas a
refletir sobre qual a melhor forma de escrever um determinado trecho do texto, ou seja, a textualizar.
Vejamos um exemplo em que a professora e as criangas dialogam em torno dessa dimensao:

[...] Professora- Sim, mas como ¢é que a gente pode comegar a escrever esse bilhete? Quem ¢é
que ta precisando desse material?

Criangas- A gente.

Professora- Entiao, como é que a gente comeca o nosso pedido? Falando o qué? Dizendo
como?

Clara- Por favor.

Professora- POR FAVOR [escrevendo].

José- Me dé material.

Professora- Me dé material? Qual é o material? A gente tem que dizer... Vamos pensar mais.
Milena- Por favor, me dé um material.

Professora- Por favor...

Milena- Me dé um material.

Professora- Me dé?! Mas ¢ vocé que quer ou somos todos nos?

Criangas- Nos! [...]

Professora - Vamos continuar pedindo, como ¢ que a gente pede?

Milena- Me dé.

Professora- Mas ¢ “me dé”? £ vocé que quer ou somos todos nds que precisamos?

Criangas- Todos nos. [...]

(Escrita de um bilhete — producio coletiva 3- Professora Laura)

O trecho acima mostra como, a partir intervencao da professora sobre qual seria a melhor
forma de iniciar o bilhete, as criancas tentam reelaborar o discurso, discutindo sobre o modo mais
apropriado para escrever naquela situagao especifica. Uma das criangas sugere a inser¢ao do termo por
favor, que ¢ um modalizador discursivo, perfeitamente adequado para essa situagao de escrita. Trata-se
de um recurso linguistico que marca uma inten¢ao na interlocugao com a destinataria do texto (no caso,
a diretora da escola) e tal intengdo ¢ delimitada pelos parametros da interagao. A sugestio de Clara,
portanto, explicita no plano escrito a finalidade do grupo ao produzir o bilhete: fazer um pedido.
Provavelmente, com base nas suas experiéncias com a linguagem oral, Clara sugere a inclusio do
modalizador porque sabe que em uma situa¢ao em que fazemos um pedido a utilizacdo desse recurso
pode fazer com que o destinatario do texto se sinta mais inclinado a conceder o que lhe foi solicitado.

Em seguida, vemos ainda a conversa em torno da fala de José, que sugere a escrita da frase
me dé material. Milena parece concordar com a sugestio dos colegas e segue repetindo a mesma frase
para a professora, acrescentando apenas o artigo indefinido “um’: por favor, me dé um material. A
professora questiona essa formulagao, perguntando se o texto ¢ de autoria apenas dela ou de todo o
grupo. Vemos, portanto, o movimento das criangas, guiado pela professora, na tentativa de melhorar o
texto a partir dos parametros da interacao (destinatario, finalidade e autoria). Esse processo ilustra uma
concepgao sociodiscursiva da lingua, em que por meio da linguagem os sujeitos se envolvem em uma
rede de enunciados, partindo de enunciados ja existentes e, 20 mesmo tempo, se projetando a outros na
figura dos seus interlocutores (Bakhtin, 2006).

A forma composicional do género textual

Este topico esta relacionado a participagao das criangas na discussiao sobre os componentes
do género que esta sendo produzido. No trecho abaixo, podemos observar que as criangas reconhecem
um componente do convite e que ainda nao havia sido contemplado na escrita: o o autor do convite,
ou seja, o nome de quem convidou. Vejamos:

[...] Professora- Terminou? (apos ler o que tinha sido escrito até ali)

Criangas- Terminoul!

Professora- Nio ta faltando mais nada?

Igor- Ta faltando aquele negdcio que José disse!

Professora- O que foi que José disse? Que negdcio foi esse? Colocamos o texto chamando as
pessoas, colocamos data, hora e local. O que foi que José falou?
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Igor - Foi depois desse dai, 6! (apontando para o texto).

Professora- Depois desse daqui, né? O que é2 (@pontando para a iiltima palavra do texto: “local”)
(siléncio)

Professora- O texto chamando as pessoas, data, hora e local. O que é que ta faltando, José?
Igor- Ele esqueceu.

Professora- Lembra o que foi?

José- Eu nao lembro, nio.

Professora- F uma coisa que se a pessoa receber e a gente nio colocar, ela nio vai saber quem
foi que deu. O que ¢é que t4 faltando?

Igor- O nome!

Julio- O nome!

Professora- A gente assinar, né? Entdo, vamos 1a! [...]

(Escrita de um convite — producao coletiva 2 — Professora Laura)

Na defini¢ao bakhtiniana, a constru¢ao composicional é um dos elementos que constituem os
géneros do discurso, juntamente com o conteido tematico e o estilo. Dessa forma, esses trés elementos
“fundem-se indissoluvelmente no #sdo do enunciado, e todos eles sao marcados pela especificidade de
uma esfera de comunica¢ao” (Bakhtin, 1997, p. 280, grifo do autor). Dada a grande variedade dos
geéneros do discurso em uma sociedade como a nossa, entendemos que a escola é uma institui¢ao
importante para apropriacio da cultura letrada. De fato, analisando os dados da presente pesquisa
constatamos que, por meio das interacoes durante a escrita coletiva, as criangas pequenas se mostram
capazes de internalizar esses enunciados relativamente estaveis que sao os géneros do discurso, nos
remetendo ao processo de internalizagao descrito por Vygotsky (2007).

As criancas do grupo da professora Cintia também demonstram que conhecem os
componentes do género convite, explicitando as informag¢oes que precisavam constar no texto a fim de
que ele cumprisse a sua finalidade.

A revisao textual

No processo de revisao textual consideramos os momentos em que as criangas participam
da alteragao do texto, durante o processo de escrita (revisio em processo) ou na sua versao final
(revisao do produto).

Vejamos um exemplo, durante a escrita do convite para a Festa da familia na sala da
professora Cintia, em que uma das criancas percebe a repeticao de uma palavra e chama a atengao do

grupo:

[..] Professora- CONVIDAMOS TODAS AS FAMILIAS [lendo]. O qué?
Leticia e Claudia(falando ao mesmo tempo): Para a festal

Professora- Para o qué?

Leticia- Nossa festa.

Professora- PARA NOSSA FESTA [escrevendo].

Claudia- Da familia.

Leticia- Tem duas “familia” ai.

Professora- Isso! Olha a gente vai colocar “da familia”, mas Leticia colocou que vai ter duas
palavras “familia”. Sera que precisa colocar “familia” de novo...

Criangas- Nao!

Professora- ... Se ja tem familia ali em cima? O que ¢é que vocés acham?
Criangas- Nao! (em coro)

Leticia- Precisa nio [fazendo o movimento com o dedo dizendo que nio]. [...]
(Escrita de um convite — produgao 3 — professora Cintia)

Vemos no fragmento acima que Leticia aponta a repeti¢ao da palavra familia sem qualquer
sinalizacio da professora nesse sentido. E possivel que esse entendimento de que no texto escrito
costumamos evitar a repeticio de palavras tenha sido construido por ela a partir de revisdes sugeridas
pela professora, tal como ocorreu na produgiao coletiva da receita do biscoito, realizada anteriormente.
Assim, ao que parece, a referéncia da professora como modelo de alguém mais experiente com a
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atividade de producao textual contribui para que as criangas comecem a perceber que o processo de
escrita nao ¢é linear, mas constituido por reelaboragoes e refacgoes.

A reflexao sobre o sistema de escrita alfabética

Esta categoria de participagdo remete aos comentarios das criangas relacionados a notacao
escrita durante a producdo dos textos. Vejamos dois exemplos:

[...] Raul- Aqui é o “0” ¢, tia? [apontando para a letra “0” na palavra SANTOS]. [...]
(Producao do convite — atividade 3 — Professora Cintia)

[...] Helena- A bola de meia foi muita letra! [olhando pata o texto esctito no quadro, ao final
da atividade].

P- Foi muita letra que a gente escreveu foi, Helena? Foram muitas palavras pra a gente explicar
como faz a bola de meia?

Helena- [balanca a cabeca dizendo que sim]. [...]

(Producio de um texto instrucional — atividade 1 — Professora Laura)

Segundo Kaderavek, Cabell & Justice (2009, como citado em Quinn et al., 2016) na Pré-
escola, a atuagao da professora na mediagao das tentativas de escrita pela crianga pode se dar a partir de
trés frentes: (1) informando as criancas sobre o formato das letras; (2) ajudando-as a fazer com que
reflitam sobre qual seriam as letras correspondentes aos segmentos sonoros das palavras que
pronunciam e que querem escrever e (3) colaborando com geracao de ideias sobre o conteudo do texto
que esta sendo esctito.

Como ¢ possivel notar, a producao de textos de forma colaborativa da oportunidade para
explorar a ultima dimensao do trabalho docente apontada pelos autores. Assim, na atividade de escrita
coletiva em que a professora ¢ escriba, em geral, a inten¢do maior é levar as criangas a refletir sobre
aspectos socio discursivos (a finalidade do texto, seu conteudo, destinatario(s) e possibilidades de
textualizagio) e ndo sobre o funcionamento do sistema de escrita’. Apesar disso, vimos acima que, as
criangas prestam aten¢do nao apenas a questoes relacionadas a aspectos mais gerais do texto escrito,
mas também parecem estar curiosas e atentas aos simbolos que utilizamos para escrever.

Observagao semelhante foi feita por Girotto, Silva e Magalhdes (2018) ao analisarem um
episdédio de escrita coletiva vivenciado por um grupo de criangas com idade entre 5 ¢ 6 anos que
frequentavam uma institui¢do publica do interior de Sio Paulo. As autoras indicaram que as criangas
demonstraram perceber marcas especificas do género que estava sendo produzido (tratava-se de uma
noticia para o jornal da escola) e, ainda, chamaram a atengdo para aspectos visuais do texto: observando
a diferenca entre “e” e “€¢” uma das criangas explicita que “se ndo poe o acento vira outra coisa” (p.
168). Evidentemente, nao esperamos que criangas pequenas compreendam o uso de acentos, mas tais
comentarios sinalizam que elas, de fato, estdo atentas as diferentes dimensdes da lingua.

Na proxima sec¢do, iremos analisar, mais detalhadamente, duas das seis produgdes que
constituiram o corpus de analise da pesquisa: as producdes 2 e 3 desenvolvidas pela professora Cintia e
seu grupo de criangas.

AS CRIANCAS NO PROCESSO DE ESCRITA COLETIVA: ENGAJAMENTO NA
ATIVIDADE E CONHECIMENTOS PARTILHADOS NAS TROCAS DISCURSIVAS

Os dados apresentados na segdo anterior trazem evidéncias da participagao das criangas nas
diferentes operagdes que envolvem a produgiao de um texto escrito. No entanto, observamos que nas

®Na Educacio Infantil, a dimensao relativa ao funcionamento da escrita costuma ser estimulada, por exemplo, na “agenda
do dia” quando a professora reflete com as criangas sobre como se escrevem determinadas palavras da lista que produzem
ou nos momentos da chamada em que os nomes das criangas estdo escritos em fichas.
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duas ultimas atividades conduzidas com o grupo da professora Cintia, as criancas, de modo geral,
mostraram-se mais engajadas na atividade de escrita, produzindo uma maior alternancia nas trocas
discursivas, sinalizando um movimento de mais autonomia no fluxo das interagées. Em outras palavras,
nas duas atividades de escrita que serdo discutidas aqui, as crian¢as nao se limitaram apenas a responder
as perguntas e a atender aos comandos da professora. Elas sugeriram e discutiram sobre as ideias que
eram levantadas, explicitaram seus pontos de vista e tomaram decisoes de modo mais independente.

Além de um contexto significativo de escrita para as criangas (finalidade, género e
destinatarios claramente apresentados), uma segunda hipétese explicativa dessa participacao mais ampla
dos pequenos ¢ o estilo de mediagao da professora Cintia. Como ja foi mencionado anteriormente, cla
conduzia as atividades de producgdo escrita de forma mais dialégica, questionando as criangas e
estimulando sua reflexdo.

Ao que parece, essas duas condi¢bes proporcionaram um espaco mais favoravel para que
trocas discursivas fossem estabelecidas e o processo de coautoria assumisse um maior destaque entre o
grupo produtor do texto. Nessa dire¢ao, observamos que a mediagao da professora Cintia se
caracterizou pela utilizagdo de uma linguagem propositiva e problematizadora, pela disponibilidade da
docente para escutar as criangas ¢ pela abertura para a tomada de decises coletivas.

A seguir, discutiremos os dados das duas atividades selecionadas evidenciando como a
mediagao docente favoreceu as trocas discursivas e a construgdao de conhecimentos pelas criangas.

As trocas discursivas durante a discussao sobre o conteudo textual

A analise da mediagdo da professora Cintia tanto na producdo da receita (atividade 2)
quanto na produgao do convite (atividade 3) indicou que a conversa com as criangas, conduzida por ela,
se constituiu a partir de uma dinamica discursiva em que a sua fala ¢ a das criangas se intercalavam, nao
sendo registrados longos turnos de fala da educadora durante o processo de escrita.

Foi recorrente nessas duas produgdes coletivas o uso pela professora Cintia de expressoes
como: O gue é que vocés acham? Vocés acham melhor assim? O que vocés preferem? O que ¢ gque en coloco agni? Como
¢ que a gente coloca? Precisa de mais alguma coisa? Vocés acham que ¢ importante isso? Ao estruturar a conversa
nesses termos, a professora constroi uma relagdo mais horizontal com as criangas, a fim de que elas se
reconhecam como autoras do texto e percebam que podem expressar suas ideias, compartilhando-as
com o grupo. Em sintese, observamos que as meninas e meninos, de modo geral, envolveram-se
ativamente no dialogo com a professora, como ilustra o trecho abaixo:

[...] Professora: Vamos lal Qual vai ser a primeira coisa que a gente vai colocar nesse texto?
Joana- Convidamos a familia para a festa.

Professora- Paraf. Devagar. CONVIDAMOS [escrevendo].

Criangas- A familia para a festa.

Professora- Convidamos...

Joana- A familia para a festa.

Professora- A familia? Que familia?

Joana- A familia... do povo.

Carla- A nossa familia.

Professora- Vejam so...

Luana- A toda familia.

Professora- TODA [escrevendo]. Como?

Joana- Uma familia s6.

Professora- Uma familia s6? Esse convite é pra todo mundo.

Luana — Todas familias.

Professora- TODAS [acrescenta um “S” na palavra TODA que estava escrita]. AS FAMILIAS
[escrevendo]. [..]]

Podemos notar no extrato acima a forma como a professora se apresenta no dialogo
enquanto mediadora e coautora, sendo uma referéncia para o grupo, mas, a0 mesmo tempo,
problematizando o que as criangas diziam. Assim, estimulava as criangas a pensar sobre o que seria
escrito a fim de deixar o texto mais claro. Nessa direcao, por exemplo, ajudou a refletirem sobre os
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aspectos sociodiscursivos do texto (nesse caso, os destinatarios) num processo de reelaboragao do que
estava sendo dito e que seria, em seguida, registrado por meio da escrita.

Nota-se ainda que a maneira como a educadora conduzia o dialogo proporcionava um
engajamento das criancas na discussio sobre o conteido textual. Destacamos na se¢ao anterior que as
criangas participaram ativamente da operacao de geragao do conteudo textual. Entretanto, nessas duas
atividades conduzidas pela professora Cintia observamos que as criangas ndo apenas contribuiram com
ideias para compor o texto, mas se envolveram com « discussao sobre essas ideias. Isso significa que elas
apresentaram sugestdes € se posicionaram nas trocas discursivas, concordando, discordando e
buscando o conteido mais adequado para a situagao de escrita.

No trecho abaixo podemos observar como, nas negociages durante a escrita do convite,
as criangas se sentem a vontade para expor suas ideias e discutir entre elas. Assim, tomam a palavra,
sem esperar pela “autorizagao” da professora que, por sua vez, vai se equilibrando, na complexa fungao
de mediadora, escriba e coautora:

[...] Professora- E agora? Coloco o quér E agora eu coloco o qué aqui? Depois da hora eu
coloco o qué?

Calina- O nome da escola.

Carla- O local.

Professora- Como é,Calina?

Carla- O local.

Professora- LOCAL: [escrevendo].

Joana- E o nome da escola.

Calina- O local num ¢ o nome da escola?

Catrla- E nio.

Professora- E sim. O local da festa... onde vai acontecer a festa?

Criancas- Na escola.

Professora- Entdo, no local eu vou colocar o qué?

Calina- O nome.

Professora- O nome de qué?

Calina- Da escola.

Professora- Ento, Joana!

Calina- Ta vendo tu, Carla!

Professora- Catrla tava certa, Calina. Aqui vai colocar o nome da escola.

Joana- E a hora, tia.

Micaela- Mas, ela falou que o local ndo é o nome da escola, nio.
Professora- B 0 nome da escola porque a festa nao vai acontecer aqui na escola?!
Calina- Carla disse que o nome nio era o local,ndo.

Professora- O local... onde é que vai acontecer a festa? Nao é na nossa escola, Carla?
Criancas- E.

Joana- Af quer dizer que o local ta dizendo j4 o nome.

Professora- Isso! A gente vai colocar ESCOLA [escrevendo].

Calina- T4 vendo tu, Carla!

Joana- E eu e Calina acertou! |[...]

Em consonancia com a perspectiva sociointeracionista da lingua, compreendemos que a
partir dessas interacOes as criangas podem, aos poucos, construirem a no¢ao de que a escrita de um
texto requer acdes como planejar, selecionar, organizar as ideias, avaliar e revisar o texto, guiando-se
por uma base de orientagdo em torno dos parametros da interagdo naquela situagido especifica
(Bronckart, 1999; Shcneuwly, 1988).

No caso do convite escrito coletivamente pelo grupo da professora Cintia, destacamos que
o fato de a educadora ter levado diferentes exemplares desse género para ler na roda com as criangas e
conversar sobre suas experiéncias com as situagoes em que se Ié ou se escreve um convite ajudou na
construcao da base de orientagao necessaria a producio do texto.

As trocas discursivas no processo de textualizagao

Como ja anunciamos anteriormente, tanto na produgao coletiva da receita do biscoito
quanto na producao do convite foram registrados trechos em que criangas e educadora se envolveram
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em interessantes conversas sobre os modos de transpor para o plano escrito o conteudo do texto,
opera¢ao denominada de textualizagdo no modelo de produgio textual proposto por Schneuwly (1988).
Intervir no sentido de estimular essa operacio na produgdao coletiva requer da professora a
disponibilidade para escutar as criangas. Quando falamos em escuta, estamos nos referindo nao apenas
a postura de ouvir atentamente o que elas tém a dizer, mas ser responsiva diante do que elas falam,
respeitando as suas contribui¢oes e buscando incorpora-las ao texto, como mostra o fragmento abaixo
durante a escrita do convite:

[...] Catla- S6 que tem que ter o nome.

Professora- Que nome, Carla, vocé acha?

Calina- Da data?

Professora- Calina, deixa ela falar.

Professora- Carla, que nome ¢ esse que vocé ta falando?

Carla- O nome da data. Mais melhor.

Professora- Ah, o nome ela ta querendo dizer a palavra data. E isso?

[Carla confirma com a cabeca dizendo que sim].

Professora- Agora eu entendi!

Calina- Fica feio! Fica feio, tia!

Carla- Fica nio.

Joana- Fica.

Carla- Fica nao.

Professora- Deixa eu ir buscar. Eu posso ir buscar os convites?

Criancas- Pode.

Professora- Licenca.

[Nesse momento, a professora sai da sala e vai buscar um dos convites que havia trazido no
dia anterior para mostrar e conversar com as criangas|.

Professora- Pronto! Olha aqui, eu trouxe um. Eu trouxe um. Olha sé! Olha sé! O, Joana.
Convite, venha ao batizado de Zaza. Olha aqui 6: dia, horario, local [lendo o convite e
mostrando para as criancas.

Carla- Falta a data.

Professora- O dia e a data é a mesma coisa. A gente pode colocar dia ou data. Fica feio
assim? Vocés querem assim?

Criangas- Eu quero! Fu quero!

Professora- E ai? Vai colocar o que aqui no dia da festa? Vai colocar a palavra datar?

Joana- Bota.

Professora- Ou a palavra dia?

Calina- Dia, dia, dia!

Professora- Vai colocar? Dia ou data?

Criangas- Dia! Dia! Dia!

Professora- DIA: 14 [esctrevendo]. [...]

Vemos no extrato acima a fala de uma das criangas lembrando que falta escrever a palavra
“data” no convite. Em seguida, inicia-se uma conversa sobre esse termo, que gerou opinioes
divergentes. Com o objetivo de oferecer elementos que ajudem na decisdo, a professora oferece outros
exemplares do género, tirando a centralidade da sua figura. No convite lido por ela constava a palavra
“dia” e ndo “data” e isso gera uma segunda questdo para o grupo: qual seria a melhor forma para
registrar essa ideia? Notemos que a questdao inicial levantada por Calina estava no campo da estética
(Fica feio! Fica feio, tial) e que, posteriormente, surge uma questao que remete a escolha lexical (utilizar
“data” ou “dia”). Ainda que do ponto de vista semantico tal decisio ndo trouxesse alteracio para o
sentido do texto, a docente nao perde a oportunidade de estimular a discussao entre as criangas.

Outros momentos dessa natureza também foram registrados na mediagdo da professora
Cintia quando, por exemplo, discutiu com as criangas sobre a melhor forma de escrever o més (08 ou
agosto). Esse movimento revela que o grupo produtor do texto comega a reconhecer a possibilidade de
escrever a mesma ideia de formas diferentes. Mais adiante, ¢ possivel que essa reflexdo se amplie para
tentativas de buscar a maneira mais adequada de dizer em funcao dos objetivos colocados para o texto
a ser produzido e da relagdo com os interlocutores.

Tal como indicado na pesquisa de Girao (2011), discutir sobre o conteudo textual e estimular
a participagao das criangas no processo de textualizacao sao intervencdes de natureza mais complexas e,
portanto, mais dificeis de serem mobilizadas pelas professoras no gerenciamento da atividade de escrita
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coletiva. No entanto, a professora Cintia mostra que uma media¢ao problematizadora e atenta as falas
das criangas pode ajuda-las a se engajar nessas operacoes e comegar a refletir sobre elas, antes mesmo
de serem capazes de produzir um texto escrito de forma convencional e autbnoma.

As trocas discursivas e a tomada de decisdes coletivas

Produzir um texto requer tomar decisoes durante todo o processo de escrita. Uma
caracterfstica observada nas duas ultimas producdes coletivas vivenciadas pelo grupo da professora
Cintia foi a participagdo efetiva das criancas nas escolhas que deram materialidade ao texto. Esse
aspecto ja foi evidenciado nos topicos acima (quando falamos da discussido sobre o conteudo textual e
do processo de textualizagdao). Contudo, gostarfamos, mais uma vez, de dar destaque a esse modo de
interacado “mais horizontal” da professora Cintia, constantemente, convidando o grupo para pensar e
decidir conjuntamente sobre 0 que e como escrever.

Como vimos no Quadro 1, a segunda proposta de escrita lancada pela educadora foi
escrever a receita dos “Biscoitos da alegria” para que as criangas levassem o texto para casa junto com
um saquinho de biscoitos. Assim, em um dia a professora fez o biscoito com sua turma e no dia
seguinte o texto foi produzido.

No video em que a atividade foi registrada era evidente o interesse das criangas durante
todo o processo que envolveu uma experiéncia colaborativa, mobilizando a tomada conjunta de
decisGes em varios momentos, a exemplo do proprio nome dado a receita dos biscoitos, como se vé no
didlogo abaixo:

[-..] Professora- (...) ontem nds escolhemos o nome do biscoito.

Carla- E biscoito feliz.

Professora- Biscoito feliz? Nio...

Alisson- E biscoito...

Joana- Alegria.

Professora- Foi.

Alisson- Biscoito da alegria.

Professora- Tia Cintia perguntou a todas as criangas dessa sala, viu, Rafael, uma sugestao. Nao
foi, Alisson?

Alisson- Foi!

Professora- Uma sugestio do nome pra o nosso biscoito. Surgiram duas sugestdes:
“biscoito feliz” e “biscoito da alegria”. E ai n6s fizemos uma votagio, cada crianga deu
a sua opinido entre “biscoito feliz” e “biscoito da alegria” e ganhou o nome biscoito?
Juliana- Feliz!

Calina- Alegrial

Professora- Alegrial Ganhou biscoito da alegria. Esse é o nome do nosso biscoitol! [...]

Além da escolha do nome para os biscoitos, as criangas também tomam parte em outras
decisGes: vocés acham importante a gente colocar a receita junto com o biscoito? Chama a atengao, igualmente, o
momento em que, no final do texto, duas meninas sugerem inserir um lembrete para que as pessoas
lavem as maos e prendam os cabelos antes de preparar os biscoitos. Diante disso, a professora langa a
sugestao das duas para aprovacgao do grupo e depois prossegue em sua func¢iao de escriba. Vejamos um
trecho desse didlogo:

Carla- Por que se pegar com as maos sujas...

Juliana- Vai cair cabelinho...

Carla- Vai cair cabelinho na comida, vai sujar. E as maos sujas, vai pegar e vai sujar a
massa.

Professora- Issol Entio, quando a gente for entregar essa receita a gente vai lembrar de
explicar que ¢ preciso lavar bem as maos, né isso? E prender...?

Carla- O cabelo.

Professora- Prender o cabelo na hora de fazer essa receita, porque se nio pode contaminar,
que ¢ sujar, contaminar é a mesma coisa que sujar...

Carla- Pegar o cabelinho...

Luana- Quando o cabelo cair vai sujar e pegar na comida vai sujar a comida. Tem que lavar as
maos.
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Professora- Issol Exatamente. Tem que lavar as maos e prender o cabelo né isso? Vocés
querem colocar isso aqui? Vocés acham importante a gente colocar aqui na nossa receita que
nés devemos lembrar de lavar as mios? Vocé acha que ¢ importante, Calina?

[Calina balanga a cabe¢a afirmativamente].

Luana- Acho, se nio a gente vai esquecer. |...]

Fotografia 1: Versao final da receita dos biscoitos da alegria

Fonte: As autoras

Vale destacar ainda uma reflexdo feita a partir de uma questao colocada por uma crianga,
durante a produgao escrita dessa receita. Diante de uma pergunta formulada pela professora Cintia, a
crianca olha pensativa para a professora e pergunta: como ¢ que a gente fag pra diger a tn? A pergunta da
crianca chama aten¢ao para pelo menos dois aspectos. O primeiro ¢ o reconhecimento de que a
professora é uma interlocutora importante nesse processo de escrita coletiva. Ela é uma referéncia,
alguém mais experiente com a linguagem escrita, que esta disponivel para ouvir e construir o texto em
conjunto com o grupo. O segundo aspecto relaciona-se ao carater reflexivo e interativo da producio
coletiva de textos. Ou seja, uma situacdo em que ha alguém para quem precisamos explicitar o
pensamento e reelaborar o discurso em funcido de uma diversidade de ideias que se apresentam.
Entendemos que proporcionar tal experiéncia as criangas ¢, sem duvida, algo fundamental no seu
processo de descobertas em relagio ao funcionamento da linguagem escrita. A esse respeito, Bakhtin
(20006) reforca que

essa orientacdo da palavra em funcio do interlocutor tem uma importincia muito grande. Na
realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede
de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da
interagdao do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressao a um em relacio ao outro.
Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto ¢, em ultima analise, em relagdo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lan¢ada entre mim e os outros (p. 115).

Vemos, portanto, que se envolvendo nas trocas discursivas com seus pares e com a
educadora, as criangas da sala da professora Cintia comegam a internalizar a ideia de que o processo de
escrita de um texto requer tomada de decisGes por parte de seus autores e que, no caso especifico do
texto coletivo, essas decisdes precisam ser explicitadas e acordadas entre os participantes do grupo.

Por fim, vale registrar que a analise aqui apresentada converge com o estudo realizado por
Pascucci e Rossi (2005) em relagao ao papel da professora que vai além de escriba, atuando como
facilitadora da produgao discursiva das criangas e assumindo a func¢do de leitora na medida em que
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solicita das criangas a explicitacao das informagOes necessarias para a compreensao do texto. Podemos
dizer, entdo, que a docente atua como um elo entre o que chamamos de movimento interno e externo
dos enunciados durante a produgao coletiva de textos. Do mesmo modo, observamos no presente
estudo aquilo que Pascucci e Rossi destacam como a agentividade das criangas. Isso quer dizer que cada
crianga ¢ um “agente responsavel das proprias palavras, que participa de uma tecnologia humana — a
linguagem como discurso — no seio de uma pequena comunidade de significados, da qual o professor
também participa” (Pascucci & Rossi, 2005, p. 185).

CONSIDERACOES FINAIS

Os exemplos apresentados e discutidos aqui, evidenciam que situagoes significativas de
produgao coletiva de textos em instituicbes de Educagao Infantil podem ser boas oportunidades para
que criangas possam construir conhecimentos sobre diferentes aspectos da cultura escrita.

Os dados do estudo também mostram que as criangas sio capazes de trazer suas
experiéncias anteriores com os géneros discursivos produzidos, expor ideias, concordar e discordar por
iniciativa prépria, o que sinaliza uma postura ativa’ durante as atividades de produgio coletiva de textos
analisadas aqui. Vale ressatar ainda que, assim como na vida, entendemos que os conhecimentos sobre
a producao escrita sao mobilizados pelas criangas na instituicio educativa no contexto de seus usos.
Assim, as diferentes dimensdes do processo de constru¢io de um texto, discutidas anteriormente,
foram objeto de aprendizagem das criangas enquanto interagiam e compartilhavam o desafio de se
comunicar com alguém por meio da escrita. Nao se trata, portanto, de “dar aula sobre produgao de
textos na Educagdo Infantil”, apresentando, por exemplo, as caracteristicas de diferentes géneros
discursivos. Ao contrario, a idéia é a de oferecer aos pequenos oportunidades interessantes e com
sentido para que se expressem por escrito e tenham contato com a leitura e a producao de textos
diversos.

Como ja afirmamos, algumas pesquisas tém revelado a auséncia de propostas de producio
de textos na Educagao Infantil (ver, por exemplo, Souza, 2011; Gerde & Bingham, 2012; Cabral, 2013;
Silva, 2018). Talvez isso represente uma certa inseguranga das professoras de propor atividades de
escrita de textos para criangas que ainda nao foram alfabetizadas. O presente estudo constata o
equivoco dessa ideia e apresenta elementos para que possamos conhecer melhor como os pequenos
participam desse tipo de proposta, ajudando a refletir sobre as possibilidades de mediagao entre as eles
e a linguagem escrita.

A conducido da professora Cintia, sobretudo em duas das trés atividades de producao de
texto propostas por ela, mostrou que uma postura mais dialégica pode favorecer uma participagao mais
efetiva das criangas no processo de escrita. Além disso, uma vez tingindo esse maior nivel de
participagdo, que chamamos aqui de “engajamento”, vimos que as criangas podem se envolver na
coautoria dos textos contribuindo, inclusive, com o desenvolvimento de operagdes mais complexas
relativas a atividade de escrita como a discussdao sobre o conteudo e a textualizacio.

A disponibilidade da professora em escutar as criangas, acolher suas ideias,
problematizando-as e incorporando-as ao texto, incentivando a expressio e escuta de opinides
diferentes, desenvolvendo as capacidades de negociar e tomar decisdes, também foram agdes que se
mostraram essenciais para que elas se reconhecessem no processo de construgao do texto.

Vale destacar que durante a produgdao coletiva de textos, embora a nota¢ao escrita possa
chamar a atencdo das criangas, o registro do texto ¢ realizado pela professora. Com isso, espera-se que
elas se voltem mais para outras dimensoes da cultura escrita, como os aspectos sociodiscursivos. Sendo
assim, tanto nas situagdes em que as criangas escrevem de proprio punho da maneira como sabem,
quanto naquelas de escrita coletiva, constata-se que os pequenos constroem representagdes sobre a
atividade e buscam mobilizar seus conhecimentos para para se experessar por escrito, tal como vimos
ocorrer na presente pesquisa.

7 Certamente, essa postura das criancas ndo ocorre por acaso. Trata-se do resultado de um trabalho pedagégico que parte de
uma concep¢do de crianga que pensa e que ¢ capaz de se relacionar de forma critica e criativa com os conhecimentos ja
acumulados na nossa sociedade e com as praticas sociais.
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Vimos ainda que mediar a escrita coletiva de um texto com criangas pequenas apresenta
grandes desafios como garantir a todos o espago de fala e observar as reacées e o engajamento das
criangas na atividade. Nesse sentido, podemos questionar a pertinéncia de encaminhar a escrita coletiva
com todas as criangas da turma ao mesmo tempo. Analisando as seis atividades propostas e observando
especificamente a mediagao da professora Cintia que contava com menos criangas em seu grupo, vimos
que ela langou mao de intervengdes mais proximas de cada uma. Assim, nos perguntamos: a produgiao
textual coletiva conduzida com um pequeno grupo, que esteja mais interessado naquela situagio de
escrita, favoreceria uma media¢do mais qualificada, permitindo também um maior engajamento das
criangas? Os dados do Quadro 2 apontam nessa direcdo, indicando uma tendéncia de aumento da
participagao quando ha um menor numero de criangas envolvido na atividade de escrita coletiva.

Os estudos aqui mencionados confluem ainda para a ideia de que as condigoes de
producio interferem na escrita dos textos e que “o outro”, seja ele o adulto mediador’ou os demais
interlocutores, “tem um lugar fundamental no processo de escrita das criangas, ou seja, uma enorme
influéncia em seu dizer” (Costa, 2013, p. 2012). Concordamos com esta autora quando ela afirma que
as habilidades relacionadas a notagao convencional da escrita “ndo sio requisitos para a produgdo de
textos, mas ¢ por meio da producao de textos que as criangas compreendem a linguagem escrita em sua
totalidade: como forma e como discurso” (Costa, 2013, p. 31).

Em sintese, os dados da pesquisa evidenciam que as trocas discursivas num contexto em
que o grupo efetivamente se engaja na producao do texto pode criar condi¢oes favoraveis a construgao
de conhecimentos ligados a escrita, que constituem uma base importante no percurso de formacao de
leitores e escritores, que se inicia na Educacdo Infantil. Dessa forma, a producao coletiva de textos
pode ser um momento de encontro com o outro numa experiéncia significativa de aprendizagem da
linguagem escrita.

Concluindo, a analise das interagdes entre as criangas e professoras ao produzirem textos
coletivamente mostra que construir um texto a partir da relacio com o outro ¢ assumir o principio da
coletividade, o que pressupoe o exercicio da escuta, do respeito e do acolhimento, dimensoes
fundamentais da formacdao humana.
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