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RESUMO

Neste artigo analisamos a produgdo de sentidos sobre o professor no Referencial para
Desenvolvimento e Uso Responsaveis de Inteligéncia Artificial na Educagdo, publicado pelo
Ministério da Educacdo em 2026. O dispositivo teorico analitico que sustenta nossas
interpretagdes se inscreve na Andlise de Discurso Materialista e, a partir desse olhar,
objetivamos compreender que posicdes sobre professor sao produzidas discursivamente pelo
documento diante da inser¢do da Inteligéncia Artificial (IA) no campo educacional. O corpus
analitico compreende o Resumo Executivo, os capitulos 2, 3 ¢ 5 e as Recomendagdes Finais
do Referencial. Nosso percurso de andlise considera as condi¢des de producdo do documento,
a interpretagao de regularidades, o levantamento de sequéncias discursivas e a constitui¢ao de
redes parafrasticas relacionadas a docéncia. Na andlise, apontamos a recorréncia de
formulacdes que apresentam o professor como central, insubstituivel, mediador, supervisor,
validador e responsavel pela utilizacdo pedagodgica da IA. Observamos, entretanto, uma
tensao entre a afirmacao dessa centralidade e a ampliagdo das responsabilidades atribuidas ao
docente. Isso porqué, enquanto a A ¢ associada a possibilidades de produzir, auxiliar, sugerir,
analisar e otimizar processos educacionais, ao professor sao atribuidas tarefas de
acompanhamento, avaliagdo critica, contextualizacdo, validagdo, supervisdo e decisdo.
Concluimos que a centralidade docente produzida pelo Referencial se constitui de maneira
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contraditdria, uma vez que a valorizacdo do professor ocorre simultaneamente a ampliagdo de
sua responsabiliza¢do diante dos processos mediados por Inteligéncia Artificial.

Palavras-chave: Andlise de Discurso; Inteligéncia Artificial na Educagdo; Docéncia;

Centralidade docente.

ABSTRACT

In this article, we analyze the construction of meaning surrounding the role of the teacher in
the Guidelines for the Responsible Development and Use of Artificial Intelligence in
Education, published by the Ministry of Education in 2026. The theoretical and analytical
framework underpinning our interpretations is rooted in Materialist Discourse Analysis; from
this perspective, we aim to understand which positions regarding teachers are discursively
produced by the document in light of the integration of Artificial Intelligence (Al) into the
field of education. The analytical corpus comprises the Executive Summary, chapters 2, 3,
and 5, and the Final Recommendations of the Framework. Our analytical approach considers
the conditions under which the document was produced, the interpretation of patterns, the
identification of discursive sequences, and the formation of paraphrastic networks related to
teaching. In our analysis, we highlight the recurrence of formulations that present the teacher
as central, irreplaceable, a mediator, supervisor, validator, and the one responsible for the
pedagogical use of AI. We observe, however, a tension between the assertion of this centrality
and the expansion of the responsibilities assigned to the teacher. This is because, while Al is
associated with the potential to produce, assist, suggest, analyze, and optimize educational
processes, the teacher is assigned tasks of monitoring, critical evaluation, contextualization,
validation, supervision, and decision-making. We conclude that the central role of teachers as
defined by the Framework is constituted in a contradictory manner, since the valorization of
teachers occurs simultaneously with the expansion of their accountability regarding processes
mediated by Artificial Intelligence.

Keywords: Discourse Analysis; Artificial Intelligence in Education; Teaching; Teacher-

centered approach.

1 INTRODUCAO

A presenca da Inteligéncia Artificial (IA) Generativa e dos Grandes Modelos de

Linguagem (LLM'S) nos processos de produgdo e circulagdo do conhecimento tem se
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ampliado de forma significativa nos ultimos anos, alcangando também o campo educacional.
Sua incorporagdo as praticas pedagogicas, aos processos de gestdo e a produgdo de materiais
didaticos coloca em circulagao diferentes discursos sobre suas possibilidades de uso, seus
limites e as responsabilidades envolvidas em sua adog¢do. Nesse cendrio, documentos oficiais
passam a ocupar um lugar importante na producdo e na estabilizagdo de sentidos acerca da
presenca dessas tecnologias na educacao.

Um desses documentos oficiais ¢ o Referencial para Desenvolvimento e Uso
Responsaveis de Inteligéncia Artificial na Educagdo (doravante “Referencial”), publicado em
fevereiro de 2026, pelo Ministério da Educagdo (MEC), foco deste nosso estudo. O
Referencial tem carater orientador e retne principios, diretrizes € recomendacdes para o
desenvolvimento ¢ o uso da IA nos diferentes niveis e modalidades de ensino. Dirige-se a
formuladores de politicas ptblicas, gestores, institui¢cdes de ensino, professores, pesquisadores
e desenvolvedores de tecnologias educacionais, constituindo uma materialidade significativa
para compreender os modos pelos quais o discurso produz sentidos sobre a Inteligéncia
Artificial na educacao ¢ sobre a docéncia nesse contexto.

O documento foi elaborado no ambito da Secretaria de Gestdo da Informacao,
Inovagdo e Avaliacao de Politicas Educacionais (SEGAPE), vinculada ao MEC, com apoio de
uma equipe responsavel por sua pesquisa € redacdo, que reune pesquisadores de politicas
publicas, economia, educacdo, comunicagdo, tecnologia, gestdo, ciéncias humanas. A
constru¢do do Referencial envolveu também etapas de debate e participagdo publica. Uma
versdo preliminar foi discutida com entidades representativas, pesquisadores, professores e
demais interessados durante o Workshop de Governanga de Dados e Inteligéncia Artificial,
realizado em Brasilia nos dias 18 e 19 de agosto de 2025. Posteriormente, uma nova versao, ja
incorporando as contribui¢cdes dessa etapa, foi submetida a consulta publica na Plataforma
Brasil Participativo, entre 10 e 29 de outubro de 2025, periodo em que foram registradas
apenas 57 contribui¢des adicionais provenientes de organizagdes e representantes da
sociedade civil (Referencial, 2026, p. 13). Seu proposito € ser instrumento de orientagao para
gestores, profissionais da educagdo, estudantes, desenvolvedores e formuladores de politicas
publicas, reunindo principios, diretrizes e recomendacdes para o desenvolvimento € o uso da

Inteligéncia Artificial nos diferentes niveis e modalidades da educagao brasileira.
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Nesta pesquisa’, tomamos o Referencial como objeto de analise, a partir dispositivo
teorico analitico da Analise de Discurso Materialista (doravante AD), por compreender o
documento como uma materialidade importante de discursos produzidos sobre a inser¢ao da
IA no campo educacional, atravessada por condigdes historicas, ideoldgicas e institucionais.
Nessa perspectiva, entendemos que os sentidos ndo sdo tomados como evidentes ou
previamente determinados pelo texto, mas produzidos nas relacdes entre lingua, historia e
contexto. A questdo que nos motiva ¢&: que sentidos sobre ser professor sdo produzidos
discursivamente pelo Referencial para Desenvolvimento e Uso Responséaveis de Inteligéncia
Artificial na Educagao?

O objetivo geral ¢ analisarmos como o Referencial produz sentidos sobre o papel do
professor no uso da Inteligéncia Artificial na Educagdo Bésica. Pautamo-nos no movimento
proposto por Pécheux, em “Discurso: estrutura ou acontecimento” (1997), de ler o arquivo,
descrever a materialidade linguistica para interpretar o funcionamento do objeto discursivo.
Para isso, buscamos contextualizar as condi¢des de produ¢do do documento; interpretar as
regularidades que constituem sentidos sobre o papel do professor no uso da IA; e analisar os
efeitos de sentido produzidos por essas formulacdes a luz dos pressupostos da AD.

Inicialmente, lemos o documento em sua integralidade e estabelecemos como recorte
analitico o Resumo Executivo, os capitulos 2, 3 ¢ 5 e as Recomendagdes Finais. Nesse
arquivo, as regularidades sobre o papel do professor constituiram o ponto de entrada para o
gesto de interpretacdo. O nosso interesse ndo esteve na frequéncia quantitativa de
determinadas formulag¢des, mas nas parafrases discursivas que se reformulam ao longo do
documento e produzem uma determinada posi¢ao para o sujeito docente.

No gesto de interpretagdo, partimos de redes parafrasticas como critério para a
constituicdo do recorte, observando como diferentes formulagcdes retomam sentidos
relacionados a centralidade, a supervisao, a decisdo e a responsabilidade docente. A sequéncia
discursiva (SD) que orientou nossa leitura do arquivo foi: (SD1)*“A docéncia precisa
permanecer no centro da conducao de qualquer intervengao tecnoldgica, em favor de avangos
pedagbgicos.” (Referencial, 2026, p.10). Marcas linguisticas como “centralidade”,
“supervisdo”, “responsabilidade”, “decisdo”, “media¢ao” e “insubstituibilidade” aparecem de

modo recorrente e articuladas a SD1, funcionando na rede parafrastica e passam a compor

* Este artigo vincula-se a pesquisa de Iniciacdo Cientifica I4 na Educacdo: um olhar discursivo sobre
documentos oficiais, desenvolvido na Universidade Federal da Fronteira Sul (financiada pela UFFS, Edital N°
72/GR/UFFS/2025) e ao projeto de pos-doutoramento “Discursos sobre a Inteligéncia Artificial na Educagdo
Basica: sentidos, memoria e representagdo”, desenvolvido por Angela Stiibe, na UFPr, sob supervisdo de
Gesualda Rasia.
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uma rede de representagdes do “ser professor” em tempos de inteligéncia artificial generativa.
A partir dessas marcas, trés regularidades foram interpretadas no corpus: centralidade do
professor, mediacdo docente e personalizagao do ensino —, que funcionaram como pontos de
ancoragem para a constituicdo e o exame de suas respectivas redes parafrasticas.

A relevancia deste estudo esta relacionada ao momento em que a IA passa a integrar
de forma crescente diferentes praticas educacionais e, paralelamente, comegam a ser
produzidas orientagdes institucionais € documentos oficiais destinados a regular e a
direcionar sua utilizacdo. Nesse processo, interessa-nos compreender ndo somente o que 0s
documentos oficiais recomendam acerca da tecnologia, mas quais sentidos sobre educagdo e
docéncia sdo produzidos quando o Estado formula essas orientacdes. O recorte desenvolvido
neste artigo contribui para desenvolvimento do projeto “Inteligéncia Artificial na Educagao
Bésica: sentidos, memoria e representagdo” ao voltar-se especificamente a posigdo discursiva
atribuida ao professor, permitindo analisar como sentidos sobre docéncia, responsabilidade,
mediacao e atuagdo diante da A sdo produzidos no discurso institucional.

A organizagdo do artigo parte, inicialmente, da contextualizagdo das redes
parafrasticas associadas a produc¢do de sentidos mobilizados para analise, seguido da
discussdo das condi¢des de produgdo que constituem o processo de elaboracdo do Referencial
e permitem situd-lo em seu contexto socio-historico, institucional e discursivo. A partir
dessas relacdes, serdo discutidas aproximacgoes, deslocamentos e efeitos de sentido produzidos
pelas formulagdes que compdem cada rede. Por fim, serdo apresentados os resultados

decorrentes do percurso analitico e as conclusdes da pesquisa.

2. REDES PARAFRASTICAS E PRODUCAO DE SENTIDOS

O objetivo desta secdo € apresentar o dispositivo tedrico-analitico que sustentou nossa
interpretagdo do documento. Para isso, tomamos como referéncias formulagdes de Pécheux e
Eni Orlandi a respeito das relagdes entre lingua, historia e ideologia. Esses autores nos
possibilitam interpretar processos de producdo de sentidos que atravessam a materialidade do
Referencial a partir de suas condi¢des de producdo. Conforme Orlandi (2001, p. 15), a AD
busca compreender “a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbolico, parte do trabalho
social geral, constitutivo do homem e da sua historia”. A linguagem ndo ¢ tomada nesta
analise como transparente, nem o texto como portador de um significado univoco a ser

recuperado. Essa compreensdo comparece em Pécheux (1969, 1975), quando recusa a
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compreensdo do sujeito como origem plenamente consciente e intencional de seu discurso. Ao
apresentar o desenvolvimento da AD, o autor mantém a critica a concep¢ao de um sujeito que
seria fonte autdbnoma de seu dizer, uma vez que se encontra inscrito em processos discursivos
e ideoldgicos que antecedem e ultrapassam sua intencao individual.

Essa concepgdo ¢ importante para o presente estudo, pois impede que o discurso
institucional seja reduzido a vontade consciente de seus formuladores e permite voltar a
atencdo para as posicoes constituidas na propria materialidade do documento. Tal
compreensdo desloca a leitura do Referencial de uma descricdo de suas recomendagdes para a
investigacdo dos efeitos de sentido produzidos por elas. Como explica Orlandi (2001, p. 26),
a AD “visa a compreensdao de como um objeto simbolico produz sentidos”, o que implica
interpretar mecanismos que participam desse processo de significacdo e as condigdes que
tornam determinados dizeres possiveis.

A nogdo de sujeito e de enunciacdo interessa-nos ainda por outra razao: a pergunta que
atravessa este artigo “que sentidos sobre o professor sao produzidos?”, nao busca descrever
um professor empirico, com caracteristicas pessoais ou profissionais previamente
estabelecidas. O interesse estd na posi¢do que o sujeito professor ocupa enquanto “efeito-
sujeito” (Pécheux e Fuchs, 1975) produzido no discurso do Referencial e nos sentidos
associados a essa posi¢ao. Orlandi (2001, p. 40) explica que, no discurso, “sdo projecdes que
permitem passar das situagdes empiricas — os lugares dos sujeitos — para as posi¢des dos
sujeitos no discurso”. Desse modo, o professor projetado no documento ndo coincide com o
professor que atua concretamente em uma escola; trata-se de uma posicdo discursivamente
construida.

Desse modo, o conceito de formagdes imaginarias se torna relevante para a analise
empreendida ao discutir as condigdes de producdo. Pécheux, para quem, nos processos
discursivos, entram em jogo “o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a
imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro” (Pécheux, 1997, p. 82),
nos ajuda a compreender como no Referencial a recorréncia de formulagdes que apresentam o
docente como central, insubstituivel, mediador, supervisor e responsavel corrobora com a
construcdo de uma determinado imaginario sobre esse professor. O autor acrescenta ainda
que essas imagens sdo atravessadas pelo “ja-ouvido” e pelo “ja-dito”, que participam da
constituicdo das formagdes imagindrias. Logo, o funcionamento discursivo envolve imagens e
sentidos estabilizados que os sujeitos constroem de si, do outro e dos lugares que ocupam.

Essas projegdes participam da maneira como os sentidos sd@o produzidos. Nao se ambiciona
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assumir que esses termos sao univocos, mas sim interpretar como se relacionam ao longo do
documento e quais efeitos produzem quando postos em funcionamento conjuntamente.

Para essa leitura, a relagdao entre parafrase e polissemia assume especial importancia.
Em Pécheux e Fuchs (1997, p. 169), essa relagdo entre parafrase e sentido aparece de maneira
direta, pois “a producdo do sentido ¢ estritamente indissociavel da relacdo de parafrase entre
sequéncias, sendo a familia parafrastica relacionada a constitui¢ao de uma matriz do sentido”.
Tal afirmagdo ¢ relevante para este trabalho, pois sustenta a decisdo de ndo analisar cada
sequéncia discursiva como uma unidade isolada. O interesse estd justamente no modo como
uma formulagdo se relaciona com outras e participa da estabilizagdo, retomada ou
deslocamento de determinados sentidos. Para contribuir com essa concepgao, Orlandi (2001)
distingue a repeti¢do puramente empirica de outras formas em que o dizer ¢ retomado e
reformulado. Ao tratar de memoria e de produgdo discursiva, a autora mostra que repetir nao
implica simplesmente reproduzir as mesmas palavras: a repeticdo pode produzir
reformulacdes e deslocamentos, fazendo o dizer trabalhar em sua relagdo com aquilo que ja
foi dito. Esse entendimento permite considerar a recorréncia como um indicio analitico, sem
reduzi-la a um levantamento estatistico.

Orlandi (2001, p. 36) afirma que “os processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais
em todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto ¢, o dizivel, a memoria”. A parafrase esta
relacionada a retomada de espagos ja constituidos do dizer, de modo que uma mesma diregao
de sentido pode reaparecer por meio de diferentes formulagdes. Tais redes parafrésticas serdo
mais adiante apresentadas. O retorno ocorre na lingua e pode produzir deslocamentos,
diferencas e reorganizagdes. Essa concepcdo fornece uma base tedrica importante para
compreender o modo como as regularidades discursivas foram interpretadas nesta pesquisa.
No levantamento e leitura atenta, o que chamou aten¢do foi a recorréncia de formulacdes
diferentes que faziam retornar determinados sentidos sobre o papel do professor:
“centralidade”, “papel insubstituivel”, “supervisdao humana”, “responsabilidade”, “mediacao”,
“decisao final” e outras construgdes aparecem distribuidas pelo Referencial, formando
relacdes que podem ser analisadas conjuntamente.

A materialidade da lingua se torna, entdo, parte do gesto analitico pretendido. Orlandi
(2001, p. 90) observa que a AD se interessa pelas marcas enquanto propriedades discursivas,
ou seja, pelo modo como determinados elementos linguisticos participam do funcionamento
do discurso. Por esse motivo, construgdes como ‘“‘precisa permanecer’, “‘cabe ao corpo
docente”, “permanecem sob responsabilidade” e “devem ser supervisionadas” ndo sio

tomadas apenas como estruturas gramaticais, mas serdo observadas em relacdo as posigoes
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que atribuem ao professor e a repeticao de sentidos que percorre o Referencial. No caso deste
artigo, a recorréncia das formulacdes referentes ao professor permitiu delimitar, dentro da
pesquisa mais ampla, um conjunto de sequéncias capaz de responder a questdo sobre a
posicao docente produzida pelo Referencial. Esse processo também exige compreender que a
analise ndo pretende esgotar todos os sentidos possiveis do documento. O recorte realizado
responde, assim, aos objetivos especificos desta investigagdo e ao problema que orienta o
artigo. Outros recortes poderiam produzir outras questdes e outros percursos analiticos.

O dispositivo construido para este estudo articula, portanto, as condi¢des de producao,
a constituicdo das posi¢des-sujeito, as formagdes imagindrias e as relagdes parafrasticas
interpretadas entre as sequéncias discursivas selecionadas. A recorréncia funciona como
critério para localizar movimentos de sentido que atravessam diferentes partes do Referencial
€ que permitem observar e interpretar possiveis constru¢des discursivas sobre o professor. A
partir desse percurso, torna-se possivel examinar de que modo a reiterada afirmagdo de sua
centralidade se relaciona as responsabilidades de supervisao, mediagdo, validagdo e decisdao

que o proprio documento lhe atribui.

3. CONDICOES DE PRODUCAO DO REFERENCIAL

No dispositivo teoérico-analitico da AD materialista, o discurso ¢ efeito de sentidos
entre locutores (Pécheux, 1988), inscritos em posi¢des historicas e ideologicas, determinados
pelas Condi¢des de Producdo do discurso (CP). As condi¢cdes de produg¢do permitem
compreender o discurso em relacdo as determinagdes histdricas, sociais, ideologicas e
institucionais que participam de sua constituicdo. Nao correspondem, portanto, somente ao
contexto imediato em que um dizer ¢ formulado. Elas remetem também as posi¢cdes ocupadas
pelos sujeitos, as relacdes de forca que atravessam determinada conjuntura e aos dizeres que
j& circulam e tornam possiveis determinadas formulagdes. Na perspectiva discursiva,
compreender as condi¢des de producdo significa considerar que o sentido se constitui na
relagdo entre a materialidade linguistica e a exterioridade que a determina, de modo que
aquilo que ¢ formulado em um documento institucional nao pode ser separado das condi¢des
historicas que possibilitaram sua emergéncia.

Quando pensamos as CP amplas do Referencial, remetemos a emergéncia da IA

generativa e seu acesso ao publico em geral desde o final de 2022, o que tem impulsionado

um cendrio de plataformizagdo educacional, conduzida por corporagdes transnacionais (Big
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Techs), dentro de uma formagao social neoliberal. J4 as CP estritas remetem ao lugar ocupado
pelo Ministério da Educacdo (MEC/Segape, 2026), que enuncia do lugar de autoridade
reguladora do Estado e que busca apaziguar pressdes do mercado por modernizagdo
tecnoldgica, a0 mesmo tempo em que tenta resguardar o direito constitucional a educacdo e a
soberania sobre os dados educacionais do pais.

A expansao recente da IA intensifica processos de digitalizacdo que j& atravessavam a
educagdo e amplia a presenga de plataformas privadas na organizacdo de praticas
pedagbgicas, de gestdo, de comunicacdo e de producdo de conhecimento. A entrada dessas
tecnologias nas instituigdes educacionais ocorre em um cenario no qual grande parte das
infraestruturas digitais, dos modelos de IA e dos servicos de armazenamento e processamento
de dados pertence a corporacgdes transnacionais. A discussao sobre o uso da IA na educacao
passa, assim, por relagdes econdmicas e politicas que envolvem quem desenvolve essas
tecnologias, quem controla suas infraestruturas, quais interesses sustentam seus modelos de
funcionamento e quais margens de autonomia permanecem para os sistemas publicos de
ensino.

A dependéncia tecnologica externa assume relevancia nesse cendrio porque a
incorporagdo de solucdes produzidas por empresas privadas pode deslocar para fora das
institui¢des educacionais e do sistema de ensino parte do controle sobre ferramentas, dados e
processos que passam a integrar o cotidiano escolar. A questdo da soberania, entdo, ndo se
restringe, nesse caso, apenas a localizagdo dos servidores ou a origem das empresas
desenvolvedoras, pois envolve a capacidade de definir critérios para o uso das tecnologias,
conhecer os processos que sustentam seu funcionamento e estabelecer limites para a
utilizacao dos dados produzidos por estudantes, professores e instituigdes de ensino.

A circula¢do de dados educacionais adquire, desse modo, uma dimensdo importante
nas CP em que o Referencial é produzido. Sistemas digitais e ferramentas generativas operam
a partir de coleta, de processamento ¢ de combinacdo de grandes volumes de informagdes.
Quando inseridos em praticas de ensino, esses sistemas podem lidar com dados sensiveis de
estudantes, produgdes académicas e escolares, planejamentos, avaliacdes, materiais didaticos
e outras informacdes que dizem respeito a atividade educacional. Questdes relativas a
protecao desses dados, as possibilidades de apropriagdo comercial, a transparéncia sobre seu
uso ¢ as formas de vigilancia possibilitadas por sistemas algoritmicos passam, assim, a
compor o debate sobre a insercao da IA na educagao.

Também se coloca nesse cendrio a questdo da autoria. Isso porque a utilizagdo de

sistemas generativos na elaboragdo de textos, atividades, imagens, avaliacdes e materiais
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pedagbgicos tensiona os limites entre aquilo que ¢ produzido pelo docente ou pelo aluno,
aquilo que resulta da interacdo com a ferramenta e aquilo que pode ser incorporado aos
proprios sistemas utilizados. A propriedade intelectual do trabalho docente passa, dessa
forma, a integrar uma discussdo que envolve direitos autorais, utilizacdo dos materiais
produzidos, formas de armazenamento e eventual reaproveitamento dessas producdes pelas
plataformas.

Outro aspecto diz respeito ao proprio funcionamento dos sistemas e das plataformas
digitais. Modelos algoritmicos sdo produzidos a partir de conjuntos de dados e critérios
técnicos que podem carregar desigualdades e vieses presentes nas sociedades em que sdo
desenvolvidos e esses vieses podem vir a ser naturalizados se ndo trabalhados de forma critica
nos sistemas de ensino (Brasil, 2026). Além disso, muitas plataformas digitais sao
estruturadas por mecanismos voltados & permanéncia, a recorréncia de uso e a captura da
atengdo de seus usuarios. Quando essas logicas entram no campo educacional, tornam-se
pertinentes questdes sobre os critérios que orientam as respostas produzidas pelos sistemas, as
formas de inducao de comportamento e os efeitos de sua presenga continua sobre os modos de
ler, escrever, estudar, pesquisar, produzir e relacionar-se com o conhecimento.

Dadas profundas diferengas estruturais entre escolas, regides, classes sociais, essas
transformagdes ndo atingem de maneira homogénea os diferentes espagos educacionais, uma
vez que a inser¢ao da IA ocorre em redes e instituicdes marcadas por profundas assimetrias
de infraestrutura, acesso a conectividade, disponibilidade de equipamentos e possibilidades de
formagdo. A existéncia de tecnologias potencialmente capazes de alterar determinadas
praticas nao significa que professores e estudantes disponham das mesmas condi¢des para
utiliza-las. Essa realidade foi vista de modo particular por ocasido da pandemia de Covid-19,
quando as escolas adotaram o ensino remoto emergencial, o que escancarou profundas
desigualdades de acesso as tecnologias digitais (Surdi, 2024).

Além desse aspecto, vale mencionarmos que a incorporacao de novas ferramentas e
sistemas ao cotidiano escolar, pode ainda acrescentar tarefas relacionadas a selecao,
conferéncia, avaliagdo e gerenciamento dos recursos digitais ao trabalho j4 realizado pelos
docentes. Esse acimulo de atividades vistas como burocraticas ou a insercdo de novos
sistemas de controle digital t€ém sido relatadas por professores em diferentes espacos de
atuacdo (cursos de formagdo, experiéncias com o PIBID,...), por pesquisas sobre
plataformizagdo do ensino (e.g. Lima, 2026). As discussdes sobre inovagdo tecnoldgica

convivem, portanto, com condi¢cdes concretas de trabalho e de acesso que limitam ou
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modificam as formas pelas quais essas tecnologias podem ser incorporadas as praticas
educativas.

A rapidez dessa expansao produz também uma distancia entre a disponibilidade das
tecnologias e a constru¢gdo de marcos capazes de orientar seu uso. Esses marcos sao
fundamentais para orientar profissionais da educacdo, pois questdes relacionadas aos dados, a
autoria, a transparéncia dos sistemas, aos vieses algoritmicos, a responsabilidade pelas
decisdes mediadas por TA e as implicacdes pedagdgicas de sua utilizagdo demandam
posicionamentos que ndo podem ser definidos exclusivamente pelas empresas responsaveis
pelas ferramentas. A atuacdo do Estado passa a ocupar, nesse contexto, um lugar relevante na
formulacao de principios, pardmetros e responsabilidades para a utilizagdo dessas tecnologias
no campo educacional.

E nesse quadro que se insere a publicagdo do Referencial para Desenvolvimento e Uso
Responsaveis de Inteligéncia Artificial na Educagdo. Publicado pelo Ministério da Educagao,
em fevereiro de 2026, o documento se apresenta como orientador € propde principios,
diretrizes e recomendagdes voltados ao desenvolvimento e ao uso responsavel da Inteligéncia
Artificial na educacdo. Sua abrangéncia compreende a Educacdo Bésica, a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, a Educagdo Superior e a Pos-Graduagdo, alcangando ainda
questdes referentes a formacdo docente, aos processos de ensino e aprendizagem, a gestao
educacional e a governanga da IA. Esse documento, que nao tem carater normativo, coincide
com discussdes no CNE (Conselho Nacional de Educagdo) sobre a construcao de diretrizes
nacionais para regulamentar o uso de IA nas escolas e nas universidades.

Sua publicacdo pode ser compreendida, nesse cenario, como parte de um movimento
de institucionalizacdo das discussdes que acompanham a rapida incorporacao da IA as
praticas educacionais. A existéncia de um documento oficial voltado especificamente ao
desenvolvimento e ao uso responsavel da IA indica que a presenga dessas tecnologias passa a
demandar do Estado uma formulag¢do capaz de organizar discursivamente problemas que ja
circulam no campo educacional e que envolvem inovagao, responsabilidade, direitos, riscos,
usos pedagogicos e formas de regulagdo.

Nas condi¢des de producado estritas, importa observar o lugar institucional do qual esse
discurso ¢ formulado. A autoria do Referencial esta vinculada ao Ministério da Educagao, sob
coordenag¢ao da Secretaria de Gestdo da Informagdo, Inovagdao e Avaliagdo de Politicas
Educacionais (SEGAPE). Nao se trata, assim, de uma producdo individual sobre as
possibilidades da TA na educacdo. O documento ¢ formulado e colocado em circulagdo por

uma instituigdo estatal que ocupa uma posicdo especifica no interior das politicas
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educacionais brasileiras e cuja palavra produz efeitos distintos daqueles produzidos por
empresas, pesquisadores ou usuarios das tecnologias.

O processo de elaboragdo registrado no proprio Referencial também participa dessas
condi¢des. O documento menciona a participagdo de pesquisadores, gestores, professores,
entidades representativas e outros colaboradores, além da realizagdo do Workshop de
Governanga de Dados e Inteligéncia Artificial, em agosto de 2025. As contribuigdes desse
processo foram posteriormente sistematizadas e submetidas a consulta publica por meio da
plataforma Brasil Participativo, que recebeu poucas colaboragdes antes da publicagdo da
versao final, conforme referido anteriormente (Brasil, 2026). Esses elementos permitem situar
o Referencial como resultado de um processo institucional de elaboragdo que busca constituir
legitimidade para as orientacdes apresentadas e reunir diferentes posi¢cdes em torno de uma
formula¢ao nacional sobre o tema.

O lugar do MEC como enunciador ¢ significativo porque o documento produz
orientagdes dirigidas a sujeitos que ocupam posigdes distintas no campo educacional. Entre
seus interlocutores estdo gestores publicos e educacionais, formuladores de politicas, redes e
instituicdes de ensino, professores da Educagdo Basica e Superior, estudantes, pesquisadores e
desenvolvedores de tecnologias de Inteligéncia Artificial aplicadas a educagdo. A amplitude
desse publico acompanha a tentativa do Referencial de abranger diferentes dimensdes da
insercdo da IA, desde aspectos relacionados a infraestrutura e a governanca até aqueles
vinculados diretamente aos processos de ensino e aprendizagem.

Essa abrangéncia também aparece na estrutura do documento. O Referencial ¢
constituido por apresentacdo, abertura institucional, resumo executivo e onze capitulos que
percorrem diferentes dimensdes da relagao entre Inteligéncia Artificial e educagdo. Ao longo
dessa organizagdo, aparecem discussdes referentes aos fundamentos da IA, as oportunidades e
aos desafios colocados por seu uso, aos principios éticos e de equidade, processos de ensino e
aprendizagem, formagdo docente, Educacdo Bésica, Educagdo Profissional e Tecnologica,
Educagao Superior, gestdo educacional e governanga da Inteligéncia Artificial (Brasil, 2026,
p. 5-11). A disposi¢do desses contetidos indica que a questdo da IA ¢ construida no
documento como um problema que atravessa o sistema educacional em diferentes niveis,
ultrapassando uma discussao restrita ao uso de ferramentas em sala de aula.

Do ponto de vista discursivo, o texto do MEC aponta para o funcionamento da
memoria discursiva (interdiscurso), articulando enunciados do Direito Internacional
(UNESCO, UNICEF, OCDE), legislagdes nacionais (LGPD, ECA Digital, BNCC, BNCC

Computagdo) e o campo de reflexdo pedagdgica critica. O Estado enuncia a partir de uma
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posicao-sujeito reguladora e conciliadora, que tenta costurar a incontornabilidade do avango
tecnologico a preservacao do processo educativo como acdo humana. Essa tese pode ser
sintetizada na (SD 2): “a inteligéncia artificial configura-se como recurso complementar a
acao docente, contribuindo para o fortalecimento das praticas pedagogicas, sem substituir o
papel central do professor no processo educativo” (Brasil, 2026, p. 25).

A compreensdo dessas CP exige, por fim, observar como essa tentativa de organizacao
se materializa na prépria arquitetura do Referencial. A divisdo dos capitulos, os temas
privilegiados e a sequéncia em que sdo apresentados permitem visualizar diferentes campos
que o documento procura articular para construir uma orientagdo nacional sobre IA e
educagdo. Para sistematizar essa composicao e situar o percurso discursivo no qual se
inscreve, posteriormente, o recorte com sentidos produzidos sobre o professor, apresentamos,
a seguir, um quadro-sintese da organiza¢ao do Referencial, com a identifica¢do de suas partes
fundamentais e dos principais assuntos desenvolvidos em cada uma delas.

Tabela 1 - Sintese da organizacao do Referencial

Capitulo / Eixo Foco Tematico e Enunciativo Conceitos-Chave Mobilizados

Cap. 1-2: Contexto, Mapeamento da urgéncia da IA e balanco de potenciais Personalizacio, carga operacional, opacidade

Oportunidades e Desafios beneficios e riscos sistémicos. (‘caixas-pretas’), alucinacoes, vieses.

Cap. 3: Fundamentos de Etica  Principios filoséfico-politicos para nortear a governanca Supervisao humana significativa,

e Equidade tecnolégica no Brasil. centralidade do educador, equidade, LGPD,
soberania.

Cap. 4: Ensino, Aprendizagem Dualidade pedagdgica entre ‘aprender COM IA' e ‘aprender Letramento em IA, [A desplugada,

e Cognicao SOBRE IA'. terceirizagao cognitiva, desconforto
produtivo.

Cap. 5: Centralidade do A redefini¢cdo da docéncia e o quadro de competéncias Mediacao Docente Aumentada,

Professor e Competéncias docentes para a era digital. alfabetizacao em dados, ética, combate a

substituicio.

Cap. 6-8: Integracao por Diretrizes especificas para Ed. Bésica, EPT, Educagao Restricao de telas, simulagao profissional,

Niveis de Ensino Superior e Licenciaturas. integridade académica, comissoes de ética.

Cap. 9-11: Gestao, Avaliacao de impacto algoritmico, infraestrutura e Avaliacdo de Impacto Algoritmico (AIA),

Governanca e Passos Futuros  sustentabilidade soberana. sandboxes regulatérios, soberania
tecnolégica.

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras, com auxilio da IA Gemini Notebook
A sintese do documento aponta que o MEC busca tragar uma linha divisoria entre o uso
unilateral da tecnologia e uma incorporagdo critica, ética e pedagogicamente orientada, capaz
de “identificar oportunidades e riscos associados ao seu uso na educa¢do” (Brasil, 2026, p.
25), para a pratica pedagogica. Para tal sustentar tal interpretacdo, apontamos algumas
formulagdes no intradiscurso que funcionam como marcas recorrentes no documento

Referencial (Brasil, 2026): A reorganizacao e redugdo do tempo gasto pelo professor com
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tarefas administrativas e burocraticas recorrentes (p. 34-35), a personalizacdo do ensino
através de Sistemas Tutoriais Inteligentes (STIs) (p. 36) a prevengdo da evasdo escolar por
meio de alertas precoces (p.37), o fortalecimento da acessibilidade para pessoas com
deficiéncia (p. 41-42) e o fomento a metodologias ativas (p.43). E importante ressaltar que
discursos sobre “reducdo do tempo gasto pelo professor” também operam em consonancia
com principios neoliberais de produtividade e otimizagdo do tempo, interpelando uma logica
empresarial aos processos de ensino e aprendizagem (Capitaneo, 2026).

Por outro lado, o Referencial (Brasil, 2026) explicita riscos estruturais e éticos dessa
tecnologia: a opacidade dos modelos computacionais complexos, nomeados pelo texto como
'caixas-pretas' (p. 46), a producao de falsidades factualmente persuasivas designadas como
'alucinagdes' (p. 53), o risco de racismo e viés algoritmico decorrente do treinamento com
dados discriminatdrios (p. 73-74, 213), e a ameaca de dependéncia tecnoldgica frente a
grandes corporagdes transnacionais (p. 217). No plano pedagdgico e subjetivo, o texto adverte
contra o perigo da terceirizagdo do esforgo cognitivo, no qual o estudante evita o desconforto
produtivo essencial ao raciocinio autonomo (p. 92), e adquire uma falsa ilusao de competéncia
(p. 111).

Essas marcas, nos possibilitam ler no Referencial do MEC (Brasil, 2026), nessas
condi¢gdes de produgdo, um esforco do discurso estatal em colocar em relagdo formacdes
discursivas historicamente tensionadas, que apontam, desse modo, para regularidades
discursivas (RD) em contradi¢do no documento: RD Modernizagdo técnica; RD Pedagdgico
critica; e RD Soberania e Governanga Estatal. Sdo 3 grandes regularidades que atravessam o
documento e constréem — em redes de parafrases - o que o documento entende como o papel

do professor.

4. SENTIDOS EM DISPUTA NO REFERENCIAL

A partir das relagdo entre intradiscurso e interdiscurso’, podemos interpretar no
documento 3 regularidades discursivas que parafrasticamente produzem sentidos sobre o que
¢ ser professor em tempos de IA. Analisamos o funcionamento parafrastico que nos “leva aos
movimentos de ressignificagdo, abordando analiticamente o funcionamento da parafrase
> Courtine (2009) explicita que o interdiscurso diz respeito ao ja-dito, eixo vertical no qual teriamos todos os
dizeres ja ditos, responsavel pela constituigdo dos discursos. Na ordem do intradiscurso, o que se esta

formulando ¢ apresentado em um eixo horizontal, portanto, o eixo da formulagdo, aquilo que estamos dizendo
naquele momento dado, em condi¢des dadas.
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discursiva como “constitutiva dos efeitos de sentido” (Henry, 1990, p. 59), em relagdo as
condig¢des de producdo e de interpretagao” (Capitaneo, 2026, p. 41)

A RD Modernizagao Técnica, sustentada por um discurso neoliberal (Capitaneo,
2026), ancora-se na memoria discursiva da necessidade de um progresso técnico como algo
incontornavel para a educagdo e na preméncia de uma eficiéncia produtiva. E formulada no
Referencial (Brasil, 2026), por meio de marcas linguisticas firmadas na ldgica da otimizagao e
da gestdo de recursos, tais como, ‘'aceleracdo tecnoldgica' (p. 60), 'racionalizacdo das
atividades’ (p. 34), 'otimizagdo do tempo docente' (p. 10), 'desempenho’, 'eficiéncia’,
'escalabilidade’ e 'métricas de aprendizagem'. Opera sob a imagem de que a institui¢do escolar
tradicional ¢ ineficiente e necessita passar por uma transformacao digital, alicercada na
inovagdo algoritmica. Isso aparece em todo o documento e ¢ sustentado por um discurso
neoliberal, marcado pelo individualismo (tal como podemos interpretar a partir da defesa da
personalizacdo do ensino), pela eficiéncia e pela competéncia.

Por sua vez, discursos filiados a tradic¢do critica da educacao brasileira (de matriz
freireana e democratico-popular), também sao mobilizados no Referencial e apontam para
uma regularidade - por ndés denominada RD Pedagogico critica - que busca resguardar a
dimensdo ética e publica da escola (Brasil, 2026). No intradiscurso, circula em formulacdes
como: 'formar cidadas e cidaddos criticos, criativos e solidarios' (p. 9, 16), 'autonomia
intelectual' (p. 10, 93), 'desconforto produtivo' (p. 92, 111), 'dignidade humana' (p. 9, 10),
'equidade’ (p. 17, 25) e "justica social' (p. 13, 214). Essa RD retoma a historicidade da
educacdo brasileira marcada por disputas em torno da funcionalidade da escola, do acesso ao
conhecimento e de sua funcdo social. Como Saviani (2007) recorda, as décadas de 1970 e
1980, foram marcadas mobilizacdo dos educadores que favoreceram a constituicdo de
pedagogias contra-hegemonicas, que estiveram vinculadas a “[...] defesa de uma educagao
publica de qualidade acessivel a toda a populacdo brasileira” (Saviani, 2007, p. 449). Essa
perspectiva também se expressa na critica ao predominio do “utilitarismo” e do “imediatismo
da cotidianidade” sobre o “trabalho paciente e demorado de apropriagdo do patrimonio
cultural da humanidade” (Saviani, 2007, p. 444-446). A memoria de disputas em torno do
carater publico da escola e das finalidades da formacdo humana inscrevem os sentidos
mobilizados pela RD pedagdgico-critica.

A RD Soberania e Governanca Estatal, por sua vez, mobiliza a tentativa do Estado
de reafirmar sua autoridade frente ao poder assimétrico das Big Techs transnacionais. Essas
empresas detém concentragdo excessiva de poder econdmico, alto impacto tecnoldgico e

influenciam na forma como as pessoas se comunicam, trabalham e consomem informagao.



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.18784

16

Outro aspecto a ser considerado ¢ que as Big techs concentram e monopolizam grandes
quantidades de dados sobre pessoas e instituicdes, com capacidade de influenciar mercados,
comportamento social, politicas publicas e processos educacionais. Esse debate ¢ pertinente
dado que os principais sistemas de IA estdo nas maos de poucas empresas internacionais, que
capturam dados e monopolizam a tecnologia em sistemas que funcionam como ‘caixas
pretas’, sem transparéncia sobre o uso desses dados e os impactos possiveis nos processos
educativos (Pscheidt, 2024). Essa preocupagao na relagdo entre soberania sobre o sistema
educativo e o impacto de empresas tdo poderosas, pode ser interpretada a partir de marcas
recorrentes no intradiscurso do Referencial, tal como: : 'soberania digital e tecnologica' (p.
193), 'Avaliacdo de Impacto Algoritmico (AIA)' (p. 210), 'soberania sobre dados
educacionais' (p.11) e 'evitar dependéncias tecnoldgicas excessivas' (p.158). Esse debate
atravessa todo o documento e coloca o papel do professor no centro dessa tensdo: manter o
processo educativo no campo do humano, com seguranga a soberania nacional, ao mesmo
tempo que ¢ instado a utilizar sistemas de empresas transnacionais que capturam dados
sensiveis de professores, alunos e dos processos da escola.

Na tensdo entre FDs que se sustentam na contradicdo, o texto oficial captura e
ressignifica conceitos tidos como emancipatorios pela tradicdo critica da educacao, visto que
significantes como 'autonomia’, 'pensamento critico', 'letramento’ e 'protagonismo' passam por
um deslocamento de sentidos no interior do texto do MEC. O conceito de 'pensamento
critico', por exemplo, € progressivamente despolitizado (a partir dessa tensdo entre FDs), pois,
em vez de significar a critica as desigualdades sociais e as estruturas de dominac¢do do capital,
0 pensamento critico ¢ redefinido no texto como a capacidade operacional de 'formular
comandos adequados (prompts)' (p. 25), 'avaliar a confiabilidade de respostas automatizadas'
(p. 54, 93), 'identificar alucina¢des da maquina' (p. 88) e 'evitar o plagio' (p. 182). Ocorre,
assim, uma higienizagdo politica do vocabuldrio pedagdgico para ajusta-lo a gramadtica da
sociedade informacional e do mercado digital neoliberal.

O texto aponta para um efeito de sentido de que o Estado e os educadores poderiam
subordinar e controlar a inteligéncia artificial aos interesses pedagogicos da escola.
Enunciados como 'a inteligéncia artificial deve integrar os ambientes educacionais como
instrumento complementar, com condigdes de uso sempre subordinadas a andlise e a
avaliacdo humanas' (p.9) mascaram a determinagdo material do capitalismo de plataformas, as
reais condicionantes econdmicas e tecnoldgicas impostas pelas Big Techs. Ao mobilizar

sentidos que produzem a ilusdo de que a IA funcionard como aliada neutra sob o controle e

supervisao do educador, o documento produz a ilusdo de autonomia docente, omitindo o fato
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de que as infraestruturas digitais, os algoritmos e a extragdo maci¢a de dados pertencem a
conglomerados transnacionais orientados pela logica neoliberal do lucro. Entendemos que
essa determinagdo material se ancora no silenciamento das contradicdes entre a funcgao
publica da escola e os interesses comerciais corporativos, responsabilizando individualmente
o professor pela auditoria dessas ferramentas enquanto se invisibiliza a precariedade estrutural
da escola publica brasileira, marcada por falhas de conectividade, falta de equipamentos e
sobrecarga de trabalho.

Interpretamos, no entanto, que a repeticdo do significante 'aliada' e da negacdo
'nenhuma tecnologia substitui' funciona sintomaticamente como uma denegac¢do®. Ao negar
reiteradamente a substituicdo do professor, o discurso aponta para a formacao imaginaria do
medo que assombra suas condi¢des de produgdo: o risco real de precarizagao, desvalorizagao
e substituicdo gradativa do trabalho docente por algoritmos e plataformas automatizadas das
Big Techs.

Hé também uma ilusdo de transparéncia e a omissdo das desigualdades materiais. O
documento formula um uso ético, responsavel, inclusivo e equitativo como se fossem
conceitos transparentes e univocos. O texto silencia sobre a contradi¢ao entre a busca de lucro
das corporagdes digitais (baseada na extracao maciga de dados pessoais) e a funcdo publica da
escola. Ademais, ao prescrever o uso de ferramentas sofisticadas de IA, oculta a realidade
material da maioria das escolas publicas brasileiras — marcadas pela falta de internet estavel,
escassez de computadores e jornadas duplas de professores —, criando um hiato entre o
sujeito docente ideal projetado pelo documento e o sujeito docente real que atua nas periferias
do pais.

Frente a essas observagdes, voltamos a pergunta inicial: que professor ¢ produzido
discursivamente pelo Referencial para Desenvolvimento e Uso Responséaveis de Inteligéncia
Artificial na Educacdo? A resposta a indagagdo central deste estudo exige analisar como a
posi¢do-sujeito professor ¢ interpelada e reconfigurada ideologicamente pelo texto do MEC.
O Referencial opera um deslocamento enunciativo e funcional do fazer docente, conforme

sistematizado na tabela a seguir:

A docéncia tradicional / O 'Ser Professor' na era da IA

® Na psicanalise, a denegacio (Verneinung) é o mecanismo sintomatico pelo qual um medo ou contetido
recalcado emerge no discurso precisamente sob a forma de sua negagdo explicita e reiterada. A denegag@o
constitui-se em um “mecanismo de defesa através do qual o sujeito exprime negativamente um desejo ou uma
idéia cuja presenga ou existéncia ele recalca” (Roudinesco e Plon, 1998, p.150).
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m Historicamente Constituida (Referencial MEC)

Lugar Enunciativo

Natureza da

Mediagao

Trabalho
Pedagogico

Avaliagao

Funcao

Detentor e expositor primario do

conhecimento acumulado (p.146)

Relacao pedagogica direta, dialogica

e intersubjetiva humana.

Planejamento autoral completo e

elaboracao direta de materiais.

Mensuragao do produto final ou de
processo (testes, redacdes,
memorias).

Formacao para a cidadania e

desenvolvimento cognitivo.

Facilitador, curador critico, guia ético
e arquiteto de experiéncias (p.146,
188).

Mediacao Docente Aumentada:
relagdo hibrida docente-maquina-
estudante (p.162)

Curadoria, refazimento, validacao e
auditoria de saidas geradas pela [A
(p.64, 222).

Avaliacdo auténtica do processo
investigativo e combate a fraude
algoritmica (p.113, 149).

Guia na navegagao algoritmica e

garantidor da supervisao humana

(human-in-the-loop) (p.117).
Fonte: Quadro elaborado pelas autoras, com auxilio da IA Gemini NotebookLM.

A andlise do corpus permite interpretarmos que ser professor em tempos de IA, na
enunciagdo oficial do Estado, ¢ ser interpelado por um imperativo de metamorfose continua.
O texto afirma que o docente deixa de atuar prioritariamente como expositor de contetidos e
assume a posicao de (SD3) “facilitador, orientando a interagdo dos alunos com os contetidos e
com as ferramentas de IA” (Brasil, 2026, p.89).

Além disso, o Referencial formula a nocdo de Mediagdo Docente Aumentada: (SD4)
"ganha destaque o conceito de Mediacdo Docente Aumentada, que enfatiza a ampliagcdo das
competéncias humanas nao supridas por ferramentas de IA [...] Tal abordagem reforca que a
disseminagdo crescente de aplicacdes de IA generativa exige docentes preparados ndo apenas
para o uso técnico [...] mas, sobretudo, para avaliar criticamente como cada ferramenta pode
ser integrada de forma estratégica..." (p. 99)

A nogao de Mediacao Docente Aumentada interpela o professor a assumir os lugares
de: operador técnico de IA, pois o professor ¢ instado a dominar o ecossistema de dados,
ferramentas de inteligéncia generativa e plataformas adaptativas, devendo incorporar rotinas
de engajamento digital e engenharia de prompts em seu planejamento (Brasil, 2026, p. 101-
104, 109-110); auditor ético (p. 69), visto que se transfere para os ombros do docente a tarefa

de filtrar vieses, checar alucinagdes, prevenir plagio automatizado e garantir a protecdo de
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dados dos estudantes, atuando como o ‘escudo ético das escolhas algoritmicas’ de softwares
corporativos (p. 103-105, 109); e ainda como refigio do afeto humano (p. 10, 112-113), pois
se reserva ao professor o papel de suprir aquilo que a méquina ndo consegue computar, tal
como empatia, escuta atenta, acolhimento socioemocional e olhar sensivel sobre as trajetorias
dos estudantes.

O texto tenta convencer o professor de que a tecnologia ndo diminui sua relevancia,
mas amplia seu poder pedagogico, liberando-o da carga operacional de tarefas burocraticas
(p.34). Por outro lado, responsabiliza o docente por eventuais falhas do ecossistema
tecnologico. Se a IA produz desinformacdo, viés racista ou plagio no trabalho escolar, a
responsabilidade discursivamente imputada recai sobre a suposta falta de letramento ou de
mediacao adequada do professor.

Ser professor em tempos de IA significa, portanto, habitar a tensdo permanente entre a
promessa de emancipacdo ¢ a realidade objetiva de precarizagdo e sobrecarga. O docente ¢é
chamado a ser um 'arquiteto de desafios intelectuais' e 'curador de recursos' ( Brasil, 2026
p.113), mas ¢ compelido no dia a dia a atuar como um gestor de interfaces digitais,
supervisionando o uso de tutores inteligentes e verificando se os trabalhos dos alunos foram
gerados sinteticamente por chatbots. Um dos desafios postos estd em conciliar essas
expectativas com a realidade material do trabalho pedagogico.

Na Analise do Discurso, o ndo-dito ¢ tao significativo quanto o dito. Pécheux e Fuchs
(1975) explicam que “o enunciado se constitui pouco a pouco e tem por caracteristica colocar
o “dito” em consequéncia de rejeitar o “ndo dito” (p.175). O Referencial ¢ atravessado por
um siléncio sintomatico a respeito das condi¢des contratuais, salariais € de infraestrutura dos
professores e das escolas. Enquanto o documento exige que o docente desenvolva
competéncias complexas — como alfabetizacdo em dados (p.102), engenharia de prompts
(p.181), prevengao de vieses (p.109) e avaliagdo de impacto algoritmico (p.210) —, pouco ou
nada se diz sobre o financiamento publico necessario para garantir horas de planejamento
remunerado, formagdo continuada dentro da jornada de trabalho e redug¢do do nimero de
alunos por turma. Além do fato de que discursos sobre a otimiza¢do do tempo do professor e a
reducdo da carga de atividades burocraticas podem gerar a impressao de que a IA deixou o
trabalho do professor mais simples, podendo portanto delegar ao docente ainda mais novas
responsabilidades.

Contudo, sabemos, o discurso ndo € um bloco monolitico e sem falhas. Onde ha
ideologia, ha contradicdo e possibilidade de resisténcia e deslocamento. Uma das

possibilidades de resisténcia pode estar na previsao da IA desplugada (p.141, 346) — que
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ensina conceitos fundamentais de logica e algoritmos sem o uso de telas digitais —, e ao
assegurar o direito constitucional de escolas e redes 'limitarem ou nio adotarem a IA' (p.216,
319), ai poderia abrir algumas frestas de resisténcia a hegemonia corporativa. Mas lemos na
proposta de IA desplugada uma aporia: pode ser resisténcia (escolha por ndo usar a
plataforma da big tech), mas também silenciamento das condi¢cdes materiais precarias de
muitas escolas. Isso porqué a IA desplugada ¢ apresentada como uma possibilidade aos
espacos que nao tém condigdes estruturais de trabalho com os chatbots.

A TA Desplugada ¢ uma abordagem pedagogica que ensina os conceitos fundamentais
da inteligéncia artificial sem a necessidade de utilizar computadores, dispositivos digitais ou
internet, recorrendo a atividades analogicas como jogos de papel, cartdes, simulagdes
presenciais e dinamicas de grupo. Segundo o Referencial, essa metodologia busca promover o
letramento em IA e o desenvolvimento do pensamento computacional de maneira inclusiva e
universal, garantindo que estudantes sem acesso a infraestrutura tecnoldgica também
compreendam o funcionamento do mundo digital.

Entendemos que a resisténcia docente pode estar no gesto de desatar a palavra
pedagogica das amarras da eficiéncia algoritmica, reafirmando que o ato de ensinar ¢, em sua
esséncia, um encontro humano contingente, politico e insubstituivel, imprevisivel aos calculos

probabilisticos das Big Techs.

5. CONSIDERACOES FINAIS: IMPLICACOES PARA A PRATICA DOCENTE

A andlise do Referencial aponta que o documento cumpre uma fungao orientadora ao
tentar impor barreiras €ticas e defender o interesse publico contra o assédio comercial
ilimitado das Edtechs e Big Techs. No entanto, ao fazé-lo sob a hegemonia da linguagem da
modernizacdo e da eficiéncia, o discurso reproduz ilusdes sobre a neutralidade das tecnologias
e sobre o poder de controle individual do professor.

Ha, também, outro movimento ocorrendo simultaneamente nessa materialidade. A
centralidade ndo aparece desacompanhada, pois, a medida que o documento afirma a
importancia do professor, passa também a estabelecer aquilo que lhe cabe realizar. “A
docéncia precisa permanecer no centro”; “cabe ao corpo docente exercer supervisdo critica e
continua”; “permanecem sob responsabilidade do educador a analise critica, a adaptagao
contextual e a validacdo”; as interagdes com sistemas de IA “devem ser sempre planejadas,

acompanhadas e supervisionadas pelo professor”. A repeticdo dessas formula¢des ao longo do
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Referencial, nesse caso, ndo produz somente o sentido de valorizagdo docente, mas vai
construindo progressivamente um campo de obrigacdes. Nesse ponto, o emprego dos verbos e
das construcdes verbais encontradas nessas redes parafrasticas se torna significativo. O
professor aparece associado a “cabe”, “precisa”, “deve”, “permanecem sob responsabilidade”
e “manter a supervisdo”, conferindo a formulagdo um carater prescritivo e injuntivo. O
documento ndo esta somente descrevendo o que um professor faz, estd estabelecendo aquilo
que se espera que ele faca para que o uso da IA seja considerado responsavel.

Essa materialidade se torna ainda mais expressiva quando colocada em relagdo com as
formulagdes que descrevem a atuagdo da IA. Ao tratar das possibilidades tecnolégicas, o
verbo poder — como possibilidade — aparece reiteradamente em formula¢des como: aplicacdes
de TA “podem contribuir para a otimizagao do tempo docente”; ferramentas baseadas em IA
“podem contribuir para a produ¢do de materiais didaticos”; a IA “pode desempenhar um papel
relevante como instrumento de apoio”; sistemas generativos “podem elaborar propostas
iniciais de planos de aula”, “sugerir estratégias” e produzir materiais; a IA “pode oferecer
apoio” aos processos avaliativos. Quando as sequéncias sdo colocadas em relacdo, chama
aten¢do uma distribuicdo recorrente: para a tecnologia, enunciam-se possibilidades de acao;
para o professor, acumulam-se responsabilidades pela conducdo e pelos efeitos dessas
possibilidades. A 1A pode produzir, auxiliar, sugerir, analisar e otimizar. O docente precisa
acompanhar, analisar criticamente, contextualizar, validar, supervisionar € conservar a decisao
final.

Essa diferenca permite avancar na compreensdo da formagdo imagindria sobre o
professor que media o uso da IA produzida pelo documento. Para Orlandi (2001), as
formacgdes imaginarias participam das condi¢des de producdo do discurso e fazem com que os
lugares empiricos sejam projetados em posicdes discursivas. Nao ¢ o professor concreto, em
sua diversidade de condi¢des de trabalho, formagdo e acesso tecnoldgico, que comparece
diretamente no texto, mas se constitui uma imagem de professor a partir do lugar que o
discurso lhe reserva. “Essas projecdes permitem passar dos lugares ocupados pelos sujeitos
nas situacdes empiricas as posi¢des que assumem no discurso” (ORLANDI, 2001, p. 40).

O professor projetado pelo Referencial €, entdo, um sujeito que precisa ocupar uma
posi¢cdo bastante exigente, sem que se considerem suas condi¢des materiais de existéncia.
Para que a IA possa apoiar o planejamento, produzir materiais, auxiliar na avaliacdo, analisar
dados e personalizar processos, supde-se um docente capaz de reconhecer inadequagdes,
compreender limitagdes dos sistemas, avaliar a pertinéncia pedagdgica dos resultados, adaptar

aquilo que ¢ produzido, supervisionar as interagdes, filtrar vieses e tomar a decisao final. Essa
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formagdo imagindria sustenta a propria possibilidade de implementagdo descrita pelo
documento: para que a IA funcione como ‘“aliada”, ¢ necessario imaginar um professor
suficientemente preparado para analisar pedagogicamente aquilo que a tecnologia produz.

E possivel, nesse sentido, apontar a contradi¢do uma vez que o Referencial busca
preservar o professor em sua centralidade. A materialidade que constroi essa centralidade ¢
atravessada por formulacdes de obrigacdo e responsabilizagdo, logo, o professor ¢ valorizado
porque continua sendo necessario, mas sua necessidade ¢ demonstrada justamente pela
quantidade de acdes pelas quais passa a responder. Quanto mais capacidades sdo atribuidas a
IA, mais o documento parece necessitar de uma instdncia humana que acompanhe, confira,
valide e assuma a responsabilidade por seus resultados. Isso permite olhar de outra forma para
a afirmagao de que o professor permanece “no centro”, uma vez que a centralidade nao parece
mais residir somente na atividade docente, mas, em varias sequéncias, parece significar
sobretudo a permanéncia da responsabilidade humana diante de processos que passam a
contar com maior participacdo tecnologica, e a capacidade de gerir um sistema, sob um
trabalho operacional.

A TA pode participar da produgdo de uma proposta de aula, da elaboragdo de uma
avaliagdo, da identificagdo de lacunas de aprendizagem ou da geracdo de materiais;
entretanto, a responsabilidade pela pertinéncia pedagdgica e pelas consequéncias do uso
permanece atribuida ao educador, que ja ndo ocupa apenas o lugar de planejador, avaliador,
criador de materiais, mas também de auditor do que seria produzido pela inteligéncia
artificial. O proprio Referencial afirma que “permanecem sob responsabilidade do educador a
analise critica, a adaptacao contextual e a validacdo da qualidade pedagogica e da pertinéncia
dos materiais produzidos” (BRASIL, 2026, p. 34).

O texto do Ministério da Educag@o busca afastar a representacdo do professor como
mero funciondrio técnico subordinado as inovagdes do mercado tecnoldgico. Em vez disso,
interpela o docente a ocupar a posicao-sujeito de intelectual critico, agente de protecdo da
infancia e juventude e da cidadania digital. A definicdo de “ser professor” em tempos de 1A
repousa, entdo, sobre a irredutibilidade da mediagdo humana. O documento formula e faz
circular sentidos de que a inteligéncia artificial, ao simular a linguagem e automatizar tarefas
cognitivas, desloca a essencialidade da docéncia para o campo do vinculo afetivo, da ética, do
julgamento contextual e da formagdo para a autonomia. Contudo, a AD, dispositivo tedrico
analitico sob o qual olhamos o Referencial, sinaliza que o sucesso dessa formagao discursiva
oficial dependerd das condi¢des materiais de existéncia das escolas publicas brasileiras. Se o

apelo a autonomia docente nao for acompanhado por politicas concretas de valorizagdao
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salarial, reducdo da jornada, infraestrutura e participagdo efetiva nos processos decisorios de
contratagdo de tecnologias, o discurso do protagonismo corre o risco de se converter em mais
um mecanismo de responsabilizacdo individual do professor diante da onda de
plataformizagao escolar.

O Referencial passa a circular em um periodo no qual o Conselho Nacional de
Educagdao (CNE) também discute a regulamentagdo do uso da IA nas instituicdes de ensino.
Esse processo resultou na aprovagdo do Parecer CNE/CP n°® 15/2026, que apresenta as
Diretrizes para a Utilizag¢do da Inteligéncia Artificial na Educagdo Brasileira. A simula do
parecer foi publicada em outubro de 2026, permanecendo sua efetivagdo normativa
condicionada a homologacdo pelo Ministério da Educacdo. Entre as disposi¢des propostas,
encontra-se a classificacao das aplicagcdes de IA em quatro niveis de risco, considerando suas
finalidades e possiveis consequéncias para os sujeitos envolvidos nos processos educativos.
Atividades de organizagdo de materiais e recursos de acessibilidade sdo enquadradas como de
baixo risco; enquanto tutores virtuais, assistentes institucionais e ferramentas de apoio a
escrita sdo considerados de risco moderado. A correcdo automatizada de avaliagdes com
repercussdo académica e determinadas formas de monitoramento biométrico integram as
aplicagdes de alto risco, sujeitas a maiores exigéncias de supervisdo e controle. O parecer
também prevé a vedagdo de usos considerados incompativeis com as finalidades
educacionais, como decisdes inteiramente automatizadas sobre aprovagdo, reprovacao e
permanéncia dos estudantes, sem possibilidade de revisao humana.

A elaboragdo dessas diretrizes permite observar que a preocupag¢do com a supervisao
humana, a protecao de dados e os limites de utilizacdo da IA ndo se restringe ao Referencial,
mas passa a integrar outras formulagdes institucionais sobre a presencga dessas tecnologias na
educagdo. Embora apresentem diferengas quanto a finalidade e ao carater normativo, os
documentos reiteram a necessidade de preservar a responsabilidade humana sobre decisdes
pedagogicas. Cabe questionar, entretanto, em que medida a ampliagdo dessas exigéncias ¢
acompanhada pela criagdo de condigcdes para que os profissionais possam efetivamente
exercé-las. Os dilemas éticos relacionados ao uso de ferramentas generativas, como ChatGPT,
Gemini e Claude, encontram uma realidade educacional que ainda enfrenta problemas de
conectividade, infraestrutura e formacao docente. O ensino sobre e com IA, portanto, ndo
pode ser pensado independentemente dessas condigdes, tampouco pode ser sustentado apenas
na capacidade individual dos professores de acompanhar as transformagdes tecnologicas.

Ha, ainda, questdes que emergem desse cendrio, por exemplo, como os grandes

modelos de linguagem (Large Language Models — LLMs) produzem respostas a partir de
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regularidades estatisticas identificadas em extensos conjuntos de dados linguisticos. Por meio
de técnicas como o system prompting, esses sistemas podem ser orientados a simular
determinados papéis e interlocutores, como ocorre em comandos do tipo “atue como um
especialista” ou “responda como um professor”. Essa caracteristica permite estabelecer uma
aproximacdo com a discussdo das formagdes imaginarias em Pécheux (1997), ndo para
atribuir aos sistemas uma posicao-sujeito equivalente aquela constituida discursivamente, mas
para interrogar como imagens socialmente construidas sobre determinados lugares e fungdes
sdo retomadas na producao algoritmica de textos.

E possivel considerar que as respostas produzidas por esses sistemas mobilizam
formulacdes anteriormente inscritas em diferentes condigdes historicas de produgdo, ainda
que seu funcionamento nao corresponda ao de um sujeito que enuncia. Os materiais utilizados
no treinamento dos modelos carregam marcas de disputas de sentidos, relacdes de forca e
posicdes ideoldgicas que ndo desaparecem pelo fato de serem processados
computacionalmente. Quando os resultados gerados sdo tomados como informagdes neutras
ou como respostas desvinculadas de qualquer posi¢do, corre-se o risco de produzir um efeito
de apagamento dessas determinagdes. A propria aparéncia de objetividade conferida ao texto
automatizado merece ser interrogada, sobretudo quando passa a participar de praticas
escolares e académicas de producao e circulacdo do conhecimento.

Para a AD, essas questdes recolocam o problema da interpretacdo diante de
materialidades produzidas por sistemas que simulam a linguagem humana, mas cujo
funcionamento ndo pode ser confundido com os processos de constituicdo do sujeito e dos
sentidos. Em que medida as formulagdes produzidas por LLMs podem ser analisadas a partir
das nogdes de interdiscurso, memoria discursiva e formacdes imaginarias? Como
compreender os efeitos de evidéncia e neutralidade produzidos por textos cuja geracdo ¢
automatizada? E qual o papel do analista de discurso diante de uma textualidade que, embora
produzida por um sistema ndao humano, participa das praticas sociais de significacdo? Essas
questdes nao foram objeto da analise desenvolvida neste estudo, mas indicam possibilidades
de investiga¢do sobre as condi¢des de producgdo e circulagdo dos discursos em um contexto de
crescente utilizacdo da IA generativa.

Assim, ao retomar a questao que orientou esta pesquisa, compreende-se que a imagem
de professor produzida pelo Referencial se constitui na contradicdo e na disputa de sentidos
entre a defesa de sua centralidade e a ampliagdo das responsabilidades que lhe sdo atribuidas.
A afirmac¢do de que o docente permanece indispensavel ndo significa, necessariamente, a

preservacao de sua autonomia, pois os sentidos de valorizagdo também podem funcionar
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como exigéncias de adaptacdo e supervisdo dos processos tecnologicos. O que estd em
questdo, portanto, ndo ¢ somente a permanéncia do professor diante da [A, mas as condi¢des
em que essa permanéncia € concebida e as fungdes que passam a definir seu trabalho. A
centralidade docente, tal como formulada no discurso institucional, precisa ser interrogada em
relacdo as condi¢des materiais de seu exercicio, para que a defesa da mediacdo humana nao se

limite a atribuicao de novas obrigacdes ao professor.

Declaracgao de uso de ferramentas de Inteligéncia Artificial

Durante a preparagdo deste manuscrito, foram utilizadas ferramentas de Inteligéncia Artificial
(especificamente Gemini Notebook e Chat GPT) como recurso de apoio a revisdo formal do
texto, incluindo ajustes gramaticais, ortograficos e de adequacao linguistica. Também foi
utilizada para auxiliar na organizagdo e elaboracdo de tabelas apresentadas no artigo, cuja
selecdo, interpretagdo e validacdo das informagdes foram realizadas pelos autores. O uso
dessas ferramentas restringiu-se a atividades de apoio técnico e editorial.

Todas as sugestdes produzidas pelas ferramentas foram revisadas e avaliadas pelos autores,
que assumem integral responsabilidade pela versao final do manuscrito, pela precisao das
informacdes e pela integridade académica do trabalho.

Informacdes complementares

Conflito de Interesse

Os autores ndo tém conflitos de interesse a declarar.
Declaracao de Disponibilidade de Dados

O compartilhamento de dados ndo ¢ aplicavel a este artigo, pois nenhum dado novo foi criado
ou analisado neste estudo. Os dados de pesquisa estdo contidos no proprio manuscrito.
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