S CIQO Preprints

Estado da publica¢ao: O preprint ndo foi publicado em outro meio.

Pesquisas sobre desenho universal para aprendizagem no
Brasil: uma década de avancos, tensdes e desafios
Uilson Tuiuti de Vargas Goncalves, Elena Maria Billig Mello

https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.18035
Submetido em: 2026-09-11

Postado em: 2026-09-16 (versdo 1)
(AAAA-MM-DD)


https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.18035
https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.18035
http://www.tcpdf.org

SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.18035

ARTIGO

PESQUISAS SOBRE DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM NO BRASIL: UMA
DECADA DE AVANGOS, TENSOES E DESAFIOS

UILSON TUIUTI DE VARGAS GONCALVES?
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8173-3382
<uilltuiuti@gmail.com>

ELENA MARIA BILLIG MELLO?

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5719-9423
<elenamello@unipampa.edu.br>

! Universidade Federal do Pampa. Uruguaiana, Rio Grande do Sul (RS), Brasil.
2 Universidade Federal do Pampa. Uruguaiana, Rio Grande do Sul (RS), Brasil.

RESUMO: Este artigo apresenta um balango de uma década da producio cientifica brasileira sobre o
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), com o objetivo de compreender avangos, tensoes e
desafios relacionados a construcdo de curriculos inclusivos e flexiveis. Trata-se de pesquisa qualitativa,
bibliografica, desenvolvida por meio de um Estado do Conhecimento de teses e dissertagdes publicadas
entre 2015 e 2024, localizadas na BDTD e no Catalogo CAPES. O corpus reune 50 produgdes, 43
dissertagoes e 7 teses, examinadas mediante Analise de Conteudo e Analise Epistemologica. Os resultados
evidenciam a ampliagao e diversifica¢do das pesquisas sobre DUA no Brasil e sua crescente associagao
ao planejamento curricular, a variabilidade, a antecipagao de barreiras, a flexibilizagao e a acessibilidade.
Também revelam tensdes entre potencial pedagdgico e condi¢oes de implementagao, diversificagao de
recursos e transformagio curricular, planejamento universal e apoios especificos, participagio percebida
e aprendizagem demonstrada, além de desafios de sustentabilidade institucional. Conclui-se que o avango
do DUA como orientagio curricular depende de planejamento intencional, formacio docente,
colaboragao e condi¢bes institucionais capazes de sustentar praticas inclusivas para além de experiéncias
pontuais.

Palavras-chave: desenho universal para aprendizagem, curriculo inclusivo, educa¢ao inclusiva, estado
do conhecimento, variabilidade.

RESEARCH ON UNIVERSAL DESIGN FOR LEARNING IN BRAZIL: A DECADE OF ADVANCES,
TENSIONS, AND CHALLENGES

ABSTRACT: This article presents an overview of a decade of Brazilian scientific research on Universal
Design for Learning (UDL), aiming to understand advances, tensions, and challenges related to the
development of inclusive and flexible curricula. This qualitative bibliographic study was conducted
through a State of Knowledge review of theses and dissertations published between 2015 and 2024 and
retrieved from the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) and the CAPES Catalog
of Theses and Dissertations. The corpus comprises 50 studies, including 43 master’s dissertations and 7
doctoral theses, examined through Content Analysis and Epistemological Analysis. The results reveal the
expansion and diversification of UDL research in Brazil and its growing association with curriculum
planning, learner variability, anticipation of barriers, flexibility, and accessibility. They also reveal tensions
between pedagogical potential and implementation conditions, resource diversification and curriculum
transformation, universal planning and specific supports, perceived participation and demonstrated
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learning, as well as challenges related to institutional sustainability. It is concluded that advancing UDL
as a curricular framework depends on intentional planning, teacher education, collaboration, and
institutional conditions capable of sustaining inclusive practices beyond isolated experiences.

Keywords: universal design for learning, inclusive curriculum, inclusive education, state of knowledge,
variability.

INVESTIGACIONES SOBRE DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE EN BRASIL: DECADA DE
AVANCES, TENSIONES Y DESAFIOS

RESUMEN: Este articulo presenta un balance de una década de la produccion cientifica brasilefia sobre
el Diseno Universal para el Aprendizaje (DUA), con el objetivo de comprender avances, tensiones y
desafios relacionados con la construccién de curriculos inclusivos y flexibles. Se trata de una investigacion
cualitativa, bibliografica, desarrollada mediante un Estado del Conocimiento de tesis y disertaciones
publicadas entre 2015 y 2024, localizadas en la BDTD y en el Catalogo CAPES. El corpus retne 50
producciones, 43 disertaciones y 7 tesis, examinadas mediante Analisis de Contenido y Analisis
Epistemolodgico. Los resultados evidencian la ampliacion y diversificacion de las investigaciones sobre
DUA en Brasil y su creciente asociacion con la planificacion curricular, la variabilidad, la anticipacion de
barreras, la flexibilizacién y la accesibilidad. También revelan tensiones entre potencial pedagogico y
condiciones de implementacion, diversificaciéon de recursos y transformacion curricular, planificacion
universal y apoyos especificos, participacion percibida y aprendizaje demostrado, ademas de desatios de
sostenibilidad institucional. Se concluye que el avance del DUA como orientacion curricular depende de
una planificacién intencional, formacién docente, colaboracién y condiciones institucionales capaces de
sostener practicas inclusivas mas alla de experiencias puntuales.

Palabras clave: disefio universal para el aprendizaje, curriculo inclusivo, educacion inclusiva, estado del
conocimiento, variabilidad.

INTRODUCAO

O periodo compreendido entre 2015 e 2024 foi marcado pela ampliagdo das discussoes
educacionais relacionadas a inclusido, a acessibilidade, a diversidade e a necessidade de construcao de
propostas curriculares capazes de responder a heterogeneidade presente nos diferentes contextos de
ensino. Nesse movimento, assegurar o acesso a educagao passou a exigir, de forma cada vez mais
explicita, a considera¢ao das condi¢Oes de participagao e aprendizagem dos estudantes, deslocando a
aten¢do para o modo como curriculos, praticas pedagogicas, recursos e processos avaliativos podem
favorecer ou produzir barreiras. No contexto brasileiro, esse periodo também foi atravessado por
importantes marcos normativos, entre os quais se destaca a promulgac¢ao da Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia, em 2015 (Brasil, 2015), que fortaleceu o debate sobre acessibilidade, participagao
e garantia de direitos educacionais.

Sob essa perspectiva, a organizagio curricular assume posicao central. Curriculos
estruturados a partir da expectativa de um estudante considerado médio ou padrio, associados a formas
pouco flexiveis de ensinar, participar e demonstrar conhecimentos, podem restringir as possibilidades de
aprendizagem quando desconsideram a variabilidade presente nas salas de aula. O desafio, portanto,
ultrapassa a diversificacdo pontual de recursos e estratégias e alcanga a propria concep¢ao do
planejamento pedagdgico, exigindo que objetivos, métodos, materiais, apoios e formas de avaliagao sejam
organizados de maneira articulada e suficientemente flexivel para contemplar diferentes percursos de
aprendizagem.
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Entre os referenciais que vém sendo mobilizados nessa discussao encontra-se o Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), abordagem voltada a organizacao de experiéncias educativas que
considerem a variabilidade dos estudantes desde sua concepgao e antecipem possiveis barreiras ao acesso,
a participagao e a aprendizagem. Desenvolvido pelo Center for Applied Special Technology (CAST), o
DUA estrutura-se em torno de principios relacionados ao engajamento, a representagao e a agao ¢
expressao e tem sido progressivamente atualizado a medida que novas pesquisas e contribuigoes de
pesquisadores, profissionais e comunidades educacionais ampliam sua base conceitual. A atualizacao das
Diretrizes para a versio 3.0 reforcou, entre outros aspectos, a agéncia dos aprendizes, a consideracao da
identidade e do pertencimento, a equidade e o enfrentamento de barreiras associadas a vieses e sistemas
de exclusio (CAST, 2024).

Paralelamente a essas transformagoes conceituais, as pesquisas brasileiras relacionadas ao
DUA ampliaram-se em diferentes etapas, modalidades e contextos educacionais. Entre 2015 e 2024, o
referencial passou a aparecer em investigagoes sobre organiza¢ao curricular, formagao docente, praticas
pedagdgicas, tecnologias, acessibilidade e processos de ensino e aprendizagem. Esse movimento permite
observar nao apenas a expansao quantitativa do tema, mas também diferentes formas de apropria¢ao do
DUA, desde estudos centrados na utilizagdo de recursos e estratégias até investigagdes que o
compreendem como orienta¢ao mais ampla para o planejamento curricular. O exame dessa produg¢ao
torna-se, assim, uma possibilidade de compreender o que uma década de pesquisas revela sobre os
avancgos alcancados, as tensoes presentes e os desafios ainda existentes para a construgao de curriculos
mais inclusivos e flexiveis no contexto brasileiro.

Diante desse contexto, formula-se a seguinte questio: o que uma década da producio
cientifica brasileira sobre o Desenho Universal para Aprendizagem revela acerca dos avangos, das tensoes
e dos desafios relacionados a construgao de curriculos inclusivos e flexiveis? A questao desloca o interesse
da simples identificagio da presenca do DUA nas pesquisas para a compreensao dos significados
produzidos por esse conjunto de investigacdes ao longo do periodo, considerando tanto suas
contribui¢bes quanto os limites, contradi¢des e condi¢oes associados a implementagao do referencial.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar uma década da producao cientifica brasileira
sobre o Desenho Universal para Aprendizagem, buscando compreender os avangos, as tensoes e 0s
desafios relacionados a construgio de curriculos inclusivos e flexiveis, bem como as condi¢oes que
favorecem ou limitam sua implementagao. Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico, por meio de um Estado do Conhecimento constituido por teses e dissertagdes publicadas
entre 2015 e 2024 e localizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagiao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES).

DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM E ORGANIZACAO CURRICULAR

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) tem suas origens nos principios do Design
Universal, inicialmente desenvolvido no campo da arquitetura para conceber espag¢os e produtos
utilizaveis pelo maior numero possivel de pessoas, reduzindo a necessidade de adaptagdes posteriores.
Essa concepgao foi incorporada ao campo educacional pelo Center for Applied Special Technology
(CAST), dando origem ao Universal Design for Learning (UDL), denominado, no contexto brasileiro,
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) (CAST, 2011; Sebastian-Heredero, 2020). Uma de suas
contribui¢bes centrais consiste em deslocar a compreensio das dificuldades exclusivamente como
atributos individuais para a analise das barreiras produzidas também pelas condigdes de ensino e pelo
curriculo. Essa perspectiva aproxima-se de Escudero e Martinez (2011), para os quais a educagao inclusiva
exige enfrentar barreiras estruturais e culturais e transformar as proprias condi¢des educacionais.

Nesse movimento, o foco deixa de recair predominantemente sobre adaptagoes posteriores
e passa a incluir a organizag¢ao antecipada de experiéncias educativas capazes de considerar a diversidade
desde o planejamento. O DUA adquire maior consisténcia quando deixa de ser compreendido como
conjunto de estratégias isoladas e passa a orientar a concep¢ao do ensino e do curriculo, antecipando
barreiras e diferentes possibilidades de participacao e aprendizagem. Essa compreensao converge com
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Costa-Renders, Bracken e Aparicio (2020), que situam o DUA como abordagem curricular voltada a
reducdo de barreiras e a ampliacdo das possibilidades de aprendizagem, destacando a necessidade de
responder a variabilidade sem perder de vista a organiza¢ao comum do curriculo. Essa organizag¢ao apoia-
se nos principios relacionados ao engajamento, a representacao € a acao € expressdao, que orientam a
articulagao entre objetivos, métodos, materiais, recursos e processos avaliativos e favorecem condi¢des
mais flexiveis de acesso, participagao e aprendizagem (Sebastian-Heredero, 2020).

Um fundamento decisivo dessa perspectiva encontra-se no reconhecimento da variabilidade
dos estudantes. Conhecimentos prévios, experiéncias, interesses, formas de participagao, ritmos e modos
de aprender diferem entre os sujeitos, o que torna inadequada a expectativa de uma unica forma de
ensinar, participar ou demonstrar conhecimentos. Essa compreensio dialoga com contribui¢des das
ciéncias da aprendizagem e da neurociéncia acerca da diversidade dos processos cognitivos, emocionais
e comportamentais envolvidos na aprendizagem, incluindo aten¢do, memoria, emogdes, fungdes
executivas e neuroplasticidade (Cosenza; Guerra, 2011). Tais conhecimentos nao prescrevem métodos
pedagdgicos nem substituem os referenciais da Educa¢iao, mas reforcam a necessidade de incorporar
flexibilidade a propria concepgao curricular.

O reconhecimento da variabilidade conduz a identificagiao das barreiras que podem restringir
acesso, participacao e aprendizagem, compreendidas na relacao entre estudantes e condi¢des oferecidas
pelo curriculo, pelos recursos, pelas estratégias, pelas interagoes e pela avaliagdo. O planejamento
orientado pelo DUA procura antecipar essas barreiras e ampliar possibilidades desde a concepgao das
experiéncias educativas, sem eliminar ajustes ou apoios especificos quando necessarios. Por isso, jogos,
tecnologias, materiais tateis, videos ou outras estratégias podem integrar praticas orientadas pelo DUA,
mas sua utilizagdo isolada ndo caracteriza a abordagem. Sua especificidade reside na articulagdo
intencional entre variabilidade, barreiras, objetivos, métodos, recursos, avaliacao e replanejamento.

Essa compreensao aproxima o DUA das discussdes sobre flexibilizagao e diferenciacio
curricular. Rossell6 Ramon (2010) relaciona o planejamento para a diversidade a revisdo de praticas
escolares uniformes, a ampliacao das formas de participacio e a reconsideragiao dos processos avaliativos,
destacando que essas mudancas dependem de condigdes que ultrapassam a atuagao docente isolada.
Nessa direcdo, flexibilizar o curriculo nao significa estabelecer conteudos distintos para cada estudante,
constituir percursos paralelos ou reduzir expectativas de aprendizagem, mas ampliar os meios, tempos,
recursos, interagoes e formas de avaliagdo pelos quais objetivos educacionais comuns podem ser
acessados, desenvolvidos e demonstrados, preservando o direito de todos ao curriculo comum.

A articulagdo entre DUA e organizacao curricular sustenta, assim, uma compreensiao de
inclusio que ultrapassa a presenca dos estudantes e envolve condi¢oes efetivas de acesso ao
conhecimento, participagao e aprendizagem. A flexibiliza¢do nao deve justificar curriculos paralelos ou
expectativas reduzidas, mas ampliar possibilidades e apoios preservando o direito ao curriculo comum,
perspectiva coerente com as discussdes de Escudero e Martinez (2011) e Rosselldé Ramon (2010).
Examinar como esses fundamentos vém sendo apropriados pela produgao cientifica brasileira permite
analisar as formas pelas quais o DUA se relaciona a transformacao curricular, a inclusao e a variabilidade,
bem como identificar avancos, tensdes e condi¢des que favorecem ou limitam sua implementacao entre
2015 e 2024.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, de carater bibliografico,
desenvolvida por meio de um Estado do Conhecimento sobre a produgio cientifica brasileira relacionada
ao Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). O levantamento contemplou teses e dissertacoes
localizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD) e no Catalogo de Teses e
Dissertagoes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), publicadas
entre 2015 e 2024. O ano de 2015 foi adotado como marco inicial por coincidir com a promulga¢ao da
Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), relevante para o fortalecimento das

discussdes sobre acessibilidade, participa¢ao e inclusao no contexto educacional brasileiro. Para a

localizagao das produgdes, foram utilizados os descritores “Desenho Universal para Aprendizagem” e
“Universal Design for Learning”, bem como as siglas DUA e UDL.
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O Estado do Conhecimento foi desenvolvido com base em Morosini, Kohls-Santos e
Bittencourt (2021), considerando quatro etapas articuladas: Bibliografia Anotada, destinada ao
levantamento inicial e a leitura de titulos, palavras-chave e resumos; Bibliografia Sistematizada, voltada a
organizacao das produgdes segundo informag¢bes como ano, institui¢do, objetivos, problemas,
referenciais e procedimentos metodologicos; Bibliografia Categorizada, destinada ao reconhecimento de
recorréncias e aproximacoes tematicas; e Bibliografia Propositiva, correspondente ao refinamento do
conjunto documental segundo sua aderéncia ao objeto e aos objetivos da investigacao. A utilizagao do
Estado do Conhecimento como estratégia de mapeamento e interpretacao da produ¢do académica
encontra também correspondéncia em pesquisas educacionais que analisam teses e dissertagdes em bases
como CAPES e BDTD, a exemplo de Vanzuita e Guérios (2025).

O levantamento inicial identificou 745 registros nas bases consultadas. Com a aplicagao do
recorte temporal de 2015 a 2024, permaneceram 165 trabalhos; a analise da presenca do DUA nos titulos,
palavras-chave ou resumos reduziu esse conjunto a 84 produgdes e, apos a exclusao de duplicidades entre
as bases, permaneceram 66. Na etapa propositiva, foram examinados a aderéncia dos objetivos e
referenciais ao objeto da investigacao, a disponibilidade dos textos completos e a natureza dos estudos,
sendo excluidas produgdes de revisao bibliografica e aquelas sem acesso integral. Esse processo resultou
no corpus final de 50 trabalhos, composto por 43 dissertagoes e 7 teses.

Apbs a constituicdo do corpus, as produgdes foram submetidas a Analise de Contetudo,
fundamentada em Bardin (20106), considerando as fases de pré-analise, exploracio do material e
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao. Na pesquisa qualitativa em Educagao, esse
procedimento possibilita uma analise sistematica dos materiais e a construcio interpretativa de sentidos,
a0 mesmo tempo que exige atencao a coeréncia do processo de categorizacao (Dalla Valle; Ferreira,
2025). A pré-analise possibilitou a aproximag¢ao com o conjunto documental e o reconhecimento inicial
de temas recorrentes; na exploracao, foram identificadas unidades de sentido submetidas a codificacao,
comparagdo e agrupamento; e, no tratamento dos resultados, as informagoes categorizadas foram
interpretadas em articulagdio com o referencial teorico.

As categorias foram construidas e progressivamente refinadas a partir das unidades de
sentido presentes no corpus, resultando em quatro categorias analiticas: Planejamento curricular:
variabilidade e barreiras; Flexibilizagdo e acessibilidade do curriculo; Participacao e aprendizagem dos
estudantes; e Formacao docente e condigdes institucionais de implementagao.

Complementarmente, as produgdes foram examinadas mediante Analise Epistemoldgica,
com base em Mainardes (2018), considerando perspectiva epistemoldgica, posicionamento
epistemoldgico e enfoque epistemetodolégico, de modo a examinar as bases tedricas, a posi¢ao assumida
diante do objeto e a coeréncia entre referenciais, procedimentos, analises e conclusoes.

A articulacao entre o Estado do Conhecimento, a Anilise de Conteddo e a Andlise
Epistemoldgica possibilitou examinar a produgdo brasileira sobre DUA tanto em seus movimentos
tematicos quanto nas bases tedrico-metodologicas que sustentam as investigagdes. Esse percurso
permitiu identificar recorréncias, diferenciagdes e tensdes nas formas de apropriagio do referencial,
organizando os achados nas quatro categorias analiticas apresentadas a seguir. Por se tratar de pesquisa
bibliografica desenvolvida exclusivamente a partir de teses e dissertagoes de acesso publico, o estudo nao
envolveu participagao direta de seres humanos. Na preparagao do manuscrito, recursos de inteligéncia
artificial generativa foram utilizados exclusivamente como apoio a revisao linguistica, a organiza¢ao
textual e a verificagao formal, sem participac¢ao na constituicao do corpus ou na realizagao das analises.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise da produgao cientifica brasileira sobre o Desenho Universal para Aprendizagem
entre 2015 e 2024 evidencia ampliagdo e diversificagao do tema no campo educacional. O DUA passou
a aparecer em diferentes programas de pos-graduagao, instituicdes, etapas e modalidades de ensino,
associado a organizagdo curricular, formacdo docente, praticas pedagdgicas, tecnologias, acessibilidade e
processos de ensino e aprendizagem. Essa expansao, contudo, nao produziu um campo homogéneo:
enquanto algumas pesquisas assumem o DUA como orientagao mais ampla para a organizagao curricular,
outras concentram sua utilizacio em recursos, estratégias, processos formativos ou intervengoes
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especificas. O movimento observado expressa, portanto, maior circulagio do referencial e diferentes
formas de apropriacdo, exigindo distinguir presenca quantitativa, aprofundamento conceitual e
transformacao efetiva das praticas e do curriculo.

Essa constatagao ¢é relevante para o balan¢o do periodo, pois a amplia¢ao de discursos e
iniciativas orientadas a inclusao nao implica necessatiamente transformac¢io equivalente das culturas,
estruturas e praticas educacionais. Escudero e Martinez (2011) destacam que a construg¢ao de uma
educagio inclusiva exige enfrentar barreiras estruturais e culturais e reduzir distancias entre principios,
politicas e praticas. Em dire¢ao semelhante, Piccolo (2022) argumenta que a inclusao escolar nao se esgota
na presenca dos estudantes nos espacos comuns, mas implica condi¢des que favorecam participacao,
aprendizagem e transformacao das praticas e do curriculo. No corpus analisado, essa distancia aparece
quando o potencial pedagégico do DUA ndo é acompanhado pelas condi¢bes necessarias a sua
implementacao ou quando a diversificacio de recursos permanece desvinculada de mudancas mais
amplas na organizacao curricular.

A Analise de Contetdo das 50 produg¢des organizou esses movimentos em quatro categorias
interdependentes: Planejamento curricular: variabilidade e barreiras; Flexibilizacao e acessibilidade do
curriculo; Participagao e aprendizagem dos estudantes; e Formacao docente e condigdes institucionais de
implementacao. Embora apresentadas separadamente para fins analiticos, elas expressam dimensoes
articuladas: conceber e planejar diante da variabilidade e das barreiras; flexibilizar e ampliar a
acessibilidade; criar condigdes de participacio e aprendizagem; e sustentar profissional e
institucionalmente sua implementagdo. A primeira categoria examina, assim, como variabilidade e
barreiras sio incorporadas as decisdes de planejamento curricular.

Essa articulagdo niao deve ser compreendida como uma sequéncia linear de etapas. As
categorias mantém relagoes reciprocas: as condi¢oes formativas e institucionais interferem na qualidade
do planejamento; as formas de flexibilizacio podem ampliar ou restringir participagao e aprendizagem;
os resultados observados junto aos estudantes retroalimentam as decisoes curriculares; e a identificagao
de novas barreiras exige revisao permanente das alternativas construidas. O percurso analitico adotado
expressa, portanto, uma organizagao interpretativa dos achados, e nido um modelo rigido de
implementa¢ao do DUA.

Categoria I — planejamento curricular: variabilidade e barreiras

A primeira categoria, Planejamento curricular: variabilidade e barreiras, reine significados
relacionados ao planejamento antecipatorio, a identificagdo das barreiras, a coeréncia entre os
componentes curriculares e a intencionalidade na implementacao do DUA. As pesquisas evidenciam que
a abordagem adquire maior consisténcia quando deixa de ser compreendida como conjunto de estratégias
isoladas e passa a orientar a concepcao do ensino desde sua origem. Nesse movimento, a variabilidade é
reconhecida como condicio constitutiva das turmas, considerando diferencas de conhecimentos,
experiéncias, interesses, ritmos e formas de participacao e aprendizagem. Essa compreensao questiona a
expectativa de uma unica forma de ensinar ou demonstrar conhecimentos e incorpora a variabilidade a
definicao dos objetivos, métodos, recursos, interagoes e processos avaliativos.

Esse resultado aproxima-se de Rossell6 Ramon (2010), que relaciona o planejamento para a
diversidade a revisao de praticas construidas sob uma légica escolar seletiva e uniforme. Para a autora, o
compromisso com a aprendizagem de todos exige flexibilizar praticas, ampliar formas de participagao e
reconsiderar processos avaliativos. Em direcao convergente, Costa-Renders, Bracken e Aparicio (2020)
compreendem o DUA como abordagem curricular que procura minimizar barreiras e ampliar
possibilidades de aprendizagem diante da variabilidade dos estudantes. No corpus brasileiro, essa
convergéncia indica que o avango associado ao DUA nido esta apenas na multiplicacido de alternativas
pedagdgicas, mas na incorporag¢ao da diversidade como condicao prévia do planejamento.

Essa perspectiva distingue uma organizacao reativa, na qual adaptagoes sio realizadas apos
o surgimento das dificuldades, de uma organizagao antecipatoria, que considera a diversidade desde a
concepgao da experiéncia educativa e procura ampliar possibilidades de acesso, participacdo e expressio
da aprendizagem. Essa antecipa¢ao nao elimina ajustes ou apoios especificos quando necessarios, mas
procura integra-los a um curriculo comum concebido de forma mais acessivel, evitando que constituam
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automaticamente percursos paralelos. A relacio entre planejamento universal e apoios especificos
configura, assim, uma das tensoes transversais identificadas na produgio analisada.

Outro aspecto evidenciado pelo corpus refere-se a coeréncia do planejamento. A
aproximac¢ao com o DUA nao depende da presenca isolada de diferentes atividades ou recursos, mas da
articulagao intencional entre objetivos, métodos, materiais, formas de participacao e avaliacao. As
pesquisas apresentam desde praticas intuitivamente proximas ao DUA e apropriagdes parciais até
processos mais conscientes e sistematizados, indicando diferentes niveis de incorporacao da variabilidade,
das barreiras e da articulagdao entre os componentes curriculares.

Essa heterogeneidade impede interpretar a expansio das pesquisas como evidéncia
automatica de transformagao curricular consolidada. O corpus retine propostas coerentes, experiéncias
formativas e intervengoes orientadas por barreiras concretas, mas também revela apropria¢oes
localizadas, documentacio insuficiente, avaliagdes ainda homogéneas e dificuldades de continuidade. A
tensao entre potencial pedagdgico e condigoes efetivas de implementagdo dialoga com Escudero e
Martinez (2011), ao mostrar que o reconhecimento da variabilidade e das barreiras precisa ser
acompanhado por condi¢oes pedagogicas, formativas e institucionais capazes de converté-lo em decisoes
curriculares observaveis.

O achado central da categoria é, portanto, que o DUA adquire maior densidade quando
compreendido como orientagdio para o planejamento curricular, articulando reconhecimento da
variabilidade, identificagdo de barreiras, antecipa¢ao de alternativas e coeréncia entre objetivos, métodos,
recursos, participacao e avaliacao. A producao brasileira da década evidencia um deslocamento de uma
logica predominantemente reativa e homogeneizadora para uma compreensao mais antecipatoria,
relacional e flexivel do planejamento, embora com diferentes niveis de intencionalidade e implementagao.
Reconhecer a variabilidade e identificar barreiras constitui, assim, condi¢ao necessaria, mas nao suficiente
para transformar concretamente o curriculo, questao aprofundada na segunda categoria por meio da
flexibilizacao e da acessibilidade curricular.

Categoria II — flexibilizagdo e acessibilidade do curriculo

A segunda categoria, Flexibilizacdo e acessibilidade do curriculo, reine os significados
relacionados as formas pelas quais o planejamento orientado pelo DUA se materializa nas experiéncias
educacionais. Nas produ¢oes analisadas, flexibilizar significa ampliar os caminhos de acesso aos
conhecimentos, participagdo e expressio da aprendizagem por meio de diferentes estratégias,
representagoes, recursos, tecnologias, tempos, espagos, interagdoes e formas de avaliacdo. Nesse
movimento, a avaliacdo integra o proprio planejamento, assumindo fungdes diagnésticas e formativas e
diversificando as possibilidades pelas quais os estudantes podem acompanhar e demonstrar sua
aprendizagem. Essa diversificagdo, contudo, ndo significa retirar estrutura ou intencionalidade do
curriculo, mas organizar alternativas articuladas aos objetivos de aprendizagem, as caracteristicas das
turmas e as barreiras identificadas.

Essa compreensio reforca que flexibilizagao curricular ndo equivale a simplificacdo do
curriculo. Tarefas reduzidas ou paralelas podem ampliar diferengas sem necessariamente produzir
inclusao; em sentido distinto, a flexibiliza¢ao associada ao DUA procura preservar objetivos educacionais
relevantes e ampliar as formas pelas quais possam ser alcangados. Essa perspectiva dialoga com Rossello
Ramon (2010), para quem planejar para a diversidade exige superar a uniformidade das praticas e
incorporar flexibilidade as atividades, a participagao e a avaliagao. No corpus brasileiro, a contribui¢ao
do DUA torna-se mais consistente quando essa ampliagdo permanece vinculada aos objetivos e as
barreiras que se pretende reduzir, preservando o direito dos estudantes ao curriculo comum.

A diversidade de recursos constitui uma expressao visivel desse movimento. O corpus retne
jogos, experimentos, atividades artisticas, materiais manipulaveis e tateis, tecnologias digitais, recursos
multissensoriais, Comunica¢ao Alternativa, Braille, avaliagoes diversificadas e apoios especializados.
Entretanto, nenhum recurso ou tecnologia possui valor inclusivo por si mesmo: sua contribuigio depende
da fungiao pedagodgica, da acessibilidade, da mediagio docente, da relagio com os objetivos e de sua
integracdo a experiéncia curricular comum.
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Desse resultado emerge a tensao entre diversificacao de recursos e transformagao efetiva do
curriculo. Materiais acessiveis, tecnologias e estratégias diferenciadas podem remover barreiras
especificas, mas, quando permanecem desconectados dos objetivos, das interagdes e da avaliagao,
modificam componentes do ensino sem necessariamente alterar sua logica curricular. Essa distingao
encontra correspondéncia em Oliveira e Ferraz (2026), que, ao analisarem a presenca da educagiao
inclusiva em curriculos de formagao docente, destacam a necessidade de superar abordagens restritas a
recursos e materiais didaticos e ampliar sua inser¢ao nas proprias estruturas curriculares. A inovagao
associada ao DUA reside, portanto, menos na novidade do recurso do que na capacidade de reorganizar
intencionalmente as condi¢oes de aprendizagem, articulando estratégias, representacdes, tecnologias,
avaliagdo, tempos, espagos, interacoes € apoios.

A ampliagao antecipada da acessibilidade nao elimina a necessidade de tecnologias assistivas,
Comunica¢ao Alternativa, Braille, Libras, materiais especificos, ampliacao de tempo, apoio humano ou
outras mediacdes quando necessarias. O desafio consiste em integrar esses apoios a experiéncia curricular
comum, evitando tanto percursos paralelos quanto a expectativa de que um planejamento universal
elimine todas as necessidades particulares. A existéncia de apoio especializado, portanto, nao representa
fracasso do DUA; sua coeréncia deve ser examinada pela contribuicio que oferece a participacao do
estudante no curriculo compartilhado.

Em conjunto, as pesquisas mostram que flexibilizacdo e acessibilidade ampliam
possibilidades diante da variabilidade, mas alcangam maior consisténcia quando estratégias, recursos,
avaliagdo, tempos, espacos, interacdes e apoios permanecem articulados aos objetivos, as barreiras e ao
planejamento como um todo. Diversificar constitui um meio de reduzir barreiras; transformar o curriculo
exige integrar essa diversidade a uma légica intencional de planejamento, acompanhamento e revisio.
Como a existéncia de alternativas nao permite concluir, por si s6, que houve participagao efetiva ou
aprendizagem, a analise desloca-se, na terceira categoria, para a posicao ocupada pelos estudantes e para
as evidéncias produzidas sobre participagdo, aprendizagem, autoria e agéncia.

Categoria III — participagdo e aprendizagem dos estudantes

A terceira categoria, Participagio e aprendizagem dos estudantes, reune os significados
relacionados aos efeitos atribuidos pelas pesquisas a reorganizagao do ensino orientada pelo DUA. O
foco desloca-se, assim, para a posi¢ao ocupada pelos estudantes nas experiéncias analisadas, buscando
compreender em que medida as mudangas introduzidas reduziram barreiras, ampliaram a participagao,
favoreceram aprendizagens e possibilitaram escolha, autoria e interven¢ao no processo pedagogico.

A analise nao pressupde que toda proposta orientada pelo DUA produza automaticamente
participagao, aprendizagem ou agéncia. Acesso, participa¢do, aprendizagem, autoria e agéncia constituem
dimensoes relacionadas, mas nao equivalentes: um recurso acessivel pode ampliar o acesso sem assegurar
envolvimento; a realiza¢do de uma atividade pode indicar presenga sem demonstrar aprendizagem; e a
oferta de alternativas pode permitir escolha sem conferir poder de decisao. Cada dimensao, portanto,
precisa ser examinada segundo as evidéncias produzidas.

No conjunto das pesquisas, uma convergéncia importante esta no reconhecimento de que a
transformacao das condi¢oes pedagogicas modifica aquilo que os estudantes conseguem acessar, realizar,
comunicar e demonstrar, tornando visiveis possibilidades antes restringidas por formatos homogéneos
de ensino. A participacao, contudo, precisa ser compreendida para além da simples presenca ou realiza¢ao
das atividades e envolve possibilidades efetivas de interacio com os conhecimentos e com o grupo. Da
mesma forma, protagonismo, autoria e agéncia expressam niveis distintos de atua¢ao discente: iniciativa
e contribui¢ao, produ¢ao com espagos de decisao e capacidade de influenciar as condigbes da experiéncia.
Essa diferenciagdio encontra correspondéncia em Fiorese e Trevisol (2024), que mostram que
protagonismo discente se articula a participacao, autonomia e autoria, especialmente quando o estudante
deixa de ocupar uma posicao predominantemente passiva e passa a participar das decisdes e da
constru¢do do conhecimento. O corpus apresenta avangos nessas dimensoes, mas com diferentes
intensidades e niveis de documentacio.

Nesse ponto, emerge uma tensao central para o balanco da década: participagao percebida e
aprendizagem demonstrada nio podem ser tomadas como equivalentes. Em parte das pesquisas,
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professores, estudantes ou pesquisadores relatam maior interesse, envolvimento, compreensio ou
facilidade, enquanto os procedimentos para demonstrar a aprendizagem sao pouco explicitados; em
outras, produgdes discentes, observagdes e registros oferecem evidéncias mais diretamente relacionadas
aos objetivos de aprendizagem. Isso nao desqualifica os estudos baseados em percepgdes, mas delimita
o alcance de suas conclusoes e exige que resultados como participagao, pertencimento, aprendizagem,
autoria e agéncia sejam nomeados de acordo com aquilo que os dados efetivamente sustentam.

A agéncia discente aparece como dimensao promissora, porém ainda menos consolidada. As
pesquisas apresentam diferentes possibilidades de participagao, escolha, comunicagio e producao, mas
sao menos frequentes os casos em que os estudantes participam diretamente da concepgao, avaliagio ou
transformacao das propostas pedagogicas. A relagio entre aprendizagem e agéncia mostrou-se reciproca,
mas nao automatica: a aprendizagem pode ampliar a capacidade de tomar decisGes, formular propostas
e intervir, assim como a agéncia pode favorecer a aprendizagem quando o estudante participa da defini¢ao
de problemas e da escolha de caminhos. Entretanto, é possivel aprender em situagoes fortemente
dirigidas e participar de decisdes sem desenvolver necessariamente o conhecimento pretendido. Essa
constata¢ao aproxima-se da atualizagao das Diretrizes 3.0, que ampliou a centralidade atribuida a agéncia
do aprendiz, ao pertencimento, a identidade e a participacao significativa. No corpus brasileiro, contudo,
a agencia configura-se ainda como horizonte em desenvolvimento, e nao como resultado generalizado.

Intervengbes de curta duragdo, dependéncia da presenca do pesquisador, auséncia de
registros comparativos, participa¢ao reduzida dos estudantes na avaliacio das propostas e predominancia
de evidéncias perceptivas em parte das pesquisas limitam afirmagdes mais amplas sobre aprendizagem
consolidada, permanéncia dos efeitos e agéncia. Esses limites ndo anulam os resultados, mas definem seu
alcance e refor¢am a necessidade de estudos mais prolongados e participativos, capazes de acompanhar
os efeitos das transformagdes curriculares ao longo do tempo.

Em sintese, a reorganizacao do ensino orientada pelo DUA pode reduzir barreiras e ampliar
condi¢bes de acesso, comunicagao, participagiao e aprendizagem, mas essas dimensoes nao constituem
uma sequéncia automatica. O avango mais consistente da produgao analisada encontra-se na ampliagao
das oportunidades oferecidas aos estudantes, enquanto a comprovagao continuada da aprendizagem e a
consolidacao da autoria e da agéncia aparecem de forma menos uniforme. A continuidade desses avancos
depende, contudo, de formacio docente, colaboragao, apoio da gestio, tempo, recursos e cultura
institucional, conduzindo a quarta categoria: Formagdo docente e condi¢Oes institucionais de
implementagao.

Categoria IV — formagao docente e condigdes institucionais de implementagao

A quarta categoria, Formagdo docente e condicOes institucionais de implementagao, reine
os significados relacionados as condi¢oes que possibilitam compreender, incorporar e sustentar o DUA
nas praticas educacionais. A formagao docente aparece no corpus como condi¢ao central, embora nao
constitua garantia automatica de mudanca: conhecer os principios do referencial pode ampliar a
compreensio da variabilidade, das barreiras e da flexibilizacdo curricular, mas sua incorporagio exige
relaciona-los as decisoes concretas de planejamento, estratégias, recursos, interacoes e avaliagio. Esse
processo também ¢é atravessado pelas concepcdes de deficiéncia e inclusao presentes nos contextos
educacionais e pelas resisténcias as mudangas nas formas de organizar o ensino. A apropriacio torna-se
mais consistente quando os processos formativos articulam estudo, analise da realidade, elaboraciao de
propostas, desenvolvimento da pratica, avaliagao e replanejamento.

Essa leitura encontra correspondéncia em Simén Rueda e Molina Toledo (2022), que, ao
discutirem as condi¢oes para tornar a inclusao uma realidade, destacam sua implementa¢ao cotidiana
como processo construido pelas comunidades educacionais, e ndo como receita aplicavel uniformemente.
No corpus brasileiro, essa perspectiva aparece na valorizagio da colaboragao entre profissionais, por
meio de pesquisa colaborativa, consultoria, ensino colaborativo e instrumentos compartilhados de
planejamento. Gomes-Silva e Mendes (2025), em estudo publicado na Educacio em Revista, também
evidenciam que praticas colaborativas no contexto inclusivo dependem da existéncia de tempo e espago
institucionalmente previstos para planejamento, execu¢ao e avaliagdo conjunta entre profissionais. Sua
sustentabilidade aumenta quando essas relacoes deixam de depender de encontros ocasionais e passam a
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integrar estruturalmente o trabalho pedagdgico, com tempos comuns, responsabilidades definidas,
circulacao de informacoes e avaliacao das decisoes.

As condig¢des institucionais assumem papel decisivo na implementagio do DUA. Tempo
para planejamento, infraestrutura, recursos, suporte técnico, coordenagdo e participagao da gestao
expressam o grau em que a inclusao se converte de principio declarado em responsabilidade institucional.
Quando essas condi¢oes sao insuficientes, a flexibilizagao, a produgao de materiais, o acompanhamento
dos estudantes e a articulagdo de apoios recaem de forma desproporcional sobre professores
individualmente, tornando as experiéncias mais vulneraveis a interrup¢ao. No corpus brasileiro, praticas
orientadas pelo DUA apresentam maior possibilidade de continuidade quando deixam de depender
exclusivamente de projetos, pesquisadores ou professores especificos e passam a integrar processos
coletivos de planejamento, acompanhamento e revisao.

A sustentabilidade, portanto, nao corresponde a simples permanéncia formal do DUA em
documentos nem a repeti¢ao indefinida de uma técnica ou projeto. Sustentar a abordagem significa
preservar a capacidade profissional e institucional de identificar novas barreiras, planejar alternativas,
colaborar, acompanhar efeitos e replanejar diante das mudangas de estudantes, conteudos e contextos. A
continuidade relevante ¢ a do processo reflexivo e coletivo que permite renovar as respostas pedagogicas.

Dessa compreensio emerge a quinta tensao transversal: experiéncias pontuais e
sustentabilidade institucional. Muitas pesquisas apresentam interveng¢des relevantes, recursos, processos
formativos e mudangas percebidas durante seu desenvolvimento, mas a curta duragio dos estudos, a
dependéncia dos pesquisadores, a falta de tempo, a sobrecarga docente, a baixa disponibilidade de
recursos e a auséncia de acompanhamento posterior dificultam afirmar a permanéncia dessas
transformacgoes. Experiéncias localizadas podem demonstrar possibilidades e revelar barreiras, mas
tendem a converter-se em “ilhas de inova¢ao” quando nao produzem aprendizagens capazes de modificar
praticas, processos de colaboragao e decisGes institucionais mais amplas.

Em sintese, a implementagao do DUA depende da articulagdo entre formagiao docente,
colaboraciao e condicoes institucionais. Processos formativos reflexivos e continuados favorecem a
transformacao da pratica; a colaboragdao integra conhecimentos e responsabilidades; e o apoio
institucional oferece condi¢oes de continuidade. Essas dimensoes atravessam também as categorias
anteriores, pois o planejamento antecipatorio, a flexibilizagdo e os avancos de participagio e
aprendizagem dependem de condi¢bes que permitam sustenti-los ao longo do tempo. Reunidas, as
quatro categorias evidenciam uma abordagem simultaneamente curricular, pedagdgica e institucional e
conduzem a analise das tensdes que atravessam transversalmente esse conjunto de resultados.

Tensdes transversais na implementagao do DUA

A leitura integrada das quatro categorias revelou cinco tensoes transversais na produgiao
cientifica brasileira sobre DUA: potencial pedagogico e condi¢oes reais de implementagao; diversificagao
dos recursos e transformacido efetiva do curriculo; planejamento universal e necessidade de apoios
especificos; participacdo percebida e aprendizagem demonstrada; e experiéncias pontuais e
sustentabilidade institucional. Essas tensoes ndo constituem categorias independentes nem oposi¢oes
absolutas, mas expressam situagdes em que avangos observados em uma dimensio nem sempre sao
acompanhados pelas condi¢des necessarias a sua realizagio, integracao ou continuidade.

A primeira tensdo situa-se entre potencial pedagdgico e condigdes reais de implementagio.
Estratégias, tecnologias, processos formativos e recursos podem ampliar acessibilidade e participagao,
mas convivem com limita¢des de tempo, infraestrutura, formacao, colaboracio, custos, rigidez curricular
e dependéncia do pesquisador, que delimitam aquilo que pode ser efetivamente realizado. A segunda
tensao, entre diversificagio de recursos e transformacdo curricular, mostra que a ampliagio das
alternativas também ndo assegura mudanga na légica do curriculo: tecnologias, materiais e estratégias
contribuem para reduzir barreiras quando articulados aos objetivos, a media¢do, as interagdes e a
avaliacao; isolados, podem coexistir com estruturas ainda rigidas.

A terceira tensao relaciona planejamento universal e apoios especificos. A ampliagao
antecipada das condi¢des comuns reduz a dependéncia de adaptagdes posteriores, mas nao elimina
necessidades particulares; tecnologias assistivas, Comunica¢do Alternativa, Braille, Libras, materiais
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especificos, ampliacao de tempo ou apoio humano podem permanecer necessarios. O desafio consiste
em articula-los ao curriculo comum, evitando percursos paralelos. A quarta tensio distingue participagao
percebida e aprendizagem demonstrada: relatos de maior interesse, envolvimento ou satisfagao
constituem evidéncias relevantes, mas nio possuem o mesmo alcance de produgdes, registros ou
avaliacoes diretamente relacionados aos objetivos de aprendizagem. As conclusoes precisam, portanto,
ser proporcionais as evidéncias produzidas.

A quinta tensao, entre experiéncias pontuais e sustentabilidade institucional, evidencia a
menor densidade de estudos capazes de acompanhar o que permaneceu apos as intervengdes. A curta
duracio das pesquisas, a presenca intensa dos pesquisadores e a baixa ocorréncia de acompanhamentos
longitudinais dificultam compreender se as mudancas foram incorporadas as rotinas, ao planejamento, a
colaboragao e as politicas institucionais. Essa tensao relaciona-se as anteriores: condi¢des institucionais
insuficientes podem limitar a transformacao curricular, dificultar a articulagio entre planejamento comum
e apoios especificos, restringir a produc¢ao de evidéncias sobre aprendizagem e impedir que experiéncias
promissoras adquiram continuidade.

O balanco da década revela, assim, um movimento que vai da oferta de alternativas a
necessidade de transformacido articulada: nao basta acrescentar recursos se o curriculo permanece
inalterado, oferecer apoio especifico se ele conduz a percursos paralelos, perceber maior participagiao sem
examinar suas relagdes com a aprendizagem ou desenvolver experiéncias promissoras sem criar
condi¢des para sustentd-las. As tensdes nao diminuem os avancos identificados, mas qualificam sua
interpretacio ¢ mostram que a consolidacato do DUA depende da articulagio entre condi¢oes
pedagdgicas, profissionais e institucionais. Essa leitura também evidencia a necessidade de examinar a
consisténcia tedrica e metodologica com que as pesquisas sustentam suas interpretagdes e conclusoes,
conduzindo a Analise Epistemolégica da produgao cientifica sobre DUA.

Analise epistemoldgica da produgio cientifica sobre DUA

Concluida a interpretagio tematica das 50 dissertacoes e teses, o corpus foi retomado
mediante Analise Epistemoldgica, com base em Mainardes (2018). As quatro categorias e as cinco tensoes
construidas na Analise de Contetdo funcionaram como fontes de evidéncia para essa segunda camada
interpretativa, permitindo examinar como as pesquisas constroem o objeto, posicionam 0s sujeitos,
compreendem a transformacao educacional e sustentam o alcance de seus resultados. Foram
considerados trés componentes articulados: perspectiva epistemoldgica, posicionamento epistemoldgico
e enfoque epistemetodologico, correspondentes, respectivamente, as bases tedricas mobilizadas, a
posicao assumida diante do objeto e a coeréncia entre teoria, metodologia, analise, evidéncias e
conclusoes. Essa articulagdo encontra correspondéncia em Mainardes (2017), que destaca o enfoque
epistemetodolégico como elemento de coeréncia entre os diferentes componentes da pesquisa e como
condicio relevante para seu rigor.

Quanto as perspectivas epistemologicas, nao se identificou uma orientacao unica: as
pesquisas articulam o DUA a referenciais da Educagao Inclusiva, curriculo, formacao docente,
aprendizagem, tecnologias, acessibilidade, Educacao Especial e areas especificas de ensino, com presenca
de perspectivas  historico-culturais, criticas, reflexivas, sistémicas e de fundamentagdes
predominantemente tematicas e interdisciplinares.

A presenca de diferentes autores e referenciais, contudo, nao constitui por si s6 uma
perspectiva epistemoldgica articulada. Em parte dos trabalhos, os fundamentos tedricos sao amplamente
apresentados, mas perdem for¢a na analise; em outros, pressupostos inclusivos, participativos ou
reflexivos aparecem nas escolhas metodologicas mesmo sem filiacao epistemolégica formalmente
declarada. Quanto aos posicionamentos, observa-se predominancia de perspectivas inclusivas,
interventivas e favoraveis a transformacao das condigoes educacionais, com critica a homogeneidade do
ensino e reconhecimento das barreiras produzidas pelo curriculo. O alcance dessa transformacao,
entretanto, varia entre respostas mais direcionadas as necessidades individuais e propostas que deslocam
a responsabilidade para o planejamento curricular e a organizagao institucional.

O compromisso inclusivo constitui uma unidade importante do conjunto analisado, mas nao
o torna epistemologicamente homogéneo. As divergéncias aparecem na concepcio de DUA, na
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profundidade das transformagdes propostas, na posi¢ao atribuida aos estudantes, nos critérios utilizados
para afirmar aprendizagem, na distribuicio das responsabilidades e na explicitagio dos fundamentos
epistemoldgicos. Assim, pesquisas que compartilham um compromisso com a inclusio podem produzir
conhecimentos distintos em funcdo das perguntas formuladas, dos sujeitos envolvidos, dos
procedimentos utilizados e do alcance atribuido as evidéncias. No plano epistemetodolégico,
predominam pesquisas qualitativas, aplicadas e situadas, frequentemente voltadas a intervengdo, a
formagao docente ou ao desenvolvimento de propostas. Essa orientacao aproxima a investigagao dos
problemas educacionais e favorece alternativas contextualizadas, mas também contribui para a
concentracao de estudos localizados e de dura¢ao delimitada, com menor presenca de acompanhamentos
longitudinais e institucionais.

A analise permitiu reconhecer sete configuragoes de produgiao do conhecimento: curricular-
inclusiva,  pedagdgico-interventiva,  técnico-instrumental,  formativo-reflexiva,  colaborativo-
transformadora, interpretativo-descritiva e documental-institucional. Hssas configuragdes nio
constituem grupos rigidos nem mutuamente excludentes, podendo um mesmo estudo aproximar-se de
mais de uma delas. Destaca-se a orientacdo pedagdgico-interventiva, acompanhada pela presenca
expressiva das configuracoes formativo-reflexiva e técnico-instrumental, enquanto as configuracoes
colaborativo-transformadora e documental-institucional aparecem com menor densidade. Essa
distribuicao ajuda a explicar por que a producdo analisada apresenta maior consisténcia na
experimentag¢ao pedagogica e na demonstracao de possibilidades do que na produgio de evidéncias sobre
permanéncia, expansao e institucionalizac¢ao.

A coeréncia epistemetodologica mostrou-se mais consistente quando os referenciais
orientam efetivamente a analise, 0s sujeitos ocupam no processo investigativo a posi¢ao anunciada no
discurso, as evidéncias correspondem ao alcance das conclusoes e limites e resultados parciais sio
explicitamente reconhecidos. As fragilidades aparecem quando ha distancia entre fundamentacao e
analise, quando percepgbes sio ampliadas para conclusoes sobre aprendizagem ou transformacao mais
abrangente ou quando objetivos participativos convivem com procedimentos pouco capazes de
incorporar a voz dos sujeitos.

Nesse sentido, a Analise Epistemoldgica reforga uma conclusio ja evidenciada pelas tensoes
da Analise de Contetdo: potencialidade e efetividade precisam permanecer conceitualmente distintas.
Uma proposta teoricamente consistente ainda nao aplicada demonstra potencial; uma intervencao de
curta duracio pode demonstrar efeitos situados; um recurso acessivel ndo comprova isoladamente
aprendizagem; e uma experiéncia bem-sucedida durante a pesquisa nado permite afirmar automaticamente
sua sustentabilidade. Essa distingdo nao reduz as contribui¢oes dos estudos, mas aumenta a precisao do
conhecimento produzido sobre o DUA.

O achado epistemoldgico central é que a producdo brasileira apresenta unidade em seu
compromisso inclusivo, mas diversidade nas formas de compreender, investigar e materializar esse
compromisso. Sua qualidade nao depende da adesio a uma perspectiva ou método unico, mas da
coeréncia entre fundamentos, posicionamentos, procedimentos, evidéncias e conclusoes. Consideradas
conjuntamente, a Analise de Conteddo e a Analise Epistemologica mostram uma década marcada pela
expansao das pesquisas e pela diversificacao das formas de apropriagio do DUA, a0 mesmo tempo que
evidenciam desafios relacionados a explicitagao epistemoldgica, a demonstracao da aprendizagem, a
participagao discente, a longitudinalidade e a sustentabilidade institucional. Esses achados permitem
responder de maneira integrada ao problema que orientou o estudo.

CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o problema e o objetivo que orientaram este estudo, o balanc¢o da producio
cientifica brasileira sobre o Desenho Universal para Aprendizagem entre 2015 e 2024 evidencia a
ampliacao e a diversificagdao das pesquisas e um deslocamento da compreensio do DUA como conjunto
de estratégias ou recursos para uma perspectiva mais ampla de organizacdo curricular. As quatro
categorias construidas mostram esse movimento: Planejamento curricular: variabilidade e barreiras
evidencia uma logica mais antecipatoria de organizacao do ensino; Flexibilizacdo e acessibilidade do
curriculo revela a ampliacio de meios, recursos, tempos, interagdes e formas de avaliacao; Participacao e
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aprendizagem dos estudantes distingue acesso, participacao, aprendizagem, autoria e agéncia; e Formagao
docente e condi¢oes institucionais de implementacio demonstra que a continuidade dessas
transformacgoes depende de processos formativos, colaboracao e condi¢des institucionais.

As cinco tensOes transversais impedem uma leitura linear ou exclusivamente positiva da
década: potencial pedagdgico e condi¢oes reais de implementacio; diversificagio de recursos e
transformacao curricular; planejamento universal e apoios especificos; participagio percebida e
aprendizagem demonstrada; e experiéncias pontuais e sustentabilidade institucional. A Analise
Epistemolodgica aprofundou esse balan¢o ao mostrar que a produgao compartilha predominantemente
um compromisso inclusivo e uma critica as formas homogéneas de organizacao do ensino, mas niao
constitui um campo teérico ou metodoldgico uniforme. Predominam abordagens qualitativas, aplicadas
e situadas, cuja forca esta na produgiao de alternativas pedagogicas e na explicitagao de barreiras concretas,
enquanto permanece menor a presenca de estudos longitudinais e institucionais capazes de acompanhar
permanéncia, expansao e consolidacao das transformacdes.

A década analisada indica que o principal avango do DUA no contexto brasileiro ndo esta
simplesmente na multiplicagdo de recursos ou experiéncias, mas na possibilidade de reorientar o
planejamento curricular a partir da variabilidade e das barreiras. Flexibilizar, nessa perspectiva, nao
significa reduzir conhecimentos ou estabelecer percursos paralelos, mas ampliar as formas pelas quais
objetivos educacionais comuns podem ser acessados, desenvolvidos e demonstrados, articulando apoios
especificos ao curriculo comum quando necessarios.

Os desafios que permanecem apontam para a necessidade de pesquisas mais prolongadas,
capazes de produzir evidéncias diretamente relacionadas a aprendizagem, ampliar a voz e a participagao
dos estudantes, examinar a articulagao entre planejamento comum e apoios especificos e compreender
como experiéncias localizadas podem gerar transformagoes institucionais. Também se mostra necessario
fortalecer a explicitacao das bases epistemoldgicas e a coeréncia entre referencial tedrico, procedimentos,
evidéncias e conclusoes.

Os resultados deste estudo devem ser compreendidos dentro de seus limites. O corpus foi
constituido por 50 teses e dissertagdes localizadas na BDTD e no Catalogo CAPES e publicadas entre
2015 e 2024; portanto, as conclusdes nao pretendem representar toda a produ¢io brasileira sobre DUA
nem generalizar os efeitos identificados para todos os contextos educacionais. O estudo oferece uma
interpretagdo sistematica desse conjunto documental, permitindo reconhecer movimentos, recorréncias,
divergéncias e lacunas da produgao analisada.

Em sintese, uma década de pesquisas brasileiras indica que o DUA ampliou sua presenca e
adquiriu maior densidade na producao analisada, mas sua contribuicao para curriculos inclusivos torna-
se mais consistente quando deixa de ser tratado como repertorio de estratégias e passa a orientar uma
transformacao articulada do planejamento. Planejar para a variabilidade, antecipar barreiras, flexibilizar
sem reduzir expectativas, articular apoios especificos, produzir evidéncias sobre participa¢io e
aprendizagem e construir condi¢des coletivas de continuidade constituem os movimentos que emergem
desse balango. Mais do que oferecer uma soluc¢ao acabada, o DUA apresenta-se, no conjunto analisado,
como uma orientagdo para revisar continuamente as condi¢oes pelas quais os estudantes acessam,
participam e aprendem no curriculo comum.

REFERENCIAS
BARDIN, Laurence. Andlise de contesido. Sio Paulo: Edicoes 70, 2016.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusiao da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2015.

CAST. Universal design for learning guidelines version 2.0. Wakefield, MA: CAST, 2011.

CAST. Universal design for learning guidelines version 3.0. Lynnfield, MA: CAST, 2024.



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.18035

COSENZA, Ramon M.; GUERRA, Leonor B. Newrociéncia e educagio: como o cérebro aprende? Porto Alegre:
Artmed, 2011.

COSTA-RENDERS, Elizabete Cristina; BRACKEN, Sean; APARICIO, Ana Silvia Mocgo. O Design
Universal para Aprendizagem e a Pedagogia das Esta¢des: as multiplas temporalidades/espacialidades
do aprender nas escolas. Educacao em Revista, v. 36, €229690, 2020. DOI: 10.1590/0102-4698229690.

DALLA VALLE, Paulo Roberto; FERREIRA, Jacques de Lima. Analise de Contetdo na perspectiva
de Bardin: contribui¢des e limitagdes para a pesquisa qualitativa em Educacdo. Educagio em Revista, v. 41,
€49377, 2025. DOI: 10.1590/0102-469849377.

ESCUDERO, Juan M.; MARTINEZ, Begofia. Educacién inclusiva y cambio escolar. Revista
Iberoamericana de Educacion, v. 55, p. 85-105, 2011. DOI: 10.35362/1ie550526.

FIORESE, Cristiane Elizete; TREVISOL, Maria Teresa Ceron. Praticas pedagdgicas inovadoras:
critérios atribuidos por professores(as) formadores(as) que atuam em cursos de Pedagogia. Educagao em
Revista, v. 40, €45698, 2024. DOI: 10.1590/0102-45698.

GOMES-SILVA, Amanda Santana; MENDES, Enicéia Gongalves. Atendimento Educacional
Especializado em escolas de tempo integral. Educagio em Revista, v. 41, €49296, 2025. DOI:
10.1590/0102-469849296.

MAINARDES, Jefferson. A pesquisa sobre politica educacional no Brasil: analise de aspectos tedrico-
epistemologicos. Educacio em Revista, v. 33, €173480, 2017. DOI: 10.1590/0102-4698173480.

MAINARDES, Jefferson. A pesquisa no campo da politica educacional: perspectivas tedrico-
epistemoldgicas e o lugar do pluralismo. Revista Brasileira de Edncagao, v. 23, €230034, 2018. DOI:
10.1590/S1413-24782018230034.

MOROSINI, Matilia Costa; KOHLS-SANTOS, Pricila; BITTENCOURT, Zotraia. Estado do
conhecimento: teoria e pratica. Cutitiba: CRV, 2021. DOI: 10.24824/978655868991.1.

OLIVEIRA, Juliani Flavia de; FERRAZ, Denise Pereira de Alcantara. A tematica da educagio inclusiva
em projetos pedagogicos de cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas. Educagio em Revista, v. 42,
€42086, 2026. DOI: 10.1590/0102-469842086.

PICCOLO, Gustavo Martins. Pelo direito de aprender: contribuigoes do modelo social da deficiéncia a
inclusio escolar. Educacio em Revista, v. 38, €36926, 2022. DOT: 10.1590/0102-4698368536926.

ROSSELLO RAMON, Maria Rosa. El reto de planificar para la diversidad en una escuela inclusiva.
Revista Lberoamericana de Educacion, v. 51, n. 4, p. 1-10, 2010. DOI: 10.35362/rie5141825.

SEBASTTAN-HEREDERO, Eladio. Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA). Revista Brasileira de Educacao Especial, v. 26, 1. 4, p. 733-768, 2020. DOI: 10.1590/1980-
54702020v26e0155.

SIMON RUEDA, Cecilia; MOLINA TOLEDO, Pamela. Presentacién. Haciendo realidad la inclusion
en la escuela: condiciones, desafios y practicas inspiradoras. Revista Iberoamericana de Educacion, v. 89, n. 1,
p. 9-14, 2022. DOI: 10.35362/1ie8915216.



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.18035

VANZUITA, Alexandre; GUERIOS, Juliana. Potencialidades e limites dos programas federais PIBID e
Residéncia Pedagdgica: um Estado do Conhecimento. Educagio em Revista, v. 41, e40212, 2025. DOI:
10.1590/0102-469840212.

FINANCIAMENTO

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), processo n°® 140738/2023-1.
DECLARACAO SOBRE DISPONIBILIDADE DE DADOS

Os dados que fundamentam a pesquisa sido provenientes de teses e dissertacdes de acesso publico
localizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD) e no Catalogo de Teses e
Dissertagoes da CAPES. Os conteudos subjacentes as analises realizadas estido descritos no manuscrito.

CONTRIBUICAO DE AUTORIA

Uilson Tuiuti de Vargas Gongalves — Conceitualizagao, curadoria de dados, analise formal, investigagao,
metodologia, administracao do projeto, escrita: rascunho original, escrita: revisao e edigao.

Elena Maria Billig Mello — Conceitualizag¢ao, metodologia, supervisao, validacao, escrita: revisao e edigao.
DECLARACAO DE CONFLITO DE INTERESSE
Os autores declaram que nao ha conflito de interesse com o presente artigo.

DECLARACAO SOBRE USO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Foram utilizados recursos de inteligéncia artificial generativa como apoio a revisio linguistica, a
organizacao textual e a verificagio formal do manuscrito. A concepgio da pesquisa, a constitui¢ao e
analise do corpus, a interpretagdao dos resultados, as decisoes teorico-metodologicas e a responsabilidade
pelo conteddo cientifico permanecem integralmente sob responsabilidade dos autores. Foi utilizado o
ChatGPT, da OpenAl, em 2026.



Este preprint foi submetido sob as seguintes condi¢des:

* Os autores declaram que os necessarios Termos de Consentimento Livre e Esclarecido de participantes ou
pacientes na pesquisa foram obtidos e estdo descritos no manuscrito, quando aplicavel.

* Os autores declaram que a elaboracdo do manuscrito seguiu as normas éticas de comunicacao cientifica.
* Os autores declaram que estdo cientes que sao os Unicos responsaveis pelo conteldo do preprint e que o
depo6sito no SciELO Preprints ndo significa nenhum compromisso de parte do SciELO, exceto sua

preservacao e disseminagao.

* Os autores declaram que os dados, aplicativos e outros conteddos subjacentes ao manuscrito estao
referenciados.

* O manuscrito depositado esta no formato PDF.

* Os autores declaram que a pesquisa que deu origem ao manuscrito seguiu as boas praticas éticas e que as
necessarias aprovacdes de comités de ética de pesquisa, quando aplicavel, estdo descritas no manuscrito.

* Os autores declaram que uma vez que um manuscrito é postado no servidor SciELO Preprints, o mesmo
s6 podera ser retirado mediante pedido a Secretaria Editorial do SCiELO Preprints, que afixara um aviso de
retratacao no seu lugar.

* Os autores concordam que o manuscrito aprovado sera disponibilizado sob licen¢a Creative Commons CC-

BY.

* O autor submissor declara que as contribuicdes de todos os autores e declaragdo de conflito de interesses
estdo incluidas de maneira explicita e em se¢8es especificas do manuscrito.

* Os autores declaram que o manuscrito ndo foi depositado e/ou disponibilizado previamente em outro
servidor de preprints ou publicado em um periddico.

* Caso 0 manuscrito esteja em processo de avaliacdo ou sendo preparado para publicacdo mas ainda nao
publicado por um periédico, os autores declaram que receberam autorizacdo do peridédico para realizar
este deposito.

* O autor submissor declara que todos os autores do manuscrito concordam com a submissao ao SciELO
Preprints.



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR
http://www.tcpdf.org

	ARTIGO
	INTRODUÇÃO
	DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM E ORGANIZAÇÃO CURRICULAR
	PERCURSO METODOLÓGICO
	RESULTADOS E DISCUSSÕES
	Categoria I – planejamento curricular: variabilidade e barreiras
	Categoria II – flexibilização e acessibilidade do currículo
	Categoria III – participação e aprendizagem dos estudantes
	Categoria IV – formação docente e condições institucionais de implementação
	Tensões transversais na implementação do DUA
	Análise epistemológica da produção científica sobre DUA
	CONSIDERAÇÕES FINAIS


