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RESUMO: Este ensaio apresenta o arcabougo tedrico-metodolégico de uma pesquisa de mestrado
em andamento dedicada a analisar o ensino de Sociologia em Pernambuco no contexto da
reconfiguragdo do Ensino Médio, marcado pela fragmentagao curricular e pela redugao do
componente a 50 minutos semanais. Investiga-se como a agéncia docente, atravessada pela
precarizacdo estrutural, opera a mediagao dos codigos socioldgicos e quais sentidos para a disciplina
sao disputados e (re)produzidos em conjunto com os estudantes. A imersao em campo evidenciou a
insuficiéncia do projeto original, pautado pelas representacOes sociais, motivando a reorientagao do
referencial para o dialogo entre Hall (2003), Bodart (2024), Mills (1982), Freire (1981), hooks (2013),
Lopez (2005) e Collins e Bilge (2021). Metodologicamente, a investigacao, de abordagem qualitativa
e inspira¢ao microetnografica, realiza-se em uma Escola de Referéncia em Ensino Médio (EREM)
da Regido Metropolitana do Recife, combinando observagao participante, analise documental e
entrevistas semiestruturadas. As analises preliminares indicam que a precarizacdo reconfigura as
condi¢bes do trabalho pedagdgico, exigindo uma constante tradu¢ao do curriculo e a fabricagao
cotidiana da autoridade docente, em um cenario de intensa disputa pela legitimidade da Sociologia na
Educaciao Basica.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia, Agéncia docente, Codificagio/decodificagio, Imaginacao
Sociolégica, Interseccionalidade.

SOCIOLOGY IN 50 MINUTES: DIDACTIC TRANSPOSITION, SOCIOLOGICAL
IMAGINATION AND DISPUTES OVER MEANING IN A PUBLIC SCHOOL IN
PERNAMBUCO

ABSTRACT: This essay presents the theoretical-methodological framework of an ongoing mastet's
research project dedicated to analyzing the teaching of Sociology in Pernambuco, Brazil, within the
context of the recent reconfiguration of secondary education, marked by curricular fragmentation
and the reduction of the subject to 50 minutes per week. It investigates how teacher agency, shaped
by structural precarity, operates the mediation of sociological codes and which meanings for the
discipline are disputed and (re)produced in conjunction with students. Field immersion revealed the
insufficiency of the original project, grounded in social representations, prompting a reorientation of
the theoretical framework toward a dialogue between Hall (2003), Bodart (2024), Mills (1982), Freire
(1981), hooks (2013), Lépez (2005), and Collins and Bilge (2021). Methodologically, the qualitative,
microethnographic-inspired investigation is being carried out in a High School in the Metropolitan
Region of Recife, combining participant observation, document analysis, and semi-structured
interviews. Preliminary analyses indicate that precarity reconfigures the conditions of pedagogical
work, demanding a constant translation of the curriculum and the daily fabrication of teacher
authority, within a scenario of intense dispute over the legitimacy of Sociology in Basic Education.
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INTRODUGCAO

A trajetoria da Sociologia na educagao basica brasileira é marcada por uma sucessao de
avangos e retrocessos que impediram a consolidagao de um lugar estavel para a disciplina no
curriculo. As reformas recentes, em especial a Lei n® 13.415/2017 e os ajustes operados pela Lei n®
14.945/2024, reabriram essa controvérsia, recolocando a Sociologia em um cenario de fragmenta¢io
curricular e de expansao de itinerarios formativos orientados por logicas mercadologicas (Campos,
2020; Krawczyk, 2014). O resultado desse processo é a permanéncia de um "analfabetismo
sociologico" estrutural (Dourado, 2025), que compromete a leitura critica do mundo e aprofunda a
cultura do siléncio (Freire, 1981) entre parcelas expressivas da populacdo, para as quais o
conhecimento sociologico permanece inacessivel.

Em Pernambuco, esse processo ganha contornos particulares. Na auséncia de um curriculo
estadual plenamente atualizado, a Secretaria de Educacgao passou a direcionar o trabalho pedagdgico
por meio de Organizadores Curriculares Trimestrais (Pernambuco, 2026). Nessa estrutura, a
Sociologia dispoe, apenas, de um tempo semanal de 50 minutos, com o planejamento reduzido a
orientagdes emergenciais de curto prazo que fragilizam a coeréncia formativa. E diante desse
contexto de precariedade que se insere o problema central desta pesquisa: como a agéncia docente,
atravessada pela precarizagao estrutural, opera a media¢ao dos cddigos sociologicos e quais sentidos
para a disciplina sao disputados e (re)produzidos em sala de aula?

Ressalta-se que este ensaio se configura como uma reflexido teérico-metodologica derivada
de uma pesquisa de mestrado em andamento. O desenho inicial da investiga¢ao, presente no resumo
submetido a este evento, apoiava-se na transposi¢ao didatica (Perrenoud, 1999) e nas representacoes
sociais (Moscovici, 2007; Jodelet, 2017). Partia-se da premissa de que essas categorias seriam
suficientes para explicar a passagem do saber académico ao saber ensinado e a apreensao de sentidos
compartilhados.

Todavia, a imersaio em campo, mediante observacao participante em uma Escola de
Referéncia em Ensino Médio (EREM) da Regidao Metropolitana do Recife, revelou os limites desse
arcabougo. A docente observada selecionava, adaptava e ressignificava o curriculo em resposta as

restricOes materiais, a0 tempo exiguo e a rigidez dos Organizadores Trimestrais. As representagoes,
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por sua vez, revelaram-se nao como estruturas cognitivas estaveis, mas como praticas discursivas
dinamicas e disputadas, atravessadas por relagoes de poder e por marcadores de classe, raga e género.

Esse tensionamento empirico motivou a reorientaciao tedrica do trabalho. Estabelece-se,
agora, a agéncia docente, analisada a partit do modelo de codificagio/decodificagio de Stuart Hall
(2003), que concebe o professor como sujeito capaz de negociar e ressignificar o texto curricular. As
representaces foram reposicionadas sob a 6tica dos Estudos Culturais como praticas discursivas
constitutivas de identidades (Hall, 1997; Collins; Bilge, 2021). Sob essa perspectiva, o curriculo atua
como um codigo que, ao ser apropriado no chao da escola, suscita decodificagdes hegemonicas,
negociadas ou oposicionistas (Hall, 2003). A sala de aula converte-se, assim, em um espago de
disputa e producao de sentidos sobre a realidade social.

Soma-se a essa matriz conceitual a abordagem sobre alfabetizaciao e letramento sociologico
(Bodart, 2024); o estimulo a imaginacgao sociologica (Mills, 1982); a pedagogia critica como pratica da
liberdade (Freire, 1981; hooks, 2013); a inércia institucional (Lopez, 2005); e a fabricagdo cotidiana
da autoridade docente (Peralva; Sposito, 1997). Adota-se, neste estudo de caso, uma abordagem
qualitativa microetnografica. A pesquisa evidencia, em seus achados preliminares, como a
precarizagio reconfigura o trabalho pedagodgico, exigindo do docente uma constante traducao

cultural do curriculo e a recriagio diaria de sua autoridade no espago escolar.

METODOLOGIA

A pesquisa adota um viés epistemoldgico interpretativo, compreendendo a realidade social
como construida através de processos de significacao e representacao (Hall, 1997), e interacionista
simbdlico, visando entender o mundo por meio do olhar dos préprios sujeitos sociais (Angrosino,
2009). A abordagem qualitativa se justifica por trabalhar com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes (Minayo, 2014), considerando a subjetividade do pesquisador e
dos pesquisados como parte do processo de producao de conhecimento (Flick, 2009).

O método da microetnografia, conforme formulado por Erickson e Shultz (1998), oferece o
aporte metodologico central. Diferente de abordagens que focam na descri¢io macrossocial, a
microetnografia se dedica a analise minuciosa da intera¢ao face a face, atentando para como os
participantes constroem e negociam contextos sociais a cada instante. Um contexto nao se reduz ao
ambiente fisico; ele se constitui pelo que as pessoas estdo fazendo a cada momento e por onde e

quando o fazem. A competéncia social exigida de docentes e discentes, saber em que contexto se
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esta, reconhecer quando ele muda e identificar qual comportamento ¢é apropriado, é justamente o
que esta em jogo nas dinamicas de ensino e aprendizagem da Sociologia.

A etnografia, enquanto pratica tedrica e vivencial, permite o acesso as nuances dos
fendmenos sociais em seu contexto natural, superando limitagdes de métodos restritos a dados
pré-estabelecidos (Ataides e @/, 2021). Sua capacidade heuristica esta vinculada ao poder indutivo e a
habilidade em revisar questdes e hipoteses ao longo do caminho, adaptando-se as descobertas que
emergem do campo (Beaud; Weber, 2015). Para Peirano (2008), a etnografia nao ¢ apenas uma
metodologia, mas uma pratica tedrica e vivencial na qual teoria e pratica se entrelagam: antes do
campo, a teoria orienta a prepara¢ao do pesquisador; durante a pesquisa, molda sua observacio e
escuta; e, posteriormente, estrutura a analise dos dados. A teoria, no entanto, nio determina
completamente o campo, pois a realidade empirica pode surpreender o pesquisador, exigindo uma
postura aberta a transformacao do proprio pensamento (Goldman, 2008 apud Uriarte, 2012).

A etnografia escolar permite compreender com profundidade a relagio entre docentes,
discentes, o conhecimento e a cultura escolar (Borges; De Castro, 2019). A escola é compreendida
como um espaco cultural onde convergem multiplas vozes e discursos sociais. Essa perspectiva se
alinha com a visdo de Hall (1997) sobre a centralidade da cultura, que enfatiza a necessidade de
considerar as transformagdes globais, as mudancas nas experiéncias cotidianas e a constru¢ao das
identidades na analise dos fenémenos educativos. A op¢do pela microetnografia se justifica pela
necessidade de observar, em registros de diario de campo, como docente e discentes negociam, a
todo momento, as passagens entre diferentes estruturas de participacdo, espagos onde as
representacoes sobre a Sociologia escolar emergem, sao disputadas ou se cristalizam.

O modelo de codificagao e decodificagao de Hall (2003) e a perspectiva interseccional de
Collins e Bilge (2021) orientam a analise dos dados, permitindo examinar como professores e
estudantes se posicionam diante do curriculo e como marcadores sociais de classe, raga e género
modulam diferentes modos de engajamento com a Sociologia escolar. Estas posi¢des siao
estruturalmente condicionadas pelas relagdes sociais mais amplas (Hall, 2003).

O estudo foi conduzido em uma Escola de Referéncia em Ensino Médio (EREM) da Regido
Metropolitana do Recife, sob administracio da Geréncia Regional de Educagdo Metropolitana
Norte. A selecio da escola justifica-se pela representatividade em termos de diversidade social e
educacional, além da acessibilidade logistica para o trabalho de campo prolongado que a etnografia
demanda. A escola selecionada faz parte do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia

(PIBID) da Universidade de Pernambuco (UPE) e conta com uma professora licenciada em Ciéncias
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Sociais. A populagdo em estudo consiste em 13 participantes, sendo uma professora e 12 estudantes,
na faixa etaria de 14 a 19 anos. A selecao dos doze estudantes baseou-se em critérios observados em
sala de aula durante a observagdo participante, buscando contemplar diferentes posi¢oes de
decodificacdo: hegemonica-dominante, negociada e oposicionista.

As técnicas de coleta incluem observagdo participante, analise documental e entrevistas
semiestruturadas. A observagdo participante possibilita que o pesquisador mergulhe no campo a
partir de uma perspectiva de membro, influenciando o que é observado por sua participagao (Flick,
2009). O trabalho de campo foi realizado ao longo do segundo trimestre letivo de 20206, entre maio e
agosto, com duas visitas semanais a escola, acompanhando trés aulas de Sociologia por dia. Tal
delimitacdo temporal fundamenta-se nos pressupostos da microetnografia, que prioriza a densidade
analitica de episédios interacionais especificos em detrimento da extensdo cronoldgica (Erickson,
1998). O rigor desta abordagem reside na sistematicidade da observag¢ao face a face, garantindo que
a agéncia docente e os processos de decodificagdao sejam captados em sua maxima profundidade.

O registro das observagoes foi realizado através de diario de campo com descri¢oes densas,
organizado em trés tipos de registros: descricoes das cenas observadas, relatos de conversas
significativas e notas reflexivas da pesquisadora sobre seu posicionamento no campo. Sempre que
possivel e mediante autorizagao, o diario foi complementado por registros fotograficos e de audio,
que permitiram capturar nuances das interacdes que poderiam escapar ao registro escrito. Para além
das aulas, a observagiao se estendeu aos espagos informais da escola, como corredores, patio,
refeitério e sala dos professores, para compreender o funcionamento da institui¢io em sua
totalidade.

As entrevistas, previstas para o inicio de setembro de 2020, serdo realizadas em roda de
conversa com os estudantes, divididos em trés grupos de quatro participantes, e individualmente
com a professora. A entrevista, na pesquisa qualitativa, ao privilegiar a fala dos atores sociais, permite
acessar percepgoes, crengas e significados que os sujeitos atribuem a si e a0 mundo (Fraser; Gondim,
2004). Diferentemente da observacdo participante, que focaliza o comportamento no cotidiano, a
entrevista se apropria para investigagoes cujo objetivo é compreender como as pessoas percebem e
interpretam sua realidade. As entrevistas serdo gravadas em dudio para posterior transcri¢ao integral.

A analise documental examinara a Base Nacional Comum Curricular (2018), o Curriculo de
Pernambuco (2020), os Organizadores Curriculares Trimestrais de Sociologia (Pernambuco, 2026), o
Projeto Politico-Pedagdgico da escola e os planos de aula da docente. Os documentos sao fontes que

permitem compreender as logicas institucionais e as dinamicas sociais que conformam as praticas
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educativas, carregando as marcas de seu contexto de produ¢iao e revelando-se adequados para
desvendar disputas de poder e projetos politicos que conformam a construgao curricular (Cellard,
2008). Este momento focara nos objetivos de aprendizagem, competéncias especificas, conteidos
prescritos e nas concepgodes de Sociologia subjacentes, permitindo identificar o que Hall (2003)
denominaria de "codificagao preferencial" do conhecimento sociolégico escolar.

A analise dos dados sera conduzida de forma sistematica e iterativa, seguindo os principios
da analise qualitativa interpretativa (Minayo, 2015) e guiada pelo modelo tedrico-metodolégico
central. A operacionalizacio da analise ocorrera por meio de codifica¢ao tematica hibrida (Bardin,
2016), que combina categorias derivadas do referencial teérico com categorias emergentes dos
dados. A robustez analitica serd garantida pela triangulacdo das trés fontes, documentos, observagao
e entrevistas, contrastando e integrando suas evidéncias para construir uma sintese interpretativa que
responda a questdo central sobre a articulagio entre recodificagao, decodificacdo e a construcio de
sentidos sobre a Sociologia escolar.

A pesquisa segue as diretrizes da Resolu¢ao n°® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude,
com aprovacio do Comité de Ftica em Pesquisa da UFPE, garantindo sigilo e anonimato dos
participantes. Todos os participantes maiores de idade assinardo o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), enquanto os menores assinardo o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), com autorizagao dos responsaveis legais, podendo retirar seu consentimento a qualquer

momento.
MARCO TEORICO

A trajetéria da Sociologia no curticulo escolar brasileiro ¢ marcada por um movimento de
vai-e-vem que reflete disputas mais amplas sobre o papel da educagdo na formacio dos jovens.
Desde sua primeira inser¢ao curricular, em 1891, a disciplina oscilou entre a obrigatoriedade e o
apagamento, tendo sido retirada em 1942, permanecendo ausente durante a Ditadura Militar e sendo
reinserida apenas na década de 1980, a partir de intensa mobilizacio de socidlogos, educadores e
estudantes (Réses, 2004; Oliveira, 2013). Em 2008, a Lei n® 11.684 tornou a Sociologia obrigatéria
em todas as séries do Ensino Médio, representando um grande avango para a area (Oliveira, 2013).
Contudo, a Lei n° 13.415/2017, o chamado "Novo Ensino Médio", reconfigurou o curticulo por
areas de conhecimento, fragilizando a presenca da disciplina, que passou a concorrer com outros

componentes no mesmo campo de saberes (Campos, 2020). Em 2024, a Lei n° 14.945/2024
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revogou parcialmente a reforma anterior e restabeleceu a Sociologia nos trés anos do Ensino Médio,
mas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ainda precisa ser cumprida, o que mantém a
incerteza sobre o lugar da Sociologia e sua carga horaria.

A sucessao de idas e vindas produziu efeitos concretos sobre o lugar social do componente.
Bodart (2020) argumenta que a falta de constancia da Sociologia no curriculo dificultou a
consolidaciao de um acervo mais amplo de experiéncias didatico-pedagdgicas, contribuindo para sua
desvalorizagao social. Krawczyk (2014) insere essa percepgao em um contexto mais amplo de critica
ao economicismo nas politicas educacionais, que tendem a subordinar a formacido escolar as
demandas imediatas do mercado.

Para compreender esse cenario, traz-se o conceito de inércia institucional, formulado por
Néstor Lopez (2005). Para o autor, as escolas e os sistemas educacionais da América Latina tendem a
avangar com uma inércia que os torna pouco sensiveis aos estimulos que deveriam reorientar sua
diregdo, insistindo em um horizonte ja inexistente. Essa letargia ndo é uma resisténcia individual dos
professores; ela é produzida pela prépria estrutura institucional, que seleciona, filtra e neutraliza as
inovagoes que nao se encaixam em suas logicas de funcionamento. As reformas sao implementadas
no papel, mas a lentidio da institui¢do faz com que as escolas as absorvam sem que elas
efetivamente transformem as praticas pedagogicas em sala de aula.

Em Pernambuco, a auséncia de um curriculo estadual atualizado para o biénio 2025-2026
levou a Secretaria de Educagdo a adotar Organizadores Curriculares Trimestrais (Pernambuco,
2026). A Sociologia passou a ocupar apenas 50 minutos na grade semanal, e o planejamento docente,
reduzido a orientagdes de curto prazo, aprofunda a precarizagao do trabalho e a incerteza sobre os
rumos da disciplina. Como aponta Bodart (2024), a maior parte dos professores de Sociologia
atuando no Ensino Médio nao possui formagao especifica na 4area, o que evidencia uma
irregularidade estrutural na contratagao.

O cenario de precariedade, fragmentacao curricular e inércia institucional nao se esgota em
suas dimensdes materiais e¢ administrativas. A escassez de tempo pedagdgico e a instabilidade no
vinculo docente operam, simultaneamente, como condicionantes estruturais que atravessam a
producao de significagdes no chio da escola. Para compreender como os sentidos sobre a Sociologia
escolar, sobre a docéncia e sobre os estudantes se constroem, circulam e sao disputados, recorre-se
ao conceito de representagao em Hall (1997) e a nogao de alfabetizacdo e letramento sociolégico
proposta por Bodart (2024), articuladas a imaginacdo socioldgica de Mills (1982).

Por representagao, entende-se, neste trabalho, o processo pelo qual significados sio



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.17767

produzidos e compartilhados socialmente por meio da linguagem, de imagens, de discursos e de
praticas culturais (Hall, 1997). Nao se trata de um espelhamento do mundo, mas de uma construgiao
ativa. As representacOes constituem a realidade ao conferir sentido a objetos, sujeitos e relacoes
sociais. Para Hall (1997), a cultura nao ocupa um lugar secundario na vida social, tampouco se reduz
a um mero reflexo das estruturas econémicas. A cultura constitui uma dimensao indispensavel para a
realizacdo de qualquer pratica social, e as identidades nio sao dados biolégicos ou esséncias
imutaveis, sendo geradas nos fluxos da propria representacio.

Os Estudos Culturais, campo interdisciplinar no qual a obra de Hall se insere, tém como eixo
principal de pesquisa as relacbes entre a cultura contemporinea e a sociedade, tratando
principalmente dos produtos da cultura popular e das estruturas de poder que os atravessam
(Gongalves, 2010). A importancia de Hall e dos Estudos Culturais para a educagao reside em uma
virada epistemoldgica: eles transferem a analise do conteudo em si para os processos de significagao,
mostrando que o curriculo e a pratica pedagogica nao sio neutros, sendo construidos socialmente e
culturalmente a partir de relagdes de poder (Gongalves, 2010). Nessa perspectiva, o curriculo é um
artefato cultural que expressa significados e esta diretamente relacionado ao conhecimento que se
intenciona ensinar a um grupo, sendo parte integrante de uma estrutura simbdlica que contribui para
a construciao de identidades.

E para desvendar a dinamica de producio e apropriacio dos significados em sala de aula que
o modelo de codificagiao e decodificagio formulado por Stuart Hall (2003) oferece uma ferramenta
analitica. Em sua formulagao original, Hall propos o modelo como uma critica a abordagem linear e
funcionalista dominante nos estudos de comunicacdo, que concebia a mensagem como algo que
simplesmente viajava de um emissor a um receptor passivo. Para Hall, o processo comunicativo deve
ser compreendido como um circuito articulado por momentos distintos, cada um com suas
condigbes especificas de existéncia, mas todos igualmente necessarios para que a COmMuNicagao se
efetive (Silva, 2014). Nesse circuito, a codificacio ¢ o momento em que determinados sentidos sio
fixados em estruturas de poder e incorporados a discursos. E o que ocorre, por exemplo, quando
um curriculo oficial é elaborado, selecionando certos conhecimentos em detrimento de outros. A
decodificacdo, por sua vez, ¢ 0 momento em que 0s receptores nao absorvem a mensagem de forma
mecanica, mas a interpretam ativamente a partir de seus proprios repertorios culturais, experiéncias e
posic¢des sociais (Silva, 2014).

Hall identifica trés posi¢oes possiveis de decodificagao: a hegemodnica-dominante, na qual o

receptor aceita a mensagem nos termos em que foi codificada; a negociada, que combina aceitagdo
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da legitimidade da mensagem com adaptacOes situacionais baseadas em experiéncias concretas; € a
oposicionista, na qual o receptor rejeita o enquadramento proposto, interpretando a mensagem
dentro de uma légica alternativa (Silva, 2014). O autor ressalta, contudo, que as posi¢des de
decodificagio nio sao fixas, sendo lugares em que se toma posicao, ¢ nao entidades sociolégicas
(Hall, 2003). Essas posi¢coes sdo estruturalmente condicionadas pelas relacdes sociais mais amplas
em que os sujeitos estdo inseridos. Como ressalta Silva (2014), a decodificagao individual é moldada
pela posicao social do sujeito, articulada com discursos particulares e com estruturas de classe, raca,
genero e nivel de escolaridade.

Aplicado ao contexto escolar, o modelo de Hall permite compreender o curriculo ndio como
um conteudo fixo a ser transmitido, mas como um codigo, um sistema de significagao que seleciona,
organiza e hierarquiza conhecimentos, valores e identidades. Como observa Silva (2004, p. 15), o
curriculo é sempre o resultado de uma selecao de um universo mais amplo de conhecimentos e
saberes. Nessa perspectiva, o curriculo oficial, a BNCC, o Curriculo de Pernambuco, os
Organizadores Trimestrais, é o resultado de um processo de codificagdo. No entanto, esse codigo
nao ¢ recebido passivamente pelos professores. Ao se depararem com o curticulo, eles o
decodificam a partir de suas trajetérias biograficas, de suas condigdes concretas de trabalho, de suas
identidades profissionais e de suas posi¢des sociais. Um professor pode assumir uma leitura
hegemonica, aceitando o curriculo nos termos em que foi codificado, negociada, adaptando-o as
condi¢bes locais e a realidade dos estudantes, ou oposicionista, rejeitando seu enquadramento
ideoldgico e construindo alternativas. Da mesma forma, os estudantes, ao receberem o conteudo
ensinado, ndo o absorvem de modo homogéneo: cada um o decodifica a partir de seu repertorio
cultural, de suas experiéncias de classe, raca e género, podendo assumir posi¢des distintas em relagdo
ao que lhes ¢ apresentado (Silva, 2014).

Se Hall (2003) permite compreender como os significados sio produzidos, codificados e
disputados, permanece em aberto uma questio propriamente pedagogica: como os estudantes se
apropriam dessa linguagem e desenvolvem competéncias para operar criticamente com ela? E nesse
ponto que a contribuicao de Bodart (2024) se torna fundamental. Sob a 6tica do autor, a Sociologia
se constitui como uma linguagem prépria, um sistema conceitual e categorial que instrumentaliza os
sujeitos para desnaturalizar as dinamicas sociais e interpretar analiticamente o contexto em que estio
inseridos.

Bodart (2024) teoriza o processo de ensino-aprendizagem das Ciéncias Sociais a partir de

dois estagios profundamente interligados e codependentes. O primeiro desses momentos ¢
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caracterizado como a alfabetizacdo socioldgica, que, segundo o autor, diz respeito a "capacidade de
entender os cédigos linguisticos do campo das Ciéncias Sociais, reconhecendo e interpretando os
significados atribuidos a esses conceitos e seus usos, algo que geralmente acontece dentro da sala de
aula" (Bodart, 2024, p. 70). O conhecimento epistémico engloba o dominio técnico e a aproptia¢ao
cognitiva das teorias, métodos e conceitos que fundamentam o olhar das Ciéncias Sociais. Por sua
vez, a desnaturalizagdo atua como o vetor critico dessa etapa, consistindo no ato deliberado de
desnaturalizacio dos fendémenos sociais, “um processo mental que equipara relagdes sociais,
institui¢des, modos de vida e dominagao politica a fendmenos naturais, sugerindo que a sociedade se
organiza de maneira inevitavel como se fosse o resultado de forgas fisicas ou biolégicas" (Bodart,
2024, p. 69). E o processo de desmontar o fatalismo social que frequentemente justifica e normaliza
as desigualdades e as opressoes.

O desdobramento desse percurso consolida-se no letramento socioldgico, estagio que
demanda a transposi¢ao pratica, discursiva e interventiva desses saberes assimilados. De acordo com
Bodart (2024, p. 71), o letramento sociologico "refere-se a competéncia de mobilizar conceitos,
nogodes, categorias, teorias e metodologias das Ciéncias Sociais com um grau de autonomia". Em
uma analogia pedagogica, se a alfabetizacdo habilita o estudante a identificar e ler as palavras isoladas
do mundo social, o letramento o capacita a ler o préprio tecido social por meio dessas palavras,
conferindo-lhe autonomia para nele intervir.

A partir desse alicerce, o estudante pode avangar em dire¢io ao desenvolvimento da
imaginacao sociologica, categoria formulada por Mills (1982). A imaginag¢ao sociologica capacita seu
possuidor a compreender o cenario histérico mais amplo, conectando de forma dialética a biografia
individual a histéria social. Nas palavras do autor: "Por meio da imaginagao sociologica, os homens
esperam, hoje, perceber o que estd acontecendo no mundo, e compreender o que estd acontecendo
eles, como minusculos pontos de cruzamento da biografia e da histéria, dentro da sociedade" (Mills,
1982, p. 15). No contexto desta pesquisa, a imaginacao socioldgica nao se restringe a um recurso
analitico voltado exclusivamente a formac¢ao dos estudantes; ela configura, igualmente, um eixo
estruturante para a construgao dos saberes docentes. Maciel (2011) defende que o desenvolvimento
dessa sensibilidade interpretativa permite ao professor articular diferentes dimensdes do
conhecimento, romper com dicotomias que fragilizam a pratica pedagbgica, como a separagao entre
teoria e acdo, entre saber académico e experiéncia cotidiana, e produzir saberes que facam sentido

diante das demandas concretas de sua atuacio.
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Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que a sala de aula se configura como um espaco
micropolitico em que as determinacdes estruturais e os discursos culturais se materializam em
praticas concretas. Ela é um campo de for¢as onde macroestruturas e representagoes siao ativamente
apropriadas, resistidas e ressignificadas pelos sujeitos que nela coabitam.

E precisamente a tensio entre assimetria estrutural e possibilidade dialégica que Paulo Freire
(1981) nos ajuda a compreender. Para Freire, a relagdo educativa ndo pode ser pensada fora do
contexto histérico e politico em que se insere. Toda pratica educacional envolve uma postura tedrica
por parte do educador, que implica uma concepgao dos seres humanos e do mundo (Freire, 1981, p.
35). O educador nao ¢ um técnico neutro que aplica métodos; ¢ um sujeito historico cuja pratica
carrega uma visio de mundo e uma perspectiva politica. Freire reconhece que educador e educandos
ocupam lugares distintos na relagdo pedagdgica, mas isso nao precisa se traduzir em dominagao. O
educador comprometido com a libertagao deve esforcar-se para iluminar sua a¢ao na pratica com as
massas populares, com quem tem muito que aprender, tornando-se capaz de assumir o papel de um
dos sujeitos dessa agao (Freire, 1981, p. 40).

Nesse sentido, o professor também aprende no processo de ensinar. Ele continua sendo o
docente, mas se abre a escuta e a aprendizagem com os estudantes, que deixam de ser objetos do
processo para se assumirem como sujeitos cognoscentes. Essa perspectiva dialogica se opde ao que
Freire chama de "educagao bancaria", na qual o docente deposita conteidos na consciéncia dos
discentes, tratando-os como recipientes vazios. Nessa concep¢ao, o conhecimento é reduzido a um
ato de transferéncia, e o estudante ¢ visto como um ser passivo e docil que deve receber aquela
transfusao alienante (Freire, 1981, p. 12). A critica de Freire a educacao bancaria é, acima de tudo,
politica. Ao tratar os discentes como objetos, essa pratica educativa reforca a "cultura do siléncio”,
expressdao que Freire utiliza para descrever a condi¢ao das classes dominadas, proibidas de dizer sua
palavra e reduzidas ao siléncio pela opressao estrutural.

Seguindo esta perspectiva, a alfabetizacao e o letramento sociolégico discutido por Bodart
(2024) podem ser lidos como desdobramentos contemporaneos da proposta freiriana, ao se tratar de
aprender a ler o mundo social com os instrumentos da Sociologia. Da mesma forma, a imaginagao
sociologica de Mills (1982) consiste em tomar posse da realidade para nela intervir. Ambas as
formulagdes tedricas convergem na premissa de que o conhecimento sociolégico nao se destina a
recep¢ao passiva, mas constitui ferramenta indispensavel para a desnaturalizacao, a leitura critica e a

transformacao social.
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Se a pedagogia freiriana estabelece as bases éticas e politicas de uma educagao voltada a
libertagio, cabe perguntar como traduzir esse plano para a sala de aula de Sociologia. E a partir dessa
questao que Ivan Penteado Dourado (2025) desenvolve sua proposta. A Sociologia dos Oprimidos é
um esfor¢o para que o ensino da disciplina se organize em torno das experiéncias e opressoes que
marcam a vida dos estudantes. O diagnéstico do autor parte da constatagao da "inexisténcia" da
Sociologia na "constru¢io do pensamento nacional" (Dourado, 2025, p. 28-29). Sem a presenca da
disciplina como conhecimento social disponivel na composi¢ao da educagao escolar formal, em seu
lugar emergiram outras formas de explicar a realidade vivida. E a essa caréncia que Dourado (2025,
p. 29) se refere como "analfabetismo sociolégico brasileiro”, uma condi¢io estrutural que
compromete a leitura critica do mundo.

A proposi¢ao de uma Sociologia dos Oprimidos posiciona o componente como ferramenta
de leitura critica do mundo, desencadeando processos de tomada de consciéncia que afetam
professor e aluno de maneira reciproca. Dai a metafora da Sociologia como "esporte de combate"
(Carles, 2001 apud Dourado, 2025, p. 38), que sintetiza o enfrentamento contra estruturas de
dominacao, senso comum e naturalizagao das assimetrias. A dimensao politica do ensino pressupde a
epistemoldgica: uma leitura critica da realidade exige dominio conceitual. Sem categorias como
classe, género, raca e ideologia, a revolta contra a opressao degenera em voluntarismo ou opiniao
vazia.

No entanto, nao se pode ignorar o carater conflituoso do cotidiano escolar. A sala de aula é
um territério de microrresisténcias e negociacoes diarias. E esse choque entre a utopia pedagégica e
a friccdo do real que a experiéncia de Francois Dubet, relatada em entrevista a Peralva e Sposito
(1997), ajuda a compreender. Ao narrar seu retorno a docéncia em um colégio de periferia na
Franca, o socidlogo constata que os estudantes das classes populares frequentemente recusam o
oficio de aluno. "Na primeira aula, os alunos me testaram, eles queriam saber o que eu valia"
(Peralva; Sposito, 1997, p. 223). A premissa de que o conteudo seria suficiente para mobiliza-los ruiu
rapido: "estava persuadido, como professor universitario, que a gente podia jogar com a seducio
intelectual. Nenhum efeito" (Peralva; Sposito, 1997, p. 225).

O que Dubet descreve ¢ uma relagao pedagogica a priori desregulada (Peralva; Sposito, 1997,
p. 224). A ordem da sala de aula ¢ um produto diario de negociagdes exaustivas: "a gente tem o
sentimento de que os alunos ndo querem jogar o jogo" (Peralva; Sposito, 1997, p. 224). O cansaco
acumulado levou Dubet a imposi¢ao de um regime rigido de punicOes, que ele classifica como

"fracasso pedagogico e moral" (Peralva; Sposito, 1997, p. 225). O paradoxo ¢ que o gesto funcionou:
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"eles sabiam que havia regras, eles sabiam que nem tudo era permitido" (Peralva; Sposito, 1997, p.
224). O limite, ainda que imposto autoritariamente, deu aos alunos um sentimento de seguranga. O
relato de Dubet mostra que a assimetria estrutural da relagio pedagdgica nio se resolve com a
dissolucao da autoridade docente em um horizontalismo abstrato.

Dubet defende que os alunos que resistem expressam o sofrimento de quem se sente
humilhado por uma escola que nido reconhece sua experiéncia. Para ele, esses jovens sio
"extremamente infelizes na escola, sentem-se humilhados, magoados" (Peralva; Sposito, 1997, p.
226), submetidos a uma violéncia pedagdgica e relacional (Peralva; Sposito, 1997, p. 226). Quando a
escola nao produz sentido, a autoridade do professor perde sua base. A saida esta na reconstrugao de
um "quadro normativo" pactuado, uma "cidadania escolar" que estabeleca direitos e deveres claros e
reciprocos (Peralva; Sposito, 1997, p. 227). A autoridade, nesse sentido, nao ¢ exercida de cima para
baixo, mas legitimada por um contrato que da sentido a experiéncia escolar.

Collins e Bilge (2021) observam que Paulo Freire recusa as analises de poder restritas a
dimensio classista e adota uma categoria mais ampla: a dos "oprimidos". O emprego freiriano do
termo "opressao" articula desigualdades de classe, raca, etnia, geracio e cidadania, conectando as
demandas materiais e existenciais dos sujeitos as lutas por justica social. Essa caracterizagio
multidimensional da opressao constitui o ponto de convergéncia entre a pedagogia freiriana e o
campo da interseccionalidade.

Para hooks (2013), Freire representou a confirmagdo de que era possivel ensinar sem
reproduzir sistemas de dominacdo. Se a opressao ¢ interseccional, o conhecimento sociolégico niao
pode ser transmitido como neutro. hooks defende que a educagdo como pratica da liberdade exige
do professor compromisso com seu proprio bem-estar e com o crescimento integral dos alunos.
Collins e Bilge (2021) argumentam que a educagdo para uma consciéncia critica depende do didlogo.
As pessoas oprimidas precisam da educagdo para desenvolver consciéncia critica, pois, sem ela, lhes
faltam ferramentas para analisar e se opor a propria subordinagao.

Quando hooks (2013, p. 16) afirma que "a sala de aula deve ser um lugar de entusiasmo,
nunca de tédio", ela nio esta defendendo um ensino superficial. O entusiasmo é o oposto da
passividade que a educagiao bancaria produz. Ele depende da construgao de uma comunidade de
aprendizado onde todos se sintam reconhecidos. Collins e Bilge (2021) também chamam a atenc¢ao
para o fato de que a énfase da educagiao critica na pedagogia dialégica e o foco da
interseccionalidade na relacionalidade tratam de um tema semelhante: navegar pelas diferencas ¢é

parte importante do desenvolvimento da consciéncia critica.



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.17767

Outro ponto destacado por Collins e Bilge (2021) é o desenvolvimento de variadas formas
de letramento como uma das caracteristicas pedagbgicas da educagao para a consciéncia critica.
Paulo Freire tinha clareza de que as competéncias de letramento basico constitufam o alicerce da
consciéncia critica: se as pessoas oprimidas nao podiam ler ou manejar os conceitos basicos das
finangas, ficavam a mercé dos grupos privilegiados. Mas adquirir letramento tem um significado mais
amplo. A competéncia para ler as relagbes sociais em suas proprias experiéncias é, portanto, uma
ferramenta politica. O letramento sociolégico proposto por Bodart (2024) encontra na
interseccionalidade um instrumento analitico que permite aos estudantes compreender como as
diferentes dimensoes da opressao se articulam em suas proprias vidas e na vida de sua comunidade.

hooks (2013, p. 21) escreve: "Ensinar ¢ um ato teatral. E ¢ esse aspecto do nosso trabalho
que proporciona espago para as mudangas, a invencao e as alteragoes espontaneas que podem atuar
como catalisadoras para evidenciar os aspectos unicos de cada turma". Essa compara¢io do ensino a
um ato teatral ndo reduz a docéncia a uma performance, mas destaca sua dimensido criativa e
coletiva: cada turma é unica, e o trabalho do professor envolve improviso, invengao e adaptagao
constantes. A sala de aula, nessa perspectiva, ¢ um espago de criacio compartilhada, onde
professores e alunos constroem sentidos e transformam a realidade. A pedagogia engajada, como ela
a concebe, exige coragem, vulnerabilidade e um compromisso com a verdade.

Analisar o plano histérico e material da Sociologia na escola expde um quadro de fragilizacao
que ultrapassa a mera escassez de tempo pedagogico. A inércia institucional (Lopez, 2005) ilustra
como as reformas sao neutralizadas pela burocracia escolar sem transformar o trabalho docente. Em
Pernambuco, a implementagdo dos Organizadores Curriculares Trimestrais e a oferta de uma aula
semanal de 50 minutos for¢am o professor a articular um planejamento fragmentado, cenario
agravado pela expressiva presenca de profissionais com vinculos temporarios. No dominio
simbdlico, a teoria das representagoes em Hall (1997) e o modelo de codificagao e decodificacio
(2003) revelam que os significados sobre a disciplina nio sao dados, mas disputados, e que
professores e estudantes reconfiguram o curriculo a partir de seus préprios referenciais sociais. Esse
itinerario, que engloba a alfabetizacdo e o letramento sociologico (Bodart, 2024), culmina na
imaginacao socioldgica (Mills, 1982), convidando sujeitos a conectar biografia e histéria social.

Na dimensdo interacional, Freire (1981), Dourado (2025), Dubet (Peralva; Sposito, 1997),
hooks (2013) e Collins e Bilge (2021) evidenciam que a sala de aula é um espaco de negociagao
cotidiana da autoridade, de transgressao e de disputa de sentidos, onde classe, raga e género se

inscrevem nos corpos e memorias de docentes e estudantes. O que emerge é a compreensao de que
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o ensino de Sociologia se firma como uma praxis situada, na qual condicionantes materiais,
discursivos e relacionais operam de modo indissociavel. A precariedade das estruturas molda a
percepgao sobre a relevancia da area; o ideario social impacta o fazer docente; e a micropolitica da
sala de aula é atravessada por forcas de poder e disputas de significado. E nesse movimento, entre o
que a estrutura impoe e o que a agéncia docente pode criar, que a Sociologia escolar se afirma como

um territorio de formagao ética e politica.

CONSIDERACOES FINAIS

Este ensaio partiu de uma inquietacdo pratica: como ensinar Sociologia em 50 minutos
semanais? A resposta provisoria, construida ao longo deste percurso, aponta para uma compreensio
da docéncia como pratica de mediagao cultural, na qual o professor traduz, negocia e ressignifica o
curriculo em resposta as condi¢Oes concretas de seu trabalho.

A reorientagao teorica do projeto original, motivada pela experiéncia de campo, implicou o
reposicionamento da transposi¢ao didatica. Em vez de toma-la como um movimento técnico de
transformacao do saber académico em saber ensinado, tal como formulado por Perrenoud (1999), o
trabalho passou a compreendé-la a partir da nogao de alfabetizacio e letramento socioldgico
proposta por Bodart (2024), que enfatiza a apropriagao dos codigos linguisticos do campo e a
mobilizagao auténoma de seus conceitos. A agéncia docente, nesse quadro, nao se reduz a aplicagao
de métodos; envolve traducio, adaptagao e criacio de pontes entre o conhecimento socioldgico e a
vida dos estudantes.

As observagoes realizadas até o momento sugerem que a precarizagdo nao apenas
constrange o trabalho docente, mas redefine suas condi¢oes de possibilidade. A professora nao
dispoe de tempo ou de estabilidade para um planejamento de longo prazo; sua atuagao é marcada
pela necessidade de criar conexdes entre conteidos segmentados e de reconstruir sua autoridade a
cada nova turma. Esse cenario, adverso, nao anula sua capacidade de intervir; ao contrario, evidencia
a criatividade e a inventividade que a pratica exige. As entrevistas com os estudantes devem trazer a
tona as diferentes formas como os jovens se posicionam diante do conhecimento sociologico. A
articulagdo entre as posi¢oes de decodificacdo e a perspectiva interseccional podera revelar como
experiéncias de classe, raca e género atravessam a recepgao do que é ensinado.

A pesquisa segue em aberto, e este ensaio nao pretende fechar conclusdes. Busca-se, antes,

oferecer um conjunto de categorias analiticas que ilumine as tensdes e possibilidades do ensino de
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Sociologia em contextos de precariza¢ao, contribuindo para o debate sobre o lugar da disciplina na

formacao de jovens brasileiros.

MATERIAIS SUPLEMENTARES
Nao se aplica.
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