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RESUMO: O artigo discute e analisa as aprendizagens profissionais de professores que ensinam
Matematica a partir da participagdo em um estudo de aula, buscando responder a questio: Quais
aprendizagens profissionais sdo realizadas por professores que ensinam Matematica no Ensino
Fundamental ao participarem de um estudo de aula? Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, desenvolvida com trés professores do Ensino Fundamental que participaram de um estudo
de aula centrado no tépico sistema de numeragao decimal. Os dados foram produzidos por meio da
gravagao e videogravagao das sessOes, posteriormente transcritas, e analisados com base na técnica da
analise de conteudo. A andlise evidenciou trés categorias de aprendizagens profissionais: conhecimento
das dificuldades dos alunos; conhecimento sobre nimeros e planejamento da tarefa e estratégias de
ensino. Os resultados indicam que o estudo de aula propicia oportunidades de aprendizagem
profissional aos professores, na medida em que possibilita a ressignificacio de conhecimentos
matematicos e didaticos, contribuindo para mudangas na pratica e para o desenvolvimento profissional
docente.

Palavras-chave: Aprendizagem profissional docente, Desenvolvimento profissional docente, Estudo
de Aula, Educacio Matematica.

PROFESSIONAL LEARNING OF TEACHERS WHO TEACH MATHEMATICS DEVELOPED IN THE
CONTEXT OF A LESSON STUDY

ABSTRACT: This article discusses and analyzes the professional learning of teachers who teach
Mathematics through their participation in a lesson study, seeking to answer the following research
question: What professional learning is achieved by elementary school Mathematics teachers through
participation in a lesson study? This qualitative study was conducted with three elementary school
teachers who took part in a lesson study focused on the topic of the decimal numeral system. Data
were generated through audio and video recordings of the sessions, which were subsequently
transcribed and analyzed using content analysis techniques. The analysis revealed three categories of
professional learning: knowledge of students’ difficulties; knowledge of numbers; and task planning and
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teaching strategies. The findings indicate that lesson study provides opportunities for teachers’
professional learning by enabling the re-signification of mathematical and pedagogical knowledge,
contributing to changes in teaching practice and to teachers’ professional development.

KeyWords: Teacher professional learning, Teacher professional development, Lesson Study,
Mathematics Education.

APRENDIZAJES PROFESIONALES DE PROFESORES QUE ENSENAN MATEMATICAS
DESARROLLADOS EN EL CONTEXTO DE UN ESTUDIO DE CLASE

RESUMEN: Este articulo discute y analiza los aprendizajes profesionales de profesores que ensefian
Matematicas a partir de su participacién en un estudio de clases, buscando responder a la siguiente
pregunta de investigacion: ¢Qué aprendizajes profesionales desarrollan los profesores que ensefian
Matematicas en la Educacion Basica al participar en un estudio de clases? Se trata de una investigacion
de enfoque cualitativo, desarrollada con tres profesores de Educaciéon Basica que participaron en un
estudio de clases centrado en el tema del sistema de numeracion decimal. Los datos fueron producidos
mediante la grabacion de audio y video de las sesiones, posteriormente transcritas y analizadas con base
en la técnica de analisis de contenido. El analisis evidencio tres categorfas de aprendizajes profesionales:
conocimiento de las dificultades de los estudiantes; conocimiento sobre los numeros; y planificacion de
tareas y estrategias de enseflanza. Los resultados indican que el estudio de clases brinda oportunidades
de aprendizaje profesional a los docentes, en la medida en que posibilita la resignificaciéon de
conocimientos matematicos y didacticos, contribuyendo a cambios en la practica y al desarrollo
profesional docente.

Palabras clave: Aprendizaje profesional docente, Desarrollo profesional docente, Estudio de Clase,
Educacion Matematica.

INTRODUCAO

Discussoes sobre as aprendizagens profissionais de professores sio muito valorizadas nas
comunidades cientificas em diferentes dominios do conhecimento, abrangendo desde as areas do
curriculo até as profissdes autonomas, porque esse conceito constitui uma das dimensdes do
desenvolvimento profissional docente. As aprendizagens profissionais caracterizam os processos de
ressignificacdo de conhecimentos e praticas, renovacao de valores profissionais e crescimento
profissional ao longo da carreira, desencadeados e sustentados pelas experiéncias vivenciadas pelos
professores no exercicio da docéncia (Borko, 2004; Richit, 2021). Aprendizagens associadas ao
conteudo curricular, a didatica e valores e atitudes necessarias a profissio docente e de aspectos da
cultura profissional tém sido frequentemente associadas ao desenvolvimento profissional de
professores.

O desenvolvimento profissional docente, que compreende a formagao inicial e continuada
e as vivencias ao longo da carreira, envolve de forma dinamica e indissociavel aspectos constitutivos da
profissdo, tais como os conhecimentos profissionais, com destaque para o conhecimento do conteudo,
o conhecimento curricular e didatico (Ponte e al., 2015), bem como valores, atitudes ¢ dimensoes
culturais da docéncia (Richit; Ponte, 2020). Dentre as abordagens de desenvolvimento profissional
associadas as aprendizagens profissionais, destacam-se os estudos de aula, que consiste em um processo
de desenvolvimento profissional centrado na pratica letiva, de natureza colaborativa e reflexiva (Richit;
Tomkelski, 2020; Richit, 2023). O estudo de aula (lesson study em inglés), originario do Japao, tem se
propagado em diferentes pafses desde a década de 1990, mediante a divulgagao, em lingua inglesa, de
resultados de experiéncias em diversos pafses (Richit; Tomkelski, 2020). O estudo de aula envolve
pequenos grupos de professores, que trabalham em colaboragio em torno das seguintes etapas:
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identificacdo de uma questao relevante sobre a aprendizagem dos alunos, planejamento coletivo de uma
aula e de materiais didaticos, realiza¢ao da aula com observacio sistematica pela equipe e reflexao pos-
aula sobre a aprendizagem discente (Stigler; Hiebert, 1999).

O estudo de aula é um processo de desenvolvimento profissional que tem como foco
promover a aprendizagem dos alunos a partir da concretizacio de mudangas graduais na pratica letiva
(Richit; Pozzobon; Silva, 2026). O estudo de aula promove um contexto colaborativo de aprendizagem
profissional, sustentado em principios tais como “[...] o didlogo, a partilha, a cooperag¢ao e o apoio
pessoal” (Richit; Ponte, 2019, p. 954), produzindo oportunidades de mudanca no trabalho docente e na
cultura profissional. Esse processo formativo possibilita o aprofundamento do conhecimento dos
conteudos matematicos (Ponte e al, 2014; Richit; Ponte, 2017), dos conhecimentos didaticos
necessarios a pratica de sala de aula (Ponte, 2012; Pozzobon; Richit; Tomkelski, 2025), dos
conhecimentos para ensinar Matematica, que envolvem o conhecimento do conteudo e pedagogico do
conteudo (Ball ¢z a/., 2008).

Nesta perspectiva, as aprendizagens promovidas em estudos de aula podem ampliar a
compreensio sobre o ensino, os conteidos matematicos e os modos de pensar dos alunos,
fortalecendo a colaboragao entre os pares e como consequéncia favorecer mudancas na pratica
pedagogica (Richit; Ponte; Tomkelski, 2019). Diante dessas ideias, propomos a seguinte questio
investigativa: Quais aprendizagens profissionais sao realizadas por professores que ensinam Matematica
no Ensino Fundamental ao participarem de um estudo de aula? Desse modo, consideramos como
objetivo discutir e analisar as aprendizagens profissionais de professores que ensinam Matematica, a
partir da participa¢ao em estudo de aula. Para isso, realizamos uma pesquisa qualitativa, que transcorreu
com o desenvolvimento de um estudo de aula com professores do 5° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, centrado no tépico sistema de numeragao decimal.

O artigo esta assim organizado: introdu¢ao, em que apresentamos a temdtica, o objetivo e
as questoes de pesquisa; fundamentagdo tedrica, centrada na conceituagdo sobre o estudo de aula e a
aprendizagem profissional docente; metodologia, na qual descrevemos a natureza da pesquisa, o
contexto e os participantes, os procedimentos de coleta dos dados e os modos de analise; resultados e
conclusdes, em que discutimos as categorias de analise e sintetizamos as conclusdes da pesquisa.

ABORDAGEM TEORICA

A formagio de professores, concebida como um processo continuo, sistematico e
organizado (Garcia, 1999), assume papel central ao promover a ampliagio das aprendizagens e do
conhecimento profissional, contemplando aspectos teéricos e praticos da profissao, promovendo assim
o desenvolvimento profissional docente. Logo, a formac¢ao de professores nio se restringe a agoes
pontuais ou a um processo linear, mas envolve um conjunto de dimensGes pessoais, formativas,
institucionais, sociais, culturais, politicas e organizacionais que se articulam ao longo da trajetoria
docente (Bezerra, 2017). Além disso, a formagao consiste em um processo continuo, que pode
promover mudangas na pratica profissional, pois “a forma¢do pode ser perspectivada de modo a
favorecer o desenvolvimento profissional do professor [..]”, uma vez que “o professor que se quer
desenvolver plenamente tem toda a vantagem em tirar partido das oportunidades de formagao que
correspondam as suas necessidades e objetivos” (Ponte, 1998, p. 2). Segundo essa compreensao, o
professor assume papel fundamental em seu proprio processo de desenvolvimento profissional, que se
desenvolve ao longo da vida de forma individual ou colaborativa (Marcelo, 2009).

Day (2001) esclarece que o desenvolvimento profissional diz respeito ao processo
vinculado as aprendizagens construidas a partir das experiéncias acumuladas ao longo da trajetoria
docente. Corroborando com Day (2001), Vaillant e Marcelo (2012, p. 169) enfatizam que o
“desenvolvimento profissional docente tem a ver com a aprendizagem”, construida no trabalho
cotidiano em sala de aula, nas oportunidades de aprimoramento da pratica, bem como na melhoria das
aprendizagens dos alunos. Nesta direcao, Baptista (2010) compreende o desenvolvimento profissional
docente como um processo que articula conhecimento e aprendizagem, mediante o qual o professor
ressignifica conhecimentos e praticas por meio da reflexdo, da negociagao de ideias e decisdes e da
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proposicao de novas praticas para favorecer a aprendizagem dos alunos. Da mesma forma, Darling-
Hammond, Hyler e Garder (2017) compreendem que o desenvolvimento profissional esta
intrinsecamente relacionado a aprendizagem profissional, a qual deve ocorrer de maneira continua e
colaborativa, orientada por praticas que promovam o crescimento dos professores e a aprendizagem
dos alunos.

A vista disso, a aprendizagem caracteriza um processo continuo (Opfer; Pedder, 2011),
interativo e dinamico (Borko, 2004), em que ha necessidade do “envolvimento proativo do professor
em distintas atividades relacionadas ao ensino, incluindo a propria atividade de ensinar”, para que possa
concretizar as diferentes aprendizagens profissionais (Richit, 2021, p. 9). Por sua vez, Darling-
Hammond, Hyler e Garder (2017) concebem a aprendizagem profissional como decorrente de
experiéncias e atividades desenvolvidas, tanto no contexto de trabalho quanto fora dele. Essa
concepcao ¢ fundamentada em principios como o foco no conteudo e nas estratégias de ensino; na
aprendizagem ativa dos professores, que envolve criar, experimentar e diversificar recursos e tarefas,
além de modelos tradicionais; na colaboragdao, entendida como espago de partilha e construgiao
conjunta; no uso de modelos de pratica, como planos de aula e planejamento de tarefas; na oferta de
formacdo e apoio ajustados as necessidades docentes; além do feedback, da reflexdo e do tempo,
considerados essenciais para promover mudancas efetivas na pratica (Darling-Hammond, Hyler e
Garder, 2017).

Desse modo, destacamos que o desenvolvimento profissional docente ¢ um “processo
dinamico, flexivel e continuo”, em que as aprendizagens profissionais realizadas no contexto do
trabalho colaborativo “favorece[m] o aprofundamento e significagdo dos conhecimentos basilares a
docéncia, assim como a compreensao da dimensao ética da docéncia” (Richit, 2021, p. 16). Em face ao
movimento de pesquisas em torno do conceito de desenvolvimento profissional de professores,
especialmente no campo da Educagao Matematica, o estudo de aula assume centralidade (Pozzobon;
Ponte, 2024; Richit; Ponte; Richit, 2022), por se mostrar favoravel a promocdao de aprendizagens
profissionais docentes, a proposicio de mudangas na pratica e, portanto, ao desenvolvimento
profissional dos professores.

De origem japonesa (Stigler; Hiebert, 1999), o estudo de aula passou por transformagdes ao
longo do tempo, em que “anteriormente, a investigacao neste dominio centrava-se majoritariamente no
curriculo, nos conhecimentos a adquirir e na aprendizagem dos alunos” (Gongalves; Fiorentini, 2023, p.
227). Com a ocidentalizagao desse processo, o foco do estudo de aula ampliou-se para incluir a
aprendizagem e o desenvolvimento profissional dos professores (Gongalves; Fiorentini, 2023; Richit;
Pozzobon; Silva, 2026). Assim, a medida que o estudo de aula se expandiu para outros paises, manteve
algumas de suas caracteristicas centrais, mas passou por adaptagdes, uma vez que nao se configura
como uma “transposi¢ao direta da pratica japonesa, mas da sua correlagdo informacional com os
multiplos contextos que envolvem as praticas de ensinar e aprender matematica” (Gongalves;
Fiorentini, 2023, p. 233). Ou seja, o estudo de aula incorporou elementos culturais e contextuais,
considerando os professores, os alunos, as condi¢oes de trabalho e as necessidades e trajetorias
profissionais dos docentes envolvidos (Richit; Ponte; Tomkelski, 2019).

A partir do aprofundamento sobre a natureza, a estrutura e os principios que o embasam,
compreendemos o estudo de aula como um processo formativo voltado ao desenvolvimento
profissional docente, realizado em um contexto colaborativo, no qual os professores sio levados a
refletirem sobre o ensino, favorecendo mudangas em suas praticas docentes (Baptista e a/., 2014; Ponte
¢t al., 2016; Fonseca; Ponte, 2022). Esse processo favorece o aprofundamento teérico “em diversos
dominios — matematico, didatico, curricular, educacional e organizacional” (Ponte ez al., 2016, p. 870),
na medida em constitui um contexto de planejamento colaborativo em que “os professores trabalham
em conjunto, identificando dificuldades dos alunos, documentando-se sobre alternativas curriculares e
preparando o que esperam vir a ser uma aula bem-sucedida” (Quaresma ef al., 2014, p. 311). Além
disso, ao participar de estudos de aula, os professores tém a oportunidade de revisar seus
conhecimentos, prever e propor planejamentos voltados a promover a aprendizagem dos alunos
(Hartwig; Pozzobon, 2024), promover mudancas na pratica e reafirmar 0 compromisso com a missao
de ser professor (Richit, 2023).
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O estudo de aula apresenta uma estrutura nuclear constituida de quatro etapas principais, a
qual tem predominado na literatura ocidental: definicio do objetivo da aula; planejamento de uma aula
de investigagao; conducdo e observacao da aula; discussao pos-aula (Fujii, 2014). Contudo, a literatura
especializada apresenta algumas variacdes no modo pelo qual essas etapas sao descritas tendo em vista
as especificidades que tomam lugar na apropriagdo desse processo em contextos nao japoneses. Além
disso, tém-se observado algumas pequenas variagoes na forma como essas quatro etapas sao
organizadas, culminando em descri¢des mais detalhadas.

Em nossas experiéncias, nos apropriamos do modelo estruturado em quatro etapas,
conforme descrito por Murata (2011), no contexto do qual elementos culturais, curriculares,
institucionais e didaticos sio incorporados pelo estudo de aula, constituindo um modelo que preserva
os principios originais, mas que leva em conta os elementos que o atravessam no processo de
apropriagao cultural (Richit; Pozzobon; Silva, 2026). Segundo esse modelo, pequenos grupos de
professores trabalham colaborativamente em torno das seguintes agoes: definicao do objetivo da anla e de
uma questdo de investigagao considerando algum aspecto da aprendizagem dos alunos, definido pelo grupo
de professores; planejamento da aula de investigacao, baseado no estudo de teorias e orientagdes
curriculares e preparacio de materiais para a aula; desenvolvimento/ lecionacio da anla por um professor e
observacgdo sistematica das agoes dos alunos pela equipe; e reflexao pis-anla, em que o grupo discute e
reflete sobre as aprendizagens dos alunos a partir dos registros produzidos pelos professores, bem
como analisam as contribui¢des do estudo de aula para o desenvolvimento profissional do professor
(Richit; Pozzobon; Silva, 20206).

Ao promover um espago de reflexdo e colaboragdo, o estudo de aula permite que os
professores discutam sobre a pratica de sala de aula, compartilhem diferentes perspectivas e,
coletivamente, questionem e aprimorem suas praticas e as aprendizagens, tanto dos alunos, como as
suas, pois “no decorrer desse processo, a aprendizagem profissional do professor emerge das suas
atividades e da reflexdo sobre a atividade desenvolvida” (Franceschi, 2022, p. 62). Nesta perspectiva, o
estudo de aula constitui um “importante espago de aprendizagem para professores, em que aspectos
como desenvolvimento e aprofundamento de tépicos matematicos e sobre os modos de os ensinar tém
sido evidenciados” (Richit; Ponte; Quaresma, 2021, p. 1119)

Em estudos de aula, as aprendizagens profissionais docentes envolvem as “aprendizagens
relacionadas ao campo disciplinar, ao ensino em sala de aula e, ainda, a aspectos relacionados a gestao
do ensino, elementos do contexto profissional e outros processos intrinsecos a docéncia” (Richit;
Ponte; Quaresma, 2021, p. 1109), abrangendo aspectos do “ensino da Matematica, Matematica e cultura
profissional” (Richit; Ponte; Quaresma, 2021, p. 1119). De acordo com os autores, a categoria
relacionada ao ensino da Matematica tem se destacado nas pesquisas sobre esse processo, porque em
vivéncia de estudo de aula, os professores tém a oportunidade de construirem uma compreensio mais
aprofundada acerca das dificuldades, das estratégias, dos raciocinios, das solu¢Oes e progressoes dos
alunos, no sentido das aprendizagens matematicas. Portanto, ao favorecer o desenvolvimento do
conhecimento didatico, o estudo de aula contribui para o aprimoramento das abordagens de ensino em
sala de aula, especialmente no que tange ao planejamento, a reflexao sobre as tarefas que favorecem a
participacio ativa dos estudantes, a comunicacdo matematica e o uso de materiais e recursos didaticos
(Pozzobon; Ponte; 2024; Richit; Ponte; Richit, 2022).

METODOLOGIA

A pesquisa baseia-se na abordagem qualitativa, que consiste na produgdo de significados
para os dados coletados pelas lentes teodricas que sustentam a pesquisa, tendo em conta os “motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes™ estabelecidos entre o tema e o pesquisador (Minayo, 2002, p.14),
em uma perspectiva descritiva e interpretativa (Bogdan; Biklen, 1994). A pesquisa foi guiada pela
seguinte questido: Quais aprendizagens profissionais siao realizadas por professores que ensinam
Matematica no Ensino Fundamental ao participarem de um estudo de aula?

A investigagao envolveu a realizacao de um estudo de aula com um grupo de professores
que ensinam Matematica no Ensino Fundamental (1° ao 9° ano), centrado no tépico sistema de
numera¢ao decimal. Participaram do estudo de aula trés professores que atuam em turmas do 5% ao 9°
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ano, um mestrando de um Programa de P6s-Graduacao; uma bolsista de Iniciacao Cientifica — IC e
duas investigadoras, A e B, primeiras autoras do artigo. Em acordo com os procedimentos éticos, os
professores sao identificados com nomes ficticios para preservar as identidades, sendo que a professora
Elisa, que atuava no 5° ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede publica, com quatorze anos
de experiéncia profissional e com formacao no curso de Pedagogia, lecionou a aula de investigacao; a
professora Laura atuava com a disciplina de Matematica do 6° ao 9° ano, de uma escola publica, com
seis anos de experiéncia profissional e o professor Pedro atuava com turmas de 6° ao 9° ano, em uma
escola da rede privada, com quatro anos de atuagao profissional.

O estudo de aula foi organizado em oito encontros presenciais, aos sabados, no turno da
manha, e, em alguns casos, no turno da noite durante a semana, nas dependéncias de uma universidade
publica do Sul do estado do Rio Grande do Sul, com duragdo média de duas horas e meia cada
encontro. Um dos encontros foi realizado por webconferéncia e a aula de investigacao ocorreu em uma
escola municipal, em que a professora Elisa atuava no turno da manhi. F importante salientar que o
ciclo de estudo de aula fez parte de um Curso de formagao de formagao continuada para professores
que ensinam Matematica no ano de 2024.

O ciclo de estudo de aula foi organizado de modo a contemplar a apresentacio do
processo formativo, a escolha do conteudo a partir das dificuldades dos alunos, o estudo de
documentos curriculares e artigos, o planejamento colaborativo, a realiza¢do da aula de investigagao e,
posteriormente, a discussio e a reflexdo individual dos professores. F importante salientar que devido a
atuacdo profissional em diferentes escolas, os professores Laura e Pedro nao conseguiram assistir a aula
de investigacdo, mas salientamos que a aula foi filmada na integra, possibilitando o acesso dos
professores aos videos.

Os dados foram coletados a partir do questionario inicial, preenchido através do formulario
Google Forms disponibilizado no inicio do Curso na plataforma da universidade com o objetivo de
coletar informagdes pessoais e profissionais dos professores; notas de campo da pesquisadora, que “sao
o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V¢, experiencia e pensa no decurso da recolha” dos
dados (Bogdan; Biklen, 1994, p. 150), possibilitando refletir e examinar as anotagoes realizadas ao longo
do processo formativo; gravacao em audio das sessoes 1, 3, 4, 6 e 8 e videogravacao da sessdao 7, que
foram posteriormente transcritas, proporcionando as investigadoras retomarem os acontecimentos e
anotagoes, no sentido de produzirem uma analise inicial dos dados; e, por fim, a reflexdo final escrita
dos professores acerca das aprendizagens e desenvolvimento dos alunos. Em sintese, o material
empirico constitui-se das respostas fornecidas ao questionario inicial, notas de campo da pesquisadora,
as transcri¢oes das sessoes gravadas do estudo de aula e a reflexao final escrita.

A andlise baseia-se na analise de conteudo proposta por Bardin (2021), especialmente em
relagdo a pré-analise, a exploracio do material, o tratamento e interpretagao. Com isso, consideramos:
a) leitura e analise na integra do material produzido nas oito sessdes; b) destaque das partes que
abordavam as aprendizagens profissionais docentes com base no referencial tedrico adotado; ¢) recortes
de excertos e agrupamentos das regularidades; d) defini¢ao das categorias a partir da produgao de dados

e do referencial tedrico: conhecimento das dificuldades dos alunos; conhecimento sobre os nimeros

racionais; e, planejamento da tarefa e estratégias de ensino.

Na proxima se¢ao, apresentamos os resultados, utilizando a codificagdo para a apresentagiao
dos excertos “Sn”, sendo o primeiro nimero referente a sessao e o segundo ao excerto: S11 — Sessao 1
excerto 1; S321 — Sessao 3, excerto 21. Além disso, utilizamos negrito para destacar trechos especificos
dos excertos que fornecem pistas para responder ao problema da pesquisa.

RESULTADOS

Nesta sec¢do, sistematizamos os resultados apresentando e interpretando, pelas lentes
teéricas sobre aprendizagem e desenvolvimento profissional docente, as evidéncias empiricas
relacionadas ao problema da pesquisa, contemplando as seguintes tematicas: conhecimento das
dificuldades dos alunos; conhecimento sobre os numeros; e planejamento da tarefa e estratégias de
ensino.
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Conhecimentos das dificuldades dos alunos

Na primeira etapa do estudo de aula, na qual os professores relataram os desafios, anseios,
medos que permeiam a pratica docente, bem como algumas dificuldades de aprendizagem discente em
Matematica, foram evidenciados distintos aspectos das dificuldades de aprendizagem dos alunos do
Ensino Fundamental, os quais constituem a primeira categoria de analise. Os participantes do estudo de
aula destacaram dificuldades relacionadas a realizacio de operagdes matematicas e a interpretagao dos
enunciados das tarefas e problemas matematicos.

Elisa: [...] porque eu acho que o comeco de tudo e é o que esta fazendo falta hoje, que € o
calculo basico da matematica. Essa organizagdo do calculo que eles ndo tém. Eu noto
isso nos meus alunos do quinto ano. Eles ndo sabem organizar uma conta, unidade, abaixo da
dezena, abaixo da centena. Eles fazem todo o processo da multiplicacao ali, por dezenas, e ai
na hora de somar eles erram, porque eles montaram errado. [...] no caso, os alunos do quinto
ano que eu sinto dificuldade ¢ isso, porque [...], as vezes, tu da um probleminha [...]: ‘Em uma
escola, estudam 1.400 criancas em dois turnos. No turno da manhi, estudam 1.047 criangas.
Quantas estudam no inicio da tarde?’ [...] Professora, eu tenho que fazer de vezes aqui ou de

dividir? Eu tenho que dividir por dois? Sdo dois turnos. [...]. (S11, 2024)
Pedro: Eles ndo leram os anunciados. (S12, 2024)
Elisa: Eles nio se prendem a ler e eles ndo conseguem interpretar. (S13, 2024)

As dificuldades mencionadas pelos professores relacionam-se frequentemente a realizagao
das operagoes matematicas subjacentes a tarefa, bem como ao modo pelo qual os alunos organizam o
raciocinio e estruturam a resolu¢do. De acordo com os participantes, as dificuldades em reconhecer a
operagao matematica intrinseca a tarefa e estruturar o algoritmo de resolu¢ao pode estar relacionada a
reduzida compreensdao sobre o sistema de numera¢ido decimal. Nessa perspectiva, o estudo de aula
favoreceu aos participantes realizarem aprendizagens profissionais sobre a origem dos erros
matematicos dos alunos e, especialmente, sobre a relagao entre as dificuldades de aprendizagem e os
frequentes erros cometidos pelos discentes.

Na primeira sessao, o professor Pedro destaca algumas lacunas nos conhecimentos prévios
dos alunos, associando-os como balizadores para a progressao das aprendizagens matematicas nos anos
escolares seguintes. Em seu relato, evidencia dificuldades recorrentes, relacionadas a conteudos basicos
de anos anteriores como as operagdes com numeros racionais e inteiros, a fatoragao e a resolugao de
expressoes algébricas. Tais conhecimentos e dificuldades pode comprometer o desenvolvimento de
conteudos mais complexos no 9° ano, como as equagdes biquadradas.

Pedro: [...] faltam aos alunos pré-requisitos. Matematica, por exemplo, eu preparei quatro
aulas de oitavo ano para dar no nono. E como ¢é que eu vou trabalhar com eles, equacGes

biquadradas? “Se vocés ndo sabem, fatorais. Ndo sabem... ndo sabem muita coisa. Isso que é
uma escola privada, eles nao sabem. L4 do sétimo, ndo sabem coisa do sexto. Do oitavo, ndo

sabem coisa do sétimo. [...] Conta com virgula. Eles nio sabem fazer conta com virgula. [...]
Numeros inteiros, entao? A gente tem dificuldade com negativo. (Sessao 14, 2024)

Na terceira sessao do estudo de aula, em que a equipe se dedicou a aprofundar a discussao
sobre o tépico curricular sistema de numeracao decimal abordado no ciclo, que envolveu operagdes de
adicido e multiplicagdo com numeros naturais e valor posicional, os professores trouxeram das
dificuldades de aprendizagem discente relativas a fracdes e numeros decimais.

Laura: Af tu colocas, por exemplo, uma operagio que envolva trés fragoes, af eles ja se perdem
todos, sabe? Mas principalmente, mas falando em ndmeros decimais, principalmente a
multiplicacio e a divisdo. [...| Eles ndo conseguem enxergar que, por exemplo, dois quartos é

a mesma coisa que um meio. (Sessdo 35, 2024)

Pedro: [...] no 6° e no 7° ano, [...], eu vejo que eles tém muita dificuldade em qualquer
nimero, em qualquer operagio que aparega uma virgula. Eles ficam perdidos. Perdidos
quando tem virgula. Como a conta de divisdao, por exemplo. Uma conta de divisdio com
virgula. Eles tém muita dificuldade com virgula. Os meus 14 tém. Quando sio nuimeros

inteiros, até da, mas se tem uma virgula, ja fica complicado. (Sessiao 36, 2024)
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Elisa: Quando chega 14 nos niimeros decimais, que cles tém que organizar, por exemplo,

adicio e subtracdo virgula abaixo de virgula, ja ¢ uma dificuldade também. (Sessio 37, 2024)

As discussdes em torno dos nimeros racionais, envolvendo fracdes e decimais, revelam
que as dificuldades dos alunos vao além de erros procedimentais, indicando uma possivel inseguranga
conceitual do valor posicional do numero. Esse aspecto é evidenciado pela professora Elisa ao pontuar
sobre dificuldade na compreensao dos operadores multiplicativos (dobro, triplo e quadruplo) e no
algoritmo da multiplicagao.

Elisa: Trabalhar dobro, triplo, quadruplo, cles ficam pensando: como é que eu faco isso?

(S48, 2024)

Elisa: A multiplicagdo que os meus alunos costumam errar é na hora de somar. Eles fazem
a multiplicacdo certa, eles multiplicam os dois numeros, ou esquecem de acrescentar a casa
como para multiplicar a dezena, ou entido na hora de montar, montam errado e erram

as somas. (549, 2024)

Ao refletit sobre as dificuldades de aprendizagem dos alunos sobre os numeros,
professores destacam que muitos alunos recorrem a memorizagdo mecanica de regras, sem
compreender que as técnicas operatorias se fundamentam nos principios do sistema de numeragao
decimal, especialmente no valor posicional. Tais aprendizagens, de acordo com os participantes,
envolvem um processo gradual de constru¢ao do conceito, que se nao forem aprendidas podem causar
dificuldades em conteudos posteriores, de outros anos escolares. Assim, concluem que as frequentes
dificuldades de aprendizagem dos alunos estavam relacionadas a unidade tematica Numeros (Brasil,
2018), com énfase no sistema de numeracio decimal, especialmente no que se refere ao valor
posicional.

A analise evidencia que o estudo de aula, por propiciar um ambiente colaborativo de
aprendizagem profissional e, especialmente, por potencializar a reflexdo sobre a pratica, oportunizou a
equipe realizar aprendizagens profissionais sobre a natureza das dificuldades dos alunos, sobre o topico
sistema de numeracao decimal envolvendo numeros e valor posicional. Da mesma forma, puderam
refletir sobre a relacio entre tais dificuldades. Nesse movimento, os participantes ressignificam
conhecimentos profissionais e praticas, desenvolvendo-se profissionalmente.

Conhecimentos sobre os niumeros

Ao compartilharem e discutitem as dificuldades dos alunos em um contexto de
colaboragdo, os professores apontam a falta de compreensio relacionada ao sistema de numeragao
decimal, especialmente o valor posicional do nimero. Nessas partilhas, consideram que o dominio da
técnica operatdria, por si s6, ndo garante que os alunos compreendam e organizem corretamente 0s
numeros conforme suas ordens (unidade, dezena, centena). Assim, os professores propdem que a
escolha do tépico curricular a ser abordado na aula de investigacio precisa levar em conta o
conhecimento matematico a ser desenvolvido.

Investigadora B: Bom, entdo se fosse para a gente, assim, escolher um tépico, um conteudo

para abordar nessa aula, seria, talvez, o sistema...

Pedro: As quatro operagdes matematicas?

Elisa: O sistema numérico?

Pedro: As quatro operagoes, sei 14, se fica com voce.

Investigadora B: Que, vamos dizer assim, [...] muito abrangente.

Elisa: Eu acho que uma introdugio seria o sistema numérico. (§110, 2024)

Elisa: E, e até o contetdo que é trabalhado 14 no inicio do ano, sabe? No inicio do ano a gente

trabalha todo o sistema numérico com ecles. Toda aquela fun¢io de decomposigio,

organizagdao no quadro de valores. Mas mesmo assim, chega na hora de fazer o calculo...
(S111, 2024)
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A professora Elisa destaca que o ensino do sistema de numeracio decimal demanda
retomadas constantes, pois os alunos tém dificuldade em considerar esse conhecimento na realizag¢do de
calculos e na organiza¢do no quadro valor de lugar (QVL), que separa os numeros de acordo com as
ordens: unidade, dezena, centena, etc. Diante disso, a Investigadora B sugere pensar em aspectos mais
especificos sobre o que se pretende ao trabalhar com o sistema de numeragao decimal. A partir das
discussdes, os professores chegaram ao entendimento de que as dificuldades estio na compreensio do
valor posicional do nimero, o valor relativo e absoluto.

Investigadora B: Talvez, afunilando dentro do sistema numérico, trabalhar com decomposi¢io
seria um caminho? Ou nio? Decomposicio, fatoracdo, ou seria mesmo na unidade, dezena,

centena...?

Mestrando: Mais o valor posicional?

Elisa: E eu acho que no caso sio os meus |[...].
Pedro: Posicional, nio é?

Elisa: Tanto que quando tu trabalhas valor absoluto e valor relativo de um numero, parece

que ele esta apresentando um “E.T.” para eles. As caras que eles fazem... (S112, 2024)

A professora Elisa aponta que, ao abordar conceitos como valor absoluto e valor relativo,
os alunos frequentemente demonstram estranhamento, evidenciando dificuldades de aprendizagem
conceitual e de representacio. Laura, a partir de sua experiéncia nos anos finais do Ensino
Fundamental, reforc¢a essa percepgao ao apontar que a fragilidade na compreensao do valor posicional,
bem como dos valores relativo e absoluto, pode ocasionar erros na organizagao das operagoes
matematicas e comprometer a aprendizagem de conteudos nos anos posteriores.

Laura: E ai, ento, a gente conversando, nds criamos a hipotese de que a falha deles talvez ja
venha dai, da questio de ndo entenderem o que ¢ o valor relativo, o que é o valor
posicional, ¢ ai, 14 nas operagdes, comegam a se atrapalhar. Nio sei, podemos estar

errados, mas foi uma das hipéteses que noés levantamos naquele dia, ndo é? (S313, 2024)

Corroborando com essas ideias, a professora Elisa enfatiza a importancia de aprofundar os
conceitos de valor relativo e valor absoluto.

Elisa: A ideia surgiu aquele dia, quando a gente estava conversando, que as criangas, pelo
menos as minhas, t&ém aquela dificuldade, até na hora de montar um calculo. Nao botam
unidade embaixo de unidade, dezena embaixo de dezena, eles misturam tudo. Foi que
surgiu a ideia de trabalhar o valor absoluto, o valor relativo do nuimero, ¢ construir com
cles alguma atividade nesse sentido. [...] Acho que a gente tem que ver bem para ter um
fundamento mais, para eles terem um aproveitamento melhor nessa atividade. (8314,

2024)

A professora Elisa destaca a preocupagao em aprofundar o tépico, de modo a orientar a
elaboragao da tarefa e o planejamento da aula, buscando assegurar aos alunos uma base conceitual
consistente para a compreensio do conteudo. A partir disso, o grupo discutiu os conceitos de valor
posicional, valor absoluto e valor relativo, evidenciando a importancia do espago formativo para o
estudo, a construcao e o alinhamento das compreensdes conceituais entre os participantes.

Elisa: E. O valor relativo depende da posicio que ele esti no quadro de ordens. [...] O valor
absoluto ¢ o numero.

Investigadora B: Mas quando falamos, entdo, de relativo e posicional, estamos falando da

mesma coisar

Elisa: A mesma coisa.
Investigadora A: Envolve isso?
Elisa: E, porque alguns livros trazem valor posicional e alguns livros trazem valor
relativo.

Investigadora B: Mas o entendimento ¢ o0 mesmo?

Elisa: E 0 mesmo. Depende de onde o nimero est ali, para saber o valor dele. (8412, 2024)
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A discussao sobre o tépico e o modo como ¢ predominantemente abordado em materiais
instrucionais promoveu o aprofundamento do conhecimento matematico dos professores acerca do
sistema de numeragao decimal, com foco nos conceitos de valor posicional, valor relativo e valor
absoluto. Dessa forma, a escolha do tdpico, aliada ao aprofundamento do conteudo matematico,
constituiu-se como ponto de partida para o planejamento da tarefa e para a organizacao do plano de
aula.

Nessa perspectiva, a analise evidencia que o estudo de aula contribuiu para que a equipe
realizasse aprendizagens profissionais relativamente aos numeros naturais, favorecendo mudangas na
forma de abordar esse topico em sala de aula.

Planejamento da tarefa e estratégias de ensino

Os participantes do estudo de aula realizaram aprendizagem profissional sobre o
planejamento da tarefa de investigagdo e a elaboracdo de estratégias de ensino, com foco na
aprendizagem dos alunos. Na quarta sessdo, os professores analisaram diferentes tipos de tarefas
apresentadas nos textos de Mendes (2013) e Silva (2023), com o objetivo de selecionarem tarefas e
possibilidades de adaptagao, considerando as possiveis dificuldades de aprendizagem matematica dos
alunos, favorecendo também a reflexdao sobre a organizacao da tarefa para a aula de investigacao.

A partir da amplia¢ao do conhecimento didatico sobre as dificuldades de aprendizagem dos
alunos em relagdo ao valor posicional dos numeros naturais, os professores passaram a discutir
possiveis adaptagoes de tarefas analisadas, com o objetivo de adequa-las ao contexto e a necessidades
dos alunos. Tais discussdes levaram a professora Elisa a relatar que, em sua escola, ocorre anualmente a
gincana “Olimpfada das Cores”, voltada a arrecadagiao de materiais reciclaveis, cujo valor obtido com a
venda ¢ destinado a aquisicao de produtos de higiene e limpeza para a escola. Essa situagao possibilitou
a elaboracdo de uma tarefa, alinhada a experiéncias ja vivenciadas pelos alunos, com aten¢io ao
enunciado, ao vocabulario empregado, a sele¢io dos numeros, as operagdes matematicas envolvidas e a
sequéncia das questdes propostas.

Elisa: [...] A gente tem a tabela com o valor de cada cor de tampinha. [...] A gente atribui
os valores, cu acho. Por exemplo, a verde vale, cada tampinha vale 12 pontos. Vamos fazer
aqui, depois a gente vé os valores também. A amarela vale 15 e a vermelha vale 20, 18. A
equipe azul conquistou 30 tampinhas verdes. 18 amarelas e 42 vermelhas, que a vermelha a
gente consegue bastante por causa do refrigerante. Quantos pontos ela fez? Aqui ela vai ter
que fazer duas contas [professora se referia a duas operacoes|. Vai ter que fazer a
multiplicagio e vai ter que fazer a soma.

Investigadora A: Otimo.

Elisa: [...] Eu s6 nao acho interessante sair das centenas e para os milhares. Eu acho que
ficatia... Porque o resultado ja vai dar nos milhares, nio é?

Investigadora A: Sim. Que dai vai... (S614, 2024)

Considerando esses aspectos, os professores definiram o contexto, a forma de constru¢ao
da tarefa e as cores com a respectiva pontuagao (vermelha, azul e branca, 18 pontos; amarela, 15
pontos; verde, 12 pontos; outras cores, 10 pontos), conforme podemos observar parte da tarefa
elaborada na Figura 1:

Figura 1 — Enunciado tarefa de investigacao
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Olimpiadas das cores
Na Olimpiadas das cores, as turmas da Escola (D
@ s:o divididas em 3 equipes: Vermelha, Azul e Branca.
Uma das tarefas envolve a arrecadacao de tampinhas de
('0"83 embalagens pet, que podem variar de cores: verde, azul,
amarela, branca, vermelha, preta e outras.

Cada cor das tampinhas arrecadadas tem um valor

diferente, sendo que as cores correspondentes as equipes tém
valor maior.
Observe a tabela:

Cores das tampinhas Pontuacao
Vermelha, Azul e Branca 18 pontos
Amarela 15 pontos
Verde 12 pontos
Outras cores 10 pontos

Fonte: Elaborado pelos participantes no estudo de aula

No processo de preparar a tarefa para a aula de investigacao, levando em consideracio o
interesse dos alunos e as vivéncias escolares valorizadas por eles, como a Gincana das Cores, os
professores realizaram aprendizagem profissional relativamente a relevancia do contexto da tarefa para
promover o engajamento dos alunos e para a abordagem integrada de conceitos e operagoes
matematicas. Além disso, contribuiu para que a equipe preparasse estratégias especificas para esse
topico e as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Elisa: E. Entio, eu acho que, sei 14, botava umas... 600 e... [...] 6782 679?

Investigadora A: 79. Por quér Para ficar o nimero... Pensando que depois...

Laura: Para multiplicar pelo oito.

Elisa: 12.222. Um monte de dois que tem para gente ver se eles vio entender o valor
posicional. (S615, 2024)

O resultado do calculo (679 X 18 = 12.222) suscitou a discussdo sobre estratégias para
abordar os conceitos de valor posicional, valor relativo e valor absoluto. Considerando que as
dificuldades dos alunos envolviam a compreensio do valor posicional, esse resultado traduziu-se em
possibilidade didatica, visto que o algarismo dois aparecia em diferentes posi¢oes, favorecendo a
exploracdo desses conceitos.

Investigadora A: Como ¢é que exploramos isso?

Elisa: A gente teria que botar esse numero aqui. Pedir para eles decomporem, quem sabe?
Investigadora A: E se fizéssemos alguma coisa aqui dentro da prépria...Para ndo pensar em
outra, talvez, uma outra questio. [...] Se pedissemos para eles representarem de alguma forma.
Elisa: Organizar os resultados das operagdes no quadro de valores.

Investigadora B: Tipo, como sistematizar?

Elisa: Organiza o resultado dessa operagido no quadro de valores. (5616, 2024)

Desse modo, a tarefa foi organizada no sentido de, apos a resolugiao das questdes pelos
alunos, os resultados fossem organizados no quadro de itens (cores das tampas) e a quantidade r,

conforme apresentado na Figura 2.

Figura 2 — Questoes tarefa de investigacdo
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1. Aequipe Vermelha conseguiu a seguinte quantidade de tampinhas:

Quantidade de
Cores das tampinhas .
tampinhas
Vermelha, Azul e Branca 679
Amarela 286
Verde 157
Qutras cores 340

a) Calcula quantos pontos a equipe vermelha conquistou com as tampinhas vermelhas,
azuis e brancas.

b) Quantos pontos foram conquistados com as tampinhas amarelas e verdes?

c) Quantos pontos a equipe conguistou com as tampinhas de outras cores?

d) Qual foi o total de pontos arrecadados nesta tarefa pela equipe vermelha?

2. Organize os resultados no guadro valor de lugar (QVL):

Questdes | NiOmeros cMm DM um c D u

Questdo a

Questdo b

Questdo c

Questdo d

Fonte: Elaborado pelos participantes no estudo de aula

Ao resolverem as questoes, os professores reconheceram no resultado do calculo uma
estratégia de ensino potente, convertendo um procedimento operatério em uma oportunidade de
aprofundar as ideias matematicas envolvidas, propiciando uma importante aprendizagem profissional
docente. Essa orientagao foi considerada pelo grupo, que passou a sugerir diferentes numeros, testa-los
e realizar os calculos. Ao fazerem, os professores nido apenas verificaram os resultados, mas também
anteciparam possiveis estratégias de resolucio e dificuldades dos alunos, elaborando encaminhamentos
didaticos (Ponte ¢f al., 2016; Richit; Tomkelski; Junior, 2023).

A analise evidencia que o estudo de aula favoreceu a realizagdo de aprendizagens
profissionais pelos professores sobre distintos aspectos intrinsecos ao conhecimento didatico para
ensinar nimeros naturais no Ensino Fundamental. No estudo de aula, os participantes puderam refletir
sobre as principais dificuldades de aprendizagem dos alunos nesse topico, estabelecendo relagdes entre
tais dificuldades e os frequentes erros deles. Além disso, puderam revisitar e ressignificar aspectos do
conhecimento sobre nimeros a partir da discussio sobre esse conceito, suas propriedades e as formas
de representacio. Também realizaram aprendizagem sobre o planejamento de tarefas mais abertas e
proximas ao contexto dos alunos.

Ao possibilitar aos participantes aprendizagens profissionais, o estudo de aula contribui
para a concretizagao de mudangas na pratica de sala de aula, favorecendo, assim, o desenvolvimento
profissional docente.

DISCUSSAO

Os resultados evidenciam que o estudo de aula propicia aos participantes realizarem
aprendizagens profissionais sobre o ensino de Matematica no Ensino Fundamental, especialmente
sobre aspectos do conhecimento didatico relacionados as dificuldades de aprendizagem dos alunos, ao
topico sistema de numeragao decimal e ao planejamento da tarefa e estratégias de ensino.

No que diz respeito ao conbecimento das dificuldades dos alunos, os resultados indicam que essa
categoria constitui um aspecto central das aprendizagens profissionais docentes em estudos de aula,
porque possibilita aos professores delinearem estratégias especificas para auxilia-los a supera-las (Ponte
¢t al., 2015; Pozzobon, Richit; Tomkelski, 2025; Richit; Tomkelski, 2020). Os resultados evidenciam que
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essas dificuldades nio se restringem a execucdo de calculos, mas envolvem compreensdes mais
profundas do sistema de numeragao decimal, especialmente relativas ao valor posicional, absoluto e
relativo. No ambito do estudo de aula, esse aspecto constituiu-se em catalisador de conhecimentos
matematicos especificos e a capacidade de identificar, interpretar e intervir de forma sensivel sobre as
dificuldades de aprendizagem dos alunos. Além disso, esse aspecto € favorecido pelo estudo de qual, na
medida em que amplia o tempo de trabalho entre pares, a observagao sistematica das a¢des dos alunos
e reafirma o compromisso com a pratica docente.

Nesse sentido, destaca-se a importancia de considerar essas dificuldades no planejamento
da aula, particularmente em contextos colaborativos como o estudo de aula, nos quais os professores
podem antecipar dificuldades de aprendizagem e planejar estratégias e discussoes que favorecam a
construcao do conhecimento (Ponte e al., 2016; Oliveira; Menezes; Canavarro, 2013). A analise ¢ a
discussdo das dificuldades dos alunos no estudo de aula contribuiram para o desenvolvimento do
conhecimento didatico, matematico e para a aprendizagem profissional docente, promovendo um
desenvolvimento profissional, centrado na pratica e nas aprendizagens dos alunos (Darling-Hammond;
Hyler; Gardner, 2017; Richit; Pozzobon; Silva, 2026). Além disso, esse conhecimento envolve nao
apenas verificar erros recorrentes, mas também antecipar dificuldades e elaborar estratégias didaticas
para enfrenta-las, especialmente no planejamento e no desenvolvimento de tarefas matematicas
(Franceschi, 2022; Ponte et al., 2016; Pozzobon; Richit; Tomkelski, 2025).

Referente a categoria conbecimento sobre niimeros, os resultados sinalizam que os professores
passaram a reconhecer que a selegao do topico, quando ancorada nas dificuldades dos alunos e nas
necessidades de aprendizagem da turma, favorece o aprofundamento do conhecimento matematico
para o ensino (Richit; Ponte; Quaresma, 2021; Richit; Ponte; Richit, 2022). Esse aspecto da
aprendizagem dos professores foi favorecido pela reflexao sobre a pratica e pela oportunidade de
revisitarem esse topico e discutirem, em colaboracio, suas propriedades e representagoes.

Os resultados destacam que o aprofundamento do conhecimento matematico sobre
numeros, desenvolvidos no estudo de aula, configura-se como aspectos centrais das aprendizagens
profissionais docentes, articulando o dominio conceitual do conteudo a capacidade de planejar com
intencionalidade a partir das dificuldades dos alunos. Nessa perspectiva, o estudo de aula mostra-se
relevante para o desenvolvimento profissional docente ao favorecer a construgao e a ressignificagao de
conhecimentos matematicos, pedagogicos e de conteudo, ancorados na pratica, promovendo mudangas
na forma como os professores compreendem e conduzem o ensino e a aprendizagem da Matematica. A
escolha do topico assume, assim, papel fundamental nesse processo, uma vez que os professores, de
forma colaborativa, analisam materiais de ensino, curriculo e contetdo, aprofundando e ressignificando
os conhecimentos matematicos (Pereira, 2019; Pozzobon; Richit; Tomkelski, 2025; Villegas-Reimers,
2003).

Os resultados ressaltam que o estudo de aula constitui um rico contexto para 0Os
professores realizarem aprendizagem profissional sobre o planejamento da tarefa e a organizacio do plano de
anla. No estudo de aula, foram promovidas aprendizagens profissionais relacionadas ao planejamento
da tarefa e as estratégias de ensino, a medida que os professores passaram a compreender as
caracteristicas e a estrutura de tarefas na perspectiva do ensino exploratorio. Esse processo favoreceu o
aprimoramento dos conhecimentos profissionais sobre a elaboragaio de uma tarefa matematica
instigante e desafiadora para a aula de investiga¢do, incluindo a preocupa¢ao com a organiza¢iao de uma
sequéncia de questdes com niveis crescentes de complexidade (Richit; Tomkelski, 2020; Franceschi,
2022).

O planejamento da tarefa e das estratégias de ensino consolidou-se, assim, como um
aspecto fundamental das aprendizagens profissionais docentes, possibilitando a elaboragao de uma
tarefa fundamentada no conhecimento das dificuldades dos alunos e no aprofundamento do conteudo
matematico. Nessa perspectiva, o estudo de aula contribuiu para a constru¢do de tarefas alinhadas ao
ensino exploratério e para a reflexdo coletiva sobre a pratica pedagogica. Nesse processo, 0s
professores necessitaram “recorrer a diferentes conceitos e estabelecer relagio entre conceitos,
propriedades e representacOes, que oportuniza a expansao da compreensao sobre tépicos da
Matematica” (Richit; Ponte; Quaresma; 2021, p. 1129).
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Além disso, o estudo de aula, por centrar-se e orientar-se pela colaboragao e pela reflexao
sobre a pratica (Richit, 2023), favoreceu o compartilhamento de experiéncias, a troca de ideias e o
aprimoramento das decisGes didaticas, promovendo o desenvolvimento profissional docente. Ao
articular conhecimentos de conteido e estratégias de ensino, os professores nao apenas elaboraram
tarefas que desafiam e envolvem os alunos, mas também ampliaram suas aprendizagens profissionais,
especialmente no que se refere a antecipagao de estratégias e dificuldades dos estudantes, dimensoes
centrais da aprendizagem profissional docente (Richit; Ponte; Quaresma, 2021).

Em sintese, a participacdo dos professores no estudo de aula possibilitou a realizacao de
aprendizagens profissionais no ensino de Matematica, favorecendo o aprofundamento e a
ressignificacdo dos conhecimentos sobre o sistema de numeragao decimal e contribuindo para o
desenvolvimento profissional docente. Nesse sentido, o estudo de aula configurou-se como um
processo formativo relevante na formagao continuada, ao oportunizar aprendizagens profissionais
articuladas a pratica pedagodgica, ao trabalho colaborativo e ao enfrentamento de desafios relacionados a
aprendizagem matematica na perspectiva do ensino exploratério.

Ao centrar-se na aprendizagem dos alunos, o estudo de aula mobiliza os professores a
investigatem o que ocorre em sala de aula e a compreenderem como os estudantes aprendem,
favorecendo o desenvolvimento profissional docente (Ponte et al, 2016; Richit; Ponte; Tombkelski,
2019). Esses movimentos expressam o proprio desenvolvimento profissional, uma vez que, conforme
afirmam Richit, Ponte e Quaresma (2021, p. 1111), “o desenvolvimento profissional docente
concretiza-se mediante aprendizagens profissionais, favorecendo mudangas na pratica”.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa evidenciam que o estudo de aula oportunizou aprendizagens
profissionais a professores que ensinam Matematica no Ensino Fundamental, especialmente no que se
refere ao conhecimento das dificuldades de aprendizagem dos alunos, ao aprofundamento do
conhecimento matematico sobre sistema de numeragao decimal e ao planejamento de tarefas e
estratégias de ensino. O trabalho em colaboragao possibilitou aos participantes refletitem sobre a
pratica docente, analisarem dificuldades relacionadas, sobretudo, ao sistema de numera¢ao decimal e
ressignificarem conhecimentos matematicos e didaticos. Além disso, o planejamento colaborativo da
aula de investigagao favoreceu a elabora¢io de uma tarefa matematica na perspectiva do ensino
exploratorio, articulada ao contexto e as necessidades de aprendizagem dos alunos. Reconhecemos,
contudo, que o trabalho nao se propoe a esgotar a tematica, mas a oferecer mais um avango nesse
percurso investigativo e formativo. Assim, os resultados deste estudo evidenciam as potencialidades do
estudo de aula para o desenvolvimento profissional do professor que ensina Matematica no Ensino
Fundamental.

Como limitagdo da pesquisa, destacamos a realizacao de apenas um ciclo formativo, o que
nao possibilitou acompanhar as mudangas na pratica docente e seus desdobramentos nas aprendizagens
dos alunos. Nesse sentido, consideramos pertinente que pesquisas futuras desenvolvam mais de um
ciclo de estudo de aula, buscando aprofundar a compreensdao sobre as aprendizagens profissionais
docentes e suas implicagdes para a pratica pedagogica.
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