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RESUMO: Este estudo investiga uma tomada de consciéncia de uma professora de Lingua
Portuguesa, na Educagido Basica, em relagdo ao gesto profissional docente de “chamar a atencgdo [dos
alunos] sem [lhes] chamar a aten¢ao”, ou seja, envolvé-los na aula sem repreendé-los por
comportamento inadequado. Isso se revelou em uma agao de formagao continuada em um colégio
estadual de Pato Branco-PR. O problema da pesquisa ¢ centrado em como ter a aten¢ao dos alunos, no
sentido de engaja-los nos estudos, sem censura-los, em condigbes reais de sala de aula. Dessa forma, o
objetivo deste trabalho ¢ investigar o gesto espontaneo da professora de destacar a palavra “esbogava”
no quadro durante a leitura de um texto feita por uma aluna em sala de aula. A metodologia é
fundamentada na Clinica da Atividade Docente (CAD), com filmagem de aulas, entrevistas em
autoconfrontacio simples (ACS) e transcricio de acordo com o projeto NURC/SP, visando identificar
pontos cegos da pratica pedagbgica e contribuir para a transformagao no ensino-aprendizagem. A
analise dos dados ¢ orientada por uma perspectiva discursiva (Bakhtin, 2016) e desenvolvimental
(Vigotski, 2008). Os resultados indicam que o gesto espontaneo observado no video é uma recriagao da
atividade docente da professora em um movimento oscilante, denominado atividade reguladora (Lima,
2008; 2010), entre ensinar vocabulario e conter a dispersio discente. Além disso, a tomada de
consciéncia é desencadeada por uma sequéncia de reformulacio do texto oral (Cazzoli, 2026) em
situacao de autoconfrontacao na CAD.

Palavras-chave: clinica da atividade, autoconfrontacao, tomada de consciéncia.

“ATTRACTING ATTENTION WITHOUT ATTRACTING ATTENTION”: BECOMING AWARE IN TEACHING
ACTIVITY CLINIC

ABSTRACT: This study examines a Portuguese Language teacher in Basic Education growing
awareness of her professional teaching gesture of “attracting [students’] attention without attracting
[their] attention”, that is, engaging them in the lesson without scolding them for inappropriate behavior.
This was observed during a professional development session at a public school in Pato Branco-PR.
The research problem centers on how to capture students’ attention, in the sense of engaging them in
their studies, without reprimanding them, under real classroom conditions. Thus, the objective of this
study is to investigate the teacher’s spontaneous gesture of highlighting the word “drafted” on the
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board while a student was reading a text in class. The methodology is grounded in the Teaching Activity
Clinic (TAC), involving classroom videography, simple self-confrontation (SSC), and transcription in
accordance with the NURC/SP project, aiming to identify blind spots in pedagogical practice and
contribute to transformation in teaching and learning. The data analysis is guided by a discursive
(Bakhtin, 2016) and developmental (Vygotsky, 2008) perspective. The results indicate that the
spontaneous gesture observed in the video is a reenactment of the teacher’s instructional activity in a
back-and-forth motion, referred to as a regulatory activity (Lima, 2008; 2010), between teaching
vocabulary and managing student distraction. Furthermore, this realization is triggered by a sequence of
reformulation of the oral text (Cazzoli, 2026) in a situation of self-confrontation within TAC.

Keywords: activity clinic, self-confrontation, becoming aware.

“LLAMAR LA ATENCION SIN LLAMAR LA ATENCION”: UNA TOMA DE CONCIENCIA EN LA CLINICA
DE LA ACTIVIDAD DOCENTE

RESUMEN: Este estudio analiza la toma de conciencia de una profesora de portugués de Educacion
Basica respecto al gesto profesional docente de “llamar la atencién [de los alumnos| sin llamarles la
atencion”, es decir, involucrarlos en la clase sin reprenderlos por comportamientos inapropiados. Esto
se revel6 en una actividad de formacién continua en una escuela publica de Pato Branco-PR. El
problema de investigaciéon se centra en coémo captar la atencion de los alumnos, en el sentido de
involucrarlos en los estudios, sin censurarlos, en condiciones reales de aula. De este modo, el objetivo
de este trabajo es investigar el gesto espontaneo de la profesora de resaltar la palabra “esbogava” en la
pizarra durante la lectura de un texto realizada por una alumna en clase. LLa metodologia se basa en la
Clinica de la Actividad Docente (CAD), con filmacién de clases, entrevistas de autoconfrontacion
simple (ACS) y transcripcién segun el proyecto NURC/SP, con el fin de identificar puntos ciegos de la
practica pedagdgica y contribuir a la transformacion de la ensefianza y el aprendizaje. El anélisis de los
datos se basa en una perspectiva discursiva (Bajtin, 2016) y del desarrollo (Vigotski, 2008). Los
resultados indican que el gesto espontaneo observado en el video es una recreaciéon de la actividad
docente de la profesora en un movimiento oscilante, denominado actividad reguladora (Lima, 2008;
2010), entre ensefar vocabulario y contener la dispersion de los alumnos. Ademas, la toma de
conciencia se desencadena por una secuencia de reformulacion del texto oral (Cazzoli, 2026) en una
situacion de autoconfrontacion en la CAD.

Palabras clave: clinica de la actividad, autoconfrontacién, toma de conciencia.

INTRODUCAO

Na época da popularizagao do chamado MSN Messenger, havia o recurso “Chamar
Atengao” para notificar contatos que demoravam a responder. Quando ativada, essa ferramenta fazia a
tela do computador do interlocutor tremer, emitia um som alto irritante e quase sempre garantia a
visualiza¢ao da mensagem. De maneira forgada, era chamada a atengdo do contato. Isso é um indicativo
do quanto ¢ desafiador atrair e manter a aten¢ao em um dialogo em ambiente virtual.

Na atividade docente, em sala de aula, esse desafio nio ¢ menor, pois a dispersio dos
alunos é uma verdadeira barreira no processo de ensino-aprendizagem. Consequentemente, surge a
necessidade de o professor chamar a atencao dos alunos, isto é, repreendé-los e adaptar a sua pratica em sala
de aula constantemente. Segundo dados da Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) de 2015, o Brasil ¢ o pais que mais consome tempo de aula nesse sentido: “o
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professor chega a perder 20% do seu tempo de aula acalmando os alunos e colocando a turma em
ordem para poder lecionar” (Bozza, 2016). Além disso, o Brasil lidera em casos de intimidagao verbal
entre alunos, 34,4%, e intimida¢ao verbal de professores para com alunos, 12,5%. Isso nos leva a pensar
qual seria a alternativa para chamar a aten¢ao dos alunos sem censura-los. Em vista disso, o tema deste
trabalho ¢ a tomada de consciéneia de uma professora de 1ingna Portugnesa, na Educacao Basica, ew relagio a
“Chamar a atencao [dos alunos] sem [lhes] chamar a atengao”, ou seja, envolve-los na aula sem repreendé-los.

A partir do dilema supracitado, questionamos acerca de como ter a atengao dos alunos, no
sentido de atrair o seu interesse e engaja-los nos estudos sem censura-los, em condicoes reais de sala de
aula. Para tanto, como engajar os alunos na aula sem os repreender?

Temos aqui em mente que para que o professor consiga chamar a aten¢do do aluno de
forma eficaz e eficiente, deve haver também algo que chame a ateng¢do do trabalhador professor para a
sua propria atividade. B nesse contexto que se insere o método da antoconfrontagio, uma técnica avancada
de observacio e oportunidade de o profissional, neste caso o professor, se observar, descrever no
detalhe o que se vé fazendo no registro audiovisual e se analisar em acao de aula, conforme a
metodologia da Clinica da Atividade (CAD). O pesquisador ¢ o interveniente, mediador desse processo e
também fomentador da reflexao sobre a atividade do profissional.

Sob essa perspectiva, a intervengao ¢é tida como investigativa e formativa, pois problematiza
o trabalho e coloca o sujeito, neste caso o professor, como protagonista. Justamente o que interessa ¢ o
problema da vida real do professor, a problematica do professor, a qual emerge na intervencgao. Nesse
sentido, o jeito de pesquisar em CAD segue a premissa de que é preciso “agir sem ser capaz de prever
tudo, a fim de saber” (Clot, 2010, p. 46).

Dessa forma, o presente trabalho analisa dados transcritos de uma autoconfrontacao
ocorrida em um colégio estadual do Parana. Trata-se de estudar como uma professora descreve e reflete
sobre um episédio de sua aula e como, dessa forma, tem uma tomada de consciéncia sobre a prépria
atividade docente por meio do uso da linguagem.

Este estudo ¢ relevante socialmente porque contribui para a ampliacio da compreensao
sobre a consciéncia docente e para o fortalecimento de praticas de formacao inicial e continuada mais
transformadoras. A investigacao do gesto profissional docente de “chamar a atengao [dos alunos] sem [lhes]
chamar a aten¢ao” reflete acerca de como microagdes por parte dos professores podem favorecer o
engajamento discente sem recorrer a repreensao.

Sendo assim, o objetivo geral deste artigo ¢ investigar o gesto de uma professora de Lingua
Portuguesa, em um colégio estadual da cidade de Pato Branco, de destacar a palavra “esbogava” no
quadro durante a leitura de um texto, feita por uma aluna em sala de aula, com foco no gesto docente
de “chamar a aten¢ao [dos alunos] sem [lhes|] chamar a atencao”, isto é, captar a atencao deles sem
censura-los.

Para tanto, os objetivos especificos sdao: 1) analisar como ¢é desencadeada a tomada de
consciéncia da professora em relagao a seu gesto; e 2) analisar como a Clinica da Atividade, por meio
do método de autoconfrontacao simples, favorece a visibilidade de pontos cegos da pratica docente. A
partir desses objetivos, analisaremos dados de uma intervengao em CAD realizada com uma dupla de
docentes voluntarios.

METODOLOGIA
Corpus

O corpus desta pesquisa ¢ constituido por dados produzidos durante uma intervengao em
Clinica da Atividade Docente em 2023, como proposta de formagio continnada aos professores (Lima,
2021, p. 61). Ela foi conduzida através do método de autoconfrontacao simples e cruzada realizada com
dois docentes voluntarios de uma escola publica da regiao sudoeste do Estado do Parana.

Para a produgao dos dados, os professores se auto-observaram em filmagens de suas aulas
e descreveram em detalhes um trecho de sua aula. Ambos os professores ministravam aulas para o 7°
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ano do Ensino Fundamental II, turma com a qual a filmagem das aulas foi feita. No dia da gravagao,
essa turma reunia em torno de 25 alunos entre 12 e 13 anos de idade.

Neste estudo, focaremos na analise da “Felicia”, professora assim denominada aqui, que
permitiu a observagio € o registro andiovisual de sua aula da disciplina de Lingua Portuguesa no colégio. A
docente possui formacao em Letras-Portugués e atuava como professora efetiva de Lingua Portuguesa
no Estado do Parana no momento dos registros.

A aula escolhida aborda o género conto. No trecho em foco, depois de a professora Felicia
apresentar o género com o auxilio do televisor da sala de aula, os alunos fazem a leitura oral coletiva de
um conto nesse mesmo equipamento. Na passagem, uma aluna aqui denominada “Camila” realiza a
leitura, com pausas ocasionais para explicacoes da professora. Felicia, por sua vez, realiza o gesto
profissional docente de se aproximar do quadro, em siléncio, e anotar a palavra “esbogava”, verbalizada
por Camila durante a leitura do conto. Esse gesto sera abordado neste artigo.

E importante destacar que, antes de qualquer registro, uma pesquisa envolvendo seres
humanos precisa ser submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) para autorizacio prévia.
Portanto, esse estudo tramitou pela Plataforma Brasil e foi aprovado pelo Comité de Ftica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), por meio do Parecer N°
64679722.7.0000.0177.

Clinica da Atividade Docente

Nessa se¢ao iremos abordar a relevancia da CAD na atividade pedagdgica, uma vez que ha
muitos “pontos cegos” (Skodowski e Lima, 2026, p.3), aspectos invisiveis ao préprio professor, que
repercutem diretamente no ensino e na aprendizagem e podem gerar sofrimento tanto aos professores
quanto aos alunos.

A relagdo de didlogo professor-aluno, no contexto da educag¢io, ¢ um elemento
fundamental para o desenvolvimento integral dos estudantes e a Clinica da Atividade Docente (CAD)
possibilita que os pontos cegos na pritica edncacional sejam identificados, enfrentados e superados, de
maneira coletiva e dialégica. Esta abordagem teérico-metodoldgica, desenvolvida por Lima (2021)
inspirado em Clot (2010), chama a atencdao do trabalhador professor para a sua propria atividade, de
maneira a desenvolver e ampliar a capacidade de se auto observar e promover a transformagao docente,
a partir do estudo da pritica real em sala de anla.

Autoconfrontagido simples

A CAD ¢ realizada por meio de métodos como o de autoconfrontagao simples (ACS), que,
segundo Clot (2010, p. 240), é a “confrontacido do profissional com a gravacao em video de sua
atividade na presenca do pesquisador”. O pesquisador, chamado de interveniente na CAD, nao vai ao
colégio como fiscal da aula do professor, o profissional neste caso, ou como um especialista externo,
mas sim como um observador-mediador para realizar uma técnica avancada de observagdo: a
autoconfrontacio.

Para passar pela autoconfrontacao, ou nos termos de Clot (2010, p. 207-208), “passar a
acao pelo crivo do pensamento”, o professor, como especialista de sua drea, realiza “um ‘contato social’
artificial consigo mesmo. Ele autoriza uma ‘reentrada’ na agdo, uma repeticdo sem repeticao, O
recomeg¢o da agdo em outra atividade” (Clot, 2010, p. 207-208). Assim, esse processo nao consiste
apenas em observar e descrever, mas em reriar a prgpria a¢ao pela observagao, ou melhor, pela
anto-observacao em ACS.

Além disso, Vigotski (2008, p. 114) aponta que “a transi¢do para a auto-observa¢ao
verbalizada denota um processo incipiente de generalizacao das formas interiores de atividade”. Isso vai
ao encontro da recriagao da propria acao pela observacao, uma vez que a professora assiste a sua aula e
diz o que fez, na ACS. A recriagdo, alias, se da por estiliza¢do e a estilizagdo ¢é atividade reguladora
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(Lima, 2026). Para isso, necessariamente, a docente observa sua propria a¢ao e coloca essa observagao
em palavras.

Transcri¢do dos dados

Ap6s a realizagdo das sessoes de autoconfrontacio simples obtivemos dados clinicos, os quais
foram transcritos na Oficina de Transcricoes de um Projeto de Poés-Graduagio em Letras da
Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Campus Pato Branco. Isso por meio da utilizagdo das
normas de transcricdo de Preti (1999), que representam a lingua falada de forma grafica e foram
elaboradas pelo Projeto de Estudos da Norma Linguistica Urbana Culta de Sio Paulo, Projeto NURC -
SP.

Esse trabalho minucioso de transcricio contribui para que se obtenha a descricao do
discurso oral sem que suas marcas linguisticas sejam perdidas. Isso ¢ importante para acessarmos o
processo de realizagdo do pensamento na palavra (Vigotski, 2009, p. 409). Por isso, a fala espontinea
materializada na transcrigio dos dados é a esséncia da analise.

Com o material audiovisual transcrito, foi organizado um quadro. Na primeira coluna do
quadro, as linhas estdio numeradas de cinco em cinco. Na segunda coluna, estio identificados os
enunciadores: “I” para “Interveniente” e “PF” para a “Professora de Lingua Portuguesa”, a quem
iremos atribuir de modo ficticio o nome Felicia. Os alunos estao identificados como “A1” - a quem
iremos atribuir de forma ficticia o nome Camila; “A2” - a quem iremos atribuir de maneira ficticia o
nome José; “A3” - a quem iremos atribuir de modo ficticio o nome Sérgio; e “A7” - a quem iremos
atribuir de forma ficticia o nome Egon. Na terceira coluna, estdo as falas transcritas.

Para contextualizar, a autoconfrontagao simples de Felicia somou 37min0Ols de registro
audiovisual, sendo que a sua transcri¢ao totalizou 710 linhas. A passagem da transcricio analisada é
composta por 456 linhas, com fonte Arial tamanho 11, e serao apresentados 16 recortes desse material
na sec¢ao de analise dos dados.

TEORIA BAKHTINIANA DOS GENEROS DO DISCURSO

Para a analise dos dados, somos guiados pelas contribuicdes de Bakhtin (2016) a respeito
dos géneros do discurso. De acordo com esse autor, “todos os diversos campos da atividade humana estao
ligados ao uso da linguagem” (Bakhtin, 2016, p. 11) e “a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); ¢ igualmente através de enunciados concretos que a vida entra
na lingua” (Bakhtin, 2016, p. 16-17). Logo, na docéncia, campo da atividade humana, a lingua ¢
imprescindivel nas interacGes entre 0s sujeitos.

Essas interagoes, inclusive, ocorrem por meio de enunciados, alternados entre os sujeitos
do discurso, que sempre sio manifestados por alguém e dirigidos a alguém. O autor define enunciado
como “unidade real da comunicagdo discursiva” (Bakhtin, 2016, p. 22) e defende que “todo enunciado
tem, por assim dizer, um principio absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio, os enunciados dos
outros; depois do seu término, os enunciados responsivos de outros” (Bakhtin, 2016, p. 29).

A alterndncia entre os sujeitos da interacao varia conforme a situacdo comunicativa e todo esse
processo linguistico dinamico compde o que Bakhtin (2016, p. 99) denomina “triade viva”. Nesse
esquema existe um “eu” (enunciador) que realiza o seu enunciado dirigido a um “outro” (destinatario),
e com este coloca em debate o “objeto” (assunto):

Figura 1. Triade viva
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OBJETO + ¥ OUTRO

Fonte: elaboragio propria fundamentada em Bakhtin (2016, p. 99)

E por meio desta espécie de “arena social” que se percebe como funcionam as relagoes
humanas. O termo “arena” é empregado porque as relagdes humanas sio marcadas pela luta pelo
objeto ou embate dialigico, que também ¢é uma disputa ideoldgica. Para tanto, a realidade nao é dada, ela é
construida de forma linguistico-discursiva.

Tais conceitos sao de importante entendimento neste trabalho pois estio profundamente
relacionados a tomada de consciéncia docente, posto que a consciéncia s surge em relagio com o
outro, em embate dial6gico, e fora da linguagem nao ha consciéncia (Lima, 2026). Os outros com quem
entramos em relagdo contribuem para a constru¢iao da nossa identidade e da nossa consciéncia. Ao
mesmo tempo que a relagdo de alteridade eu-outro nao nega quem fomos, a nossa identidade se
transforma, se desenvolve.

TEORIA VIGOTSKIANA DO DESENVOLVIMENTO

Em didlogo com as contribuicdes bakhtinianas, nos fundamentamos na perspectiva
vigotskiana do desenvolvimento. Sob essa visao, as Fungbes Psicolégicas Superiores, a exemplo de
atengdo, Ppercepgao, emogao, sentimento, vontade, /Znguagem, consciéncia, memoria e raciocinio,
“originam-se das relagdes reais entre individuos” (Vigotski, 2007, p. 58), estdo em processo de
amadurecimento através da aprendizagem e surgem duas vezes.

Primeiramente, na relagdo com outros sujeitos, elas surgem no plano interpsicolégico
(relagao externa). Depois, por meio da mediagao de um outro mais experiente, ocorre o processo de
internalizacdo e as fungdes psicoldgicas superiores passam a aparecer no plano intrapsicolégico (relagao
interna). Em outros termos vigotskianos, os conceitos espontaneos se aproximam dos conceitos cientificos. 1sso
significa que a vida coletiva é o meio para a atividade individual do sujeito, que comega a controlar os
conhecimentos adquiridos de maneira independente. Em concordancia com isso, Vigotski (2009, p.
409) defende que “o pensamento nao se exprime na palavra, mas nela se realiza”, o que mostra que o
pensamento se externaliza e concretiza na lingua.

Dentro dessa perspectiva, Vigotski (2007, p. 94-105) apresenta trés conceitos importantes
para entender como ocorre o desenvolvimento: 1) o nivel de desenvolvimento real INDR), que diz respeito
a0 que o sujeito ja consegue fazer sozinho, sem ajuda; 2) o nivel de desenvolvimento potencial (NDP), que se
refere a0 que o sujeito pode realizar com a ajuda de alguém mais experiente; e 3) a gona de desenvolvimento
proximal (ZDP), que é justamente a distancia entre esses dois niveis. Ela mostra aquilo que o sujeito
ainda nao faz sozinho, mas ja ¢é capaz de realizar com ajuda, encontrando-se em fase de
amadurecimento e podendo vir a integrar seu nivel de desenvolvimento real.

Esse processo existe apenas com a presenc¢a da linguagem, pois os sujeitos medeiam a sua
interacdo pela linguagem. O sujeito que esta em fase de amadurecimento, em busca de realizar uma
tarefa nao mais com ajuda, mas sim sozinho, estd também em um embate dialégico (Bakhtin, 2016),
neste caso consigo mesmo, e em desenvolvimento. Desse modo, permite olhar para o desenvolvimento
de maneira prospectiva, para o que ainda esta se formando (Vigotski, 2007, p. 98).

Nesse sentido, quando tais principios sao aplicados a autoconfrontagao, acontece uma
mobilizacio da ZPD do professor. E provocado no professor o exercicio de se auto-observar e
visualizar em si mesmo desafios na sua atividade (Godoy, 2025). Dessa forma, o docente encontra-se
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em contato social com o outro, o interveniente, mas sem que este lhe diga como e o que ele deve ou
nao fazer e passa a enxergar, repensar e aperfeicoar sua pratica na docéncia com autonomia. Ademais,
quando o professor externaliza, por meio da fala, o que faz e passa a perceber elementos que antes nao
enxergava, ele usa a fungao reguladora da atividade, por meio da linguagem, que sera delineada na proxima
secao.

ATIVIDADE REGULADORA E O GESTO DOCENTE

Na Clinica da Atividade Docente, entende-se que o instrumento ¢ a jung¢ao do artefato, tido
como instrumento do outro, e o gesto. Ele carrega sentidos construidos socialmente e nao surge pronto
na atividade individual (Lima, 2014, p. 4). A respeito disso, o sujeito utiliza de atividades alheias, se
apropria do artefato ao introduzi-lo na sua propria atividade e assim o converte “do estado de
instrumento do outro ao estado de instrumento seu” (Lima, 2014, p. 28).

Nesse processo ¢ explorada a atwidade reguladora, a qual o autor define como “complexo
processo de reestruturagao de uma atividade que acaba de esbarrar em uma dificuldade” (Lima, 2010, p.
207), ou seja, a adaptagao do sujeito “as circunstancias sempre relativamente estaveis (e frequentemente
“desfavoraveis”) nas quais ele possa se encontrar’” (Lima, 2014, p. 28). Nestas circunstancias, o sujeito
oscila “entre dois extremos ou dois polos opostos, correspondentes a dois motivos antagonistas ou
contraditorios, até que se estabeleca entre eles um relativo equilibrio: o género de discurso e de
atividade” (Lima, 2010, p. 207). Ainda, fazem parte dessa oseclagio as operagdes: complicada e
complicadora. Nesse sentido, o gesto expressa sentidos, conflitos e escolhas do sujeito na sua
necessidade de adaptagdo a determinados contextos.

Sob esse viés, inclusive, Althaus (2013, p. 46) apresenta o gesto profissional de um sujeito
como “a forma individual de utilizar um género que ¢ social em determinado meio”, neste caso na
docéncia. Sob essa visao, o gesto docente ganha grande importancia. Ele nio ¢ tido apenas como um
movimento fisico, mas como um instrumento que ¢ parte de um sistema de significados construidos e
situados (Lima, Althaus, 2016).

Pode acontecer de o gesto profissional docente ser tio automatico que o professor “deixou
a consciencia” (Clot, 2010, p. 157) e o realiza sem perceber. Entretanto, “seu sentido nio ¢, de modo
algum, transparente” (Clot, 2010, p. 157). Logo, nio ¢ evidente nem para quem observa de fora nem
para o proprio professor, embora seja crucial que o docente esteja atento e ciente sobre seus gestos
quando ministra suas aulas (Freitas; Neto, 2023, p. 8). Do mesmo modo, é crucial que “pontos cegos”,
mencionados anteriormente, sejam visibilizados. Isso vai ao encontro da visiao de Clot (2010, p. 157) ao
afirmar que o gesto “se apresenta na atividade profissional um pouco como a palavra na atividade de
linguagem”, o que refor¢a a importancia desse elemento no trabalho docente.

CONSCIENCIA E ATENCAO

Para Vigotski (2007, p. 57-58), a consciéncia é um contato social comigo mesmo, em que eu
me desdobro em duas pessoas: “eu”, eu mesmo, e “eu”, como um “outro” para mim mesmo. Este
parece também ser o entendimento de Noushad (2008). “Eu” antes da tomada de consciéncia sou de
um jeito, tenho determinado grau de consciéncia. Entretanto, depois de uma tomada de consciéncia
passo a enxergar coisas que antes eu N0 enxergava, € isso me transforma, pois passo a ser outra pessoa:
0 “eu” depois da tomada de consciéncia. E nesse ponto que reside o desenvolvimento, e as sessoes de
autoconfrontagao simples possibilitam direcionar um olhar diferenciado ao proprio trabalho docente
em sala de aula para que ocorram essas tomadas de consciéncia e o desenvolvimento.

Clot (2010, p. 208) enxerga a consciéncia como “o desdobramento do vivido, revivido para
viver outra coisa”’, bem como uma “dimensao psicoldgica na vida do oficio” (Clot, 2010, p. 130). Nesse
viés, o vivido em sala de aula se desdobra na ACS, ¢ revivido pela auto-observagao para se viver a



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacédo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.17213

8
tomada de consciéncia como outra coisa a ser vivida. Assim, a consciéncia ¢ recurso necessario para o
desenvolvimento do sujeito.

Alids, na perspectiva deste autor, a tomada de consciéncia nao ¢ “a descoberta de um
objeto mental inacessivel anteriormente, mas a redescoberta - a re-criagdao - desse objeto psiquico em
um novo contexto que o ‘faz ver de outra maneira™ (Clot, 2010, p. 148). Para mais, tomar consciéncia é
“metamorfose do passado” (Clot, 2010, p. 148) e consiste em “redescobrir o que ele [o passado] havia
sido como uma possibilidade, finalmente realizada entre outras possibilidades nio realizadas, mas que
nem por isso deixaram de agit” (Clot, 2010, p. 148). Desse modo, o ser humano ¢é pleno de
possibilidades nao realizadas a cada instante, o que quer dizer que para cada enunciado que eu produzo
existem infinitas possibilidades de enunciados que eu nao produzi.

Ao encontro disso, Vigotski (2004, p. 14) propoe que “a consciéncia das proprias sensagoes
significa que elas atuam como objeto (excitante) de outras sensagOes: a consciéncia é a sensagao das
sensacoes, exatamente da mesma forma que as simples sensa¢oes sao a sensacao dos objetos”. Aqui,
entendemos “sensacao’” como “experiéncia”.

Outra fungio psicologica superior fundamental nesse trabalho é a atencdo, sem ela ndo ha
consciéncia. No que se refere a atenc¢ao, Vigotski (2007, p. 27) indica que “dentre as grandes func¢ées da
estrutura psicolégica que embasa o uso de instrumentos, o primeiro lugar deve ser dado a atengao”.
Acerca disso, o autor aponta que “a capacidade ou incapacidade de focalizar a propria atengao ¢ um
determinante essencial do sucesso ou nao de qualquer operagio pratica” (Vigotski, 2007, p. 27).

ANALISE DOS DADOS

Para analisar os dados produzidos na CAD, foi preciso transcrevé-los previamente. Por
isso, tal material audiovisual foi transcrito conforme as normas de transcri¢ao de Preti (1999, p. 11-12),
do Projeto de Estudos da Norma Linguistica Urbana Culta de Sao Paulo, Projeto NURC - SP:

Quadro 1 - Normas de transcrigdo para a andlise do texto oral

SINAIS SIGNIFICADOS

parénteses “( )” incompreensdo de palavras ou segmentos
(hipotese) formulacao de hipotese do que se ouviu
barra “/” truncamento na fala

LETRA MAIUSCULA entonagao enfatica

interrogagao “?” pergunta
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dois pontos “:” prolongamentos  vocalicos, de vogais ou
consoantes, que podem aumentar para “::” ou mais

reticéncias “...” qualquer pausa

((parénteses duplos)) comentarios descritivos do transcritor

- - hifens duplos - - desvio tematico

colchete “[” simultaneidade de vozes

aspas “ ” citacbes literais ou leituras de textos durante o
dialogo

Obs.: os sinais supracitados podem ser combinados; sdo utilizadas iniciais maitsculas somente em nomes

proprios ou siglas; sdo utilizados sinais faticos, como “ah” e “uhum”; nao ¢ utilizada a pontuacao regular

da escrita, como virgula e ponto de exclamagao.

Fonte: elaboragdo dos autores adaptada de Preti (1999, p. 11-12)

Com os dados transcritos, realizamos a andlise. Para isso, selecionamos atentamente 16
passagens oriundas da sessao de autoconfrontacio simples para apresentar o processo de tomada de
consciéncia da professora Felicia. Esses trechos escolhidos e comentados em ordem cronoldgica
demarcam aspectos fundamentais para o entendimento da analise. Como mencionado anteriormente, o
material transcrito estd estruturado em um quadro, no qual ha trés colunas: 1?) a contagem das linhas;
2%) os enunciadores; e 37) a transcrigao das falas.

A principio, procuramos indicios do processo de tomada de consciéncia nos enunciados de
Felicia na sessao de autoconfrontacio simples acerca de sua propria atividade docente. Depois,
observamos como essa consciéncia se construiu ao longo da descri¢ao da aula realizada pela professora,
especialmente quando ela procurou explicar o gesto profissional docente de destacar a palavra no
quadro. Posteriormente, analisamos os enunciados que representam a tomada de consciéncia docente
nos dados e o que ela desencadeou na continuidade do dialogo. Esse corpus também foi analisado
mediante outras perspectivas por Karasek (2025), Godoy (2025) e Skodowski (2026), e ha estudos em
andamento por Cazzoli (2026) e Wolf (2026).

Na oportunidade de autoconfrontagao simples, momento de interagao entre o
Interveniente (I) e a Professora Felicia (PF), bem como de interacio dela consigo mesma e com seus
alunos (Al - Camila; A2 - José; A3 - Sérgio; A7 - Egon), é observado e comentado o trecho da aula
gravada. No trecho de aula filmado, observa-se que a professora passa a palavra a uma aluna do 7° ano
para que ela inicie a leitura em voz alta do conto “A Semente da Verdade”, ao proferir “vai la Camila”.
Apbs isso, a aluna se poe a ler. Acompanhemos abaixo:

Quadro 2. Enunciado da professora na aula gravada
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((video ¢ disparado))

PF | vaila Camila

Al | O Imperador cha/... chama/... chamava as criangas e examinava 0s vasos... ndo...
70 sorria... € nem esbogava co::nten::t/... contentamento... Thai?...

PF | é Thai aham

Fonte: elaboragao proépria

Nesse trecho de aula, Felicia acompanha a leitura oral da aluna. Entretanto, durante essa
leitura, a sala de aula fica desordenada com os alunos dispersos. A professora, ao assistir ao episodio de
sua aula na ACS, é confrontada com a gravacao em video de sua atividade e é convidada a descrever o
que acontece. Observemos como se deu a descrigao feita pela docente:

Quadro 3. Descricdo da professora em ACS (1)

PF | o José... ele ¢ agitadinho:... assim... t4 sempre... confabulando: e tals... ele tem
alguns problemas pessoais né... entdo... ele td sempre agitando... e ele... ta
sempre tentando desafiar a autoridade do professor... entdo ele tenta...
125 sempre... sabe... fazer alguma coisa pra vocé... sair do sério: pra chamar a
atencio dele: pra tirar ele da sala:... o objetivo dele é sempre sair da sala...

Fonte: elaboragao propria

Nesse enunciado, Felicia menciona um aluno especifico: José, a quem retoma sete vezes
por meio dos pronomes “ele” e “dele”. Com isso, a professora refor¢ca que José “ta sempre agitando”,
“ta sempre tentando desafiar a autoridade do professor” e faz de tudo para que a professora chame a
atencao dele, ou seja, o repreenda. Diante dessa situacdo, a triade viva encontra-se complicada, pois,
enquanto Felicia luta para contruir o enunciado aula e realizar, de maneira harmonica, a alternancia
entre os sujeitos da interagao, neste caso a professora (ela propria) e os alunos, José busca complicar a
comunica¢ao discursiva. Nesse esquema, a professora esta para o “eu” (enunciador), que realiza o seu
enunciado dirigido aos alunos, que estao para o “outro” (destinatario), e com este coloca em debate a
disciplina de Lingua Portuguesa, que estd para o “objeto” (assunto). Sendo assim, a trfade viva no
episodio de aula esta composta desse modo:

Figura 2. Triade viva da professora no episédio de aula
PROFESSORA

ANRIVAN

OBJETO 4 » OUTRO LINGUA ALUNOS
FORTUGLUESA

Fonte: elaboragao prépria baseada em Bakhtin (2016, p. 99)

Vejamos como prosseguem as observagoes descritivas da professora em autoconfrontacao
simples:

Quadro 4. Descricao da professora em ACS (2)
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130 | PF [ comega com o siléncio... que da para perceber... que ela ta... a hora que a gente
dispara que fala assim... Camila pode 1&/... t4& todo mundo... tranquilinho... e
conforme ela vai... lendo... a agitacio da sala... aumenta... né... os coleguinhas
comecam... a se agitar:... trocar éculos:... objetos:... aqui as meninas estavam
experimentando um oOculos branco... ai:.... eles ficam virando pra tras: pra
conversar com o colega:

Fonte: elaboragio prépria

11

O contexto real nessa sala de aula é inquestionavelmente de agitagao, tanto que a propria
professora descreve, na ACS, que os alunos trocam os 6culos, se viram para trds e conversam com 0s
colegas, tudo isso enquanto a colega Camila tenta fazer a leitura pedida pela professora. Tais
circunstancias relativamente estaveis e desfavoraveis exigem que a professora se adapte a elas (Lima,
2014, p. 28). Diante disso, é necessario que imediatamente Felicia utilize alguma abordagem por meio

da qual os alunos compreendam a leitura e seja possivel dar continuidade a aula.

Portanto, a crescente movimentacao oscilante da turma de ora prestar atencao a aula, ora
nao, faz com que a professora, em resposta, realize uma movimenta¢ao determinante em dire¢io ao
quadro. Felicia se aproxima do quadro e, em siléncio, anota a palavra “esbogava”, lida em voz alta por

Camila durante a leitura do conto.

No decorrer da ACS, a docente é questionada pelo interveniente a respeito da sua acio. No

quadro a seguir notemos como ela reagiu a circunstancia:

Quadro 5. Descricao da professora em ACS (3)

135 | PF | quando eu fui escrever uma palavrinha 14 no quadro... é:::... foi no no sentido
do que... muitas vezes eles... ndo entendem e ndo perguntam porque o colega que
tava/ lendo... entdo... ja... foi meio que tentando me antecipar... ou... ndo... pra
ndo deixar passar... sabe?... porque como era um colega que/ quando sou EU que
to falando eles param e perguntam... mas as vezes quando € o colega eles nao tao
140 prestando tanta atencio... ¢::... se pergunta 14 ah:: n3o entendi ndo “entenderam
todas as palavras?” “ah a gente entendeu...” ai eu falo “entdo se entendeu esbogar
o que ¢?” ((risos)) né?... e eles tém essa dificuldade...

Fonte: elaboragdo propria

Quando interrogada pelo interveniente, no decorrer da ACS, a respeito da sua acdo de
“escrever uma palavrinha 14 no quadro...”, a docente explica ter tomado essa atitude “meio que
tentando antecipar” um “nao entendi” por parte dos alunos e “pra nao deixar passar’” a oportunidade
de fazer entender o vocabulario. Ademais, ela refor¢a ter notado a gradual movimentagao indisciplinada

da turma: “eles nao tao prestando tanta atengao...”.

Dessa maneira, constatamos que o quadro 4 em dialogo com o quadro 5, compreende a ja
referida e indesejada “agitagdo da sala”. Isso porque, enquanto Camila realiza a leitura em voz alta do
conto, “os coleguinhas comecam... a se agitar:..” (quadro 4), o que se relaciona ao que a professora ja
percebeu em contextos anteriores: “quando é o colega [que ta lendo] eles nio tdo prestando tanta
atencao...” (quadro 5), é como se a leitura em voz alta realizada por outro, que ndo a professora, fosse
autorizagao para agitar e nao prestar aten¢ao a aula. Assim, essa agitagao da sala percebida no episddio

de aula registrada impulsiona o interveniente a realizar mais uma interrogac¢ao a Felicia na ACS:

Quadro 6. Enunciado do interveniente em ACS (1)
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I | com licenga...
((pausa o video))
I | foi... essa movimentac¢ao da turma...
PF | ((tossiu))
185 I | que te moveu a ir ao quadro e anotar...

PF | também
[
I a palavra?... também mas nao s6?
PF [ aham

190 1 entao
PF | também... também

[

I o que mais foi fora a movimentacio da turma?

Fonte: elaborag¢do prépria

Quando perguntada pelo interveniente se “foi... essa movimentacio da turma’ que a
moveu a ir ao quadro e anotar a palavra “esbogava”, a professora responde “também”. Assim,
percebe-se que nao é somente a agita¢ao da turma do 7° ano que impulsiona a docente a tal estratégia.
Em um primeiro momento, podemos imaginar que o outro motivo seja praticar o vocabulario dos
alunos, argumento este ja mencionado por Felicia. No entanto, naquele momento, nem mesmo a
professora tinha total clareza do que fazia. No excerto adiante, percebemos que a docente profere seu
discurso e o modifica ao longo da sua fala:

Quadro 7. Descricao da professora em ACS (4)

195 | PF | aquilo que eu falei né?... deles... que eu sei que eles ndo estavam prestando
atencio... eles nao iam entender TOdo o vocabulirio... do texto... nesse
sentido... ja fui 14 pra... pra colocar... e também a movimentacio do barulho ¢
afins... no sentido -- “AH o que a professora vai fazer no quadro?...” -- né¢?
chamar uma atencidozinha ali... chamar atencdo sem faLAR... chamar

200 atenc¢ao sem::
I | entdo exis/
[
PF chamar atencdo sem chamar atencio ((Felicia quase pula da cadeira))
I | uhum::

205 | PF [ assim... nesse sentido

I | professora foi ao quadro... o que ela ta fazendo ali
PF | ¢

I |né
PF | uhum:: nesse sentido... aham::

Fonte: elaboragao propria

Nesse enunciado ha pausas (...), prolongamentos (::) e simultaneidade de vozes (]). Isso
marca o pensamento da professora sobre o trecho de aula sendo realizado em suas palavras (Vigotski,
2009, p. 409). Felicia comeca com “eu sei que eles ndo estavam prestando atengdo...”. Nesse primeiro
trecho ela j4 demonstra saber que precisava atrair a atengao dos alunos, de forma sutil, de maneira a
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chamar a atencdo dos alunos sem lhes chamar a atencio, ou seja, sem repreendé-los, para que eles
acompanhem a leitura e compreendam o texto.

Ela continua com “eles nao iam entender TOdo o vocabulario...”, e se da conta de que sua
motivagao vai além da promog¢iao do estudo do vocabulario. A professora segue com “e também a
movimentac¢ao do barulho e afins...”, faz a interrogacao “Ah o que a professora vai fazer no quadro?”,
que ¢ a voz de aten¢ao dos alunos que ela antecipa e busca o tempo todo. Depois, a docente modifica o
seu discurso para “chamar uma atencaozinha ali...”, parafraseia e eleva o tom de voz com “chamar
atencao sem falLAR...”. Todo esse percurso leva Felicia a uma tomada de consciéncia ao enunciar
“chamar aten¢ao sem chamar atenc¢ao ((Felicia quase pula da cadeira))”, o que o faz em um sobressalto,
que marca a descoberta que ela fez.

Portanto, é a realizacio do pensamento na palavra e a reformulagdo textual oral (Cazzoli,
20206) que indicam a tomada de consciéncia da professora em relacao a “chamar a atenc¢do [dos alunos]
sem [lhes] chamar a aten¢dao”, ou seja, envolvé-los na aula sem repreendé-los. Alids, a tomada de
consciéncia da professora ¢ uma “metamorfose do passado” (Clot, 2010, p. 148), no sentido de que ela
revive o passado daquele episédio de sua aula no presente da autoconfrontagdo simples e o recria.

Além disso, o sobressalto de Felicia também indica a presenca de atividade reguladora
(Lima, 2008; 2010) na sua atividade entre: 1) ensinar vocabulario por ensinar vocabulario; e 2) ensinar
vocabulario para chamar a atencao dos alunos, isto ¢, indica um gesto e dois sentidos curto-circuitados
no mesmo gesto (Lima, 2008, p. 239). Portanto, existe aqui um gesto desenvolvido que da conta de dois
aspectos operacionais contraditorios a0 mesmo tempo: 1) lecionar e 2) conter a dispersio dos alunos.
Neste caso, a opera¢ao complicada ¢é lecionar e a operagao complicadora é a dispersio dos alunos
(Lima, 2010, p. 226). Logo, ha oscilagao e regulacao entre essas duas operacdes, o que resulta no gesto
realizado pela professora em sala de aula.

Durante todo o processo de autoconfrontagdao, que, como percebemos, é de observar e
perceber a si mesmo, ¢ proporcionado o desenvolvimento da consciéncia profissional da professora
gradativamente. A docente entra em contato social consigo mesma e se torna outra para si propria de
maneira paradoxal: um eu-observado e um eu-observador. Isto é, a professora se desdobra em duas
pessoas: 0 “eu-observado” (ela mesma, que aparece no video e é objeto de sua observagio), e o
“eu-observador” (ela mesma, que, ao se observar no video, se constitui como um “outro” para si
mesma). Esse posicionamento compde a triade viva na autoconfrontagao simples dessa maneira:

Figura 3. Triade viva da professora em ACS

EU-0BSERVADOR
[PROFESZORA EM ACS)

NN

OBJETO + + OUTRO EL-OBSERVADD 4 ¢ INTERVENIENTE E
(PROFESSORA NO VIDEO) COLEGAS PROFESSORES

Fonte: elaboragao prépria baseada em Bakhtin (2016, p. 99)

Felicia generaliza, ou em outras palavras, da significado e internaliza a atividade quando sai
da descri¢ao do caso especifico “eu escrevi ‘esbogava’ no quadro” e formula o enunciado mais amplo
“chamar aten¢dao sem chamar aten¢dao”. Nesse processo, as formas interiores de atividade, como a fala
interior, o pensamento verbal e a autorregulacdo, sio agdes que ja existem, mas de um jeito nao
consciente ou nao verbalizado (Vigotski, 2008, p. 114). Dessa forma, ela ja sabia “chamar a atencdo sem
chamar a aten¢dao”, mas nao sabia que sabia fazer isso. O caminho percorrido do gesto docente
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profissional inconsciente a tomada de consciéncia da professora é o da auto-observa¢ao verbalizada.
Com isso, a professora reorganiza o proprio pensamento e passa a entender sua pratica de outro modo.

Ao encontro disso, o trecho audiovisual de aula e o comportamento indisciplinado dos
alunos funcionam como objeto excitante que impulsiona a professora a dar-se conta de suas
experiéncias vividas (Vigotski, 2004, p. 14). Sendo assim, a professora nao repete gestos profissionais
docentes sem os recriar, de maneira desengajada e repreensiva. Ela utiliza o “chamar a atencdo sem
chamar a aten¢dao” como instrumento semiotico de a¢ao educativa sobre os alunos e, a0 mesmo tempo,
de gestao da sala de aula, do comportamento dos alunos.

Ap6s essa descoberta da professora, por meio da CAD, a autoconfrontacdo simples
continua. Observemos os dados produzidos referentes ao impacto que o desconhecimento de um
termo como “esbogava” pode causar na compreensao leitora dos alunos, na perspectiva de Felicia:

Quadro 8. Descricao da professora em ACS (5)

I | uma explicacdo que o professor da::... seja::... é::... num pardgrafo de um texto...
UMA palavra que os alunos desconhecam... pode prejudicar a compreensdo... a
compreensao global d/ de todo aquele conteudo da dA instrugdo dO paragrafo da
da explicagdo que o professor da?

305 | PF | ndo... ndo s6... ndo ndo prejudicar::... como eu posso te dizer... se for numa
avaliacio eu vejo muito assim... eles ndo entenderam... ali aquela questio... o
que que eles fazem?... eles chutam... ai eles vao pra proxima... ndo entenderam
aquela palavra aquele enunciado... chutam de novo... ISSo acaba...
prejudicando o resultado

Fonte: elaboragao proépria

Nessa oportunidade, Felicia exemplifica sua preocupacio com o nio entendimento de
enunciados por parte dos alunos. Isso ¢ feito por meio de experiéncias ja vivenciadas pela professora
durante atividades avaliativas, em que os alunos parecem presos em um ciclo vicioso: eles chutam as
respostas se nao entenderem as questoes e “af eles vao pra proxima... ndo entenderam aquela palavra
aquele enunciado... chutam de novo... ISSo acaba... prejudicando o resultado”. Essa situagao indica a
espiral de ndo superacao da dificuldade, com a qual a docente se preocupa. Vejamos mais dados sobre
isso abaixo:

Quadro 9. Descricdo da professora em ACS (6)

I |eles tdo lendo um texto... como... como ¢ do caso ali... eis que aparece uma
palavra ali que ndo ¢ do conhecimento deles e eles passam por cima

PF | eu tenho impressio que acaba NAO entendendo... o completo... do texto

315 I | oglobal

PF | aham... o global

Fonte: elaboragao propria

Aqui, a professora reforca acreditar que os discentes acabam ‘“nao entendendo... o
completo... do texto” quando se deparam com uma palavra desconhecida, esta que se apresenta como
uma barreira paralisadora na fluidez e no entendimento da leitura dos alunos. Na sequéncia, Felicia
compartilha suas percepcoes sobre os recursos que acredita captarem mais a atencdo dos alunos
durante a aula:
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Quadro 10. Descrigao da professora em ACS (7)

PF | quando ¢ o professor as vezes eles param... quando é NA explicacdo eles
param... a explicaciio parece que chama um pouquinho mais a atencao do que
o texto... que ta sendo lido... () 14 dos nos slides

I | quando ¢ o professor falando

330 [
PF AHAM... isso
[
I eles param? sempre?
PF | na maioria das vezes... € dai eu/
335 [
I eles te PARAM?

PF [ eles me param... e eu tenho por habito como eu te falei né... acho que vocé ja notou
que eu sou uma neurotica das palavras... dai eu falo a palavra que eu... acho
dificil e eu trago o significado logo na sequéncia... entdo eu falo o dificil e trago

340 o significado... falo o dificil trago o significado
I | ah entdo vocé tem essa preocupagdo constante
PF | TEnho

I | de esclarecer do que € que vocé esta falando
PF | AHAM... isso

Fonte: elaboragao propria
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As experiéncias docentes anteriores da professora se mostram presentes quando ela afirma
que “a explicacdo parece que chama um pouquinho mais a aten¢ao [dos alunos| do que o texto... que
ta sendo lido... () la nos slides”. Nisso, ela parece realizar uma comparagao entre o “texto nos slides”,
como mero artefato, e a “explicagdo da professora”, como um artefato que se torna um instrumento
semidtico e ¢ constituido pelo gesto de destacar palavras consideradas complexas aos alunos em sala de
aula e esclarecé-las logo em seguida (Lima, 2014, p. 4). Nesse contexto, Felicia enxerga a sua explicagdo

na aula como encorajadora da participagao discente.

Da forma como a docente expressa isso: “falo o dificil e trago o significado... falo o dificil
trago o significado”, por si s6 demonstra ser uma tarefa repetida varias vezes na sua atividade docente.
Portanto, ¢ um habito dela sinalizar termos e explicar o que significam. Inclusive, a professora de
Lingua Portuguesa se autodenomina uma “neurética das palavras”, o que reforga seu gesto profissional
docente diferenciado de destacar palavras e por meio delas engajar a turma. Observemos os dados a

seguir sobre como ela mobiliza esse gesto:

Quadro 11. Enunciado do interveniente em ACS (2)

I | ENTAO quando vocé fala uma palavra como esta... para eles. ..
PF | eujatrago
[
355 I vocé ja fala de tal maneira como quem convida
PF | aham
I | a pergunta... O QUE que é isso PROFESSORA?
PF | é... euja fago isso de proposito ((risos))

Fonte: elaboragao propria
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Percebemos, aqui, que o gesto profissional de Felicia convida os alunos a perguntarem “O
QUE que ¢ isso PROFESSORA?”, captando a atencao dos alunos sem censura-los. Ela passa a
perceber que a sua abordagem inicia com o pretexto de trabalhar vocabulario, mas nao se esgota ai, vai
além das palavras.
A docente mobiliza um ambiente de dialogo e acolhimento aos alunos acerca do contetdo
na sala, por meio de uma iniciativa diferenciada de chamar a atencio da turma sem lhe chamar a
atengao, ou seja, sem repreendé-la. Nesse sentido, atentemos ao exemplo trazido por Felicia:

Quadro 12. Descri¢ao da professora em ACS (8)

370 | PF | “corriqueiro”... dai eu uso - - ai € corriqueiro dai eles me olham assim...
professora o que que ¢ “corriqueiro”?... é algo comum... - - dai eu trago ali no
contexto eu sempre... eu sempre até brinco assim... ah palavra dificil do dia... as
vezes eu até anuncio... a palavra dificil do dia entdo é... ((risos)) ai eu falo e
dai eu trago o significado... nesse sentido

Fonte: elaboragao propria

Nessa exemplificacdo apresentada pela professora, ela enfatiza que utiliza sempre “no
contexto” a “palavra dificil do dia”. L.ogo, a docente busca mostrar exemplos concretos aos alunos e
empregar a lingua no seu contexto real de uso.

Na continuidade da ACS, o interveniente ¢ motivado a indagar Felicia a respeito de quais
docentes, de quais disciplinas, teriam a incumbéncia de trabalhar vocabulario em sala: seria essa uma
funcao exclusiva dos professores de portugués? Vejamos como transcorreu o dialogo:

Quadro 13. Descrigao da professora em ACS (9)

380 | PF [ é... ((risos))

I | seria talvez uma missdo... unicamente do professor de lingua portuguesa?

PF [ eu acho que nio... até porque eu percebo que... por exemplo... na nossa
disciplina na lingua portuguesa a gente consegue ter significado... LA por
exemplo em biologia posso ressignificar essa palavra... né? entdo TAlvez... eu
385 tenha... que fazer essa correspondéncia... talvez o professor de biologia precisasse
também fazer essa correspondéncia né... entre o vocabulario... acho que... é bem
trabalho em conjunto... na minha opinido... porque eu vejo que a lingua
portuguesa... a gente... tenta trabalhar como se fosse uma ilha... né “ah
vamos trabalhar o portugués...” mas a gente td em todas as disciplinas...
390 entdo se o aluno/ até... a gente estava brincando ali... com as meninas... porque a
gente ta com PIBID né... e dai... eu t6 direcionando as meninas para trabalhar
leitura ((risos)) com... as criangas que t€m muita dificuldade...

Fonte: elaboragio prépria

Observa-se que, no decorrer da conversa, ao ser interrogada pelo interveniente sobre se
trabalhar vocabulario seria “uma missdo... unicamente do professor de lingua portuguesar”; a
professora responde que ndo, mas enxerga que, paradoxalmente, a Lingua Portuguesa ¢é trabalhada
“como se fosse uma ilha...”.

Para mais, Felicia defende que deveria haver um “trabalho em conjunto”, um dialogo entre
as disciplinas, visto que “a gente [os professores de LP] td em todas as disciplinas...”. Nessa fala, ¢
marcante que a docente instaura a ingua Portuguesa como um “eu”, por meio de “a gente”. Conforme
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Clot (2010, p. 254), “a gente” é a convoca¢ao de uma voz, a primeira vista, estrangeira ao “eu”, que
“fala pelas maneiras de fazer comum no coletivo e com elas” (Clot, 2010, p. 254). Essa mistura de vozes
e destinatarios no dialogo é conhecida também por “destinatario de emergéncia” (Clot, 2010, p. 254).
Assim, ao instaurar a Lingua Portuguesa como um “eu”, por meio de “a gente”, a docente fala pelo
coletivo de professores. Isso move o interveniente a realizar mais uma indagagao:

Quadro 14. Descrigao da professora em ACS (10)

tudo a gente t& MUito envolvido... entdo... eu vejo assim muito um trabalho de
400 interdisciplinaridade necessario

I | quando vocé diz “a gente esta em todas as disciplinas”... vocé quer dizer a
lingua portuguesa esta em

[
PF A GENTE... E
405 [
I todas as disciplinas?
PF | E... a gente
I | ¢éisso?

PF | eu me sinto parte da lingua portuguesa ((risos))
410 | I [ alingua portuguesa esta em todas

[

PF esta em todas as disciplinas

Fonte: elaboragao prépria

Observamos que a professora se encontra tao envolta na disciplina ministrada que a toma
como extensao de si: “eu me sinto parte da lingua portuguesa ((risos))”. Com isso, ela refor¢a a ideia de
que trabalhar vocabulario ndo deve ser uma pratica somente do professor de portugués ou na disciplina
de Lingua Portuguesa, mas sim uma pratica coletiva, apesar de parecer que Felicia se sente
desacompanhada na responsabilidade de insistir no estudo de vocabulario, e ndo é por acaso que o faz
com persisténcia.

Em relacdo ao gesto de destacar a palavra “esbocava” no quadro, durante a aula de Lingua
Portuguesa, a conversa clinica leva o interveniente a perguntar a professora se ela acha que os alunos ja
tinham conhecimento de “esbogava” ou que eles inferiram pelo contexto em que esta palavra ocorre no

texto. Verifiquemos a percep¢ao de Felicia nas descrigdes que seguem:

Quadro 15. Descri¢ao da professora em ACS (11)

455 | PF |eu deduzo... conhecendo o professor de artes que ele deva ter usado esse
vocabulario com eles... € esbogo porque ele trabalha muito com:: com releituras e::
desenhos e:: afins entdo eu acredito que ele ja tenha usado... nesse caso aqui o
Egon né que falou o esbocar no sentido de desenhar... e dai o Sérgio aqui no
meio... o google é:: ((risos)) a gente chama ele de google... por// € que ele sempre
460 tem os conhecimentos e dai... ele ja trouxe o sentido que eu queria do texto né

I | demonstrar
PF [ que ¢ demonstra:r... que dai POde... ESse a gente ta// até tava discutindo hoje o
porqué que::... ele sempre tem as respostas né... porque ele sempre ta prestando
muita atencio ele é muito atento... entdo TALvez ele tenha inferido do texto
465 I | € possivel
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Fonte: elaboragao prépria

Vale destacar que, ao longo da conversagao, o interveniente convida a professora a assistir
novamente ao trecho registrado e descrevé-lo novamente. A cada vez que ela assiste a si mesma mais
uma vez no trecho selecionado, realizando sua atividade, e descreve a atividade, percebe nuances antes
nao percebidas, o que vai ao encontro do que Clot (2010, p. 207-208) denomina repeti¢io sem
repeticao.

Na fase inicial da ACS, a docente imagina que seus alunos niao entendam o verbo
“esbogava”, tanto que no quadro 7 ela enuncia que “eles nao iam entender TOdo o vocabulario... do
texto...”. Logo, a resposta de Felicia ¢ trabalhar vocabulario.

Na passagem do quadro 15, porém, podemos notar que a professora responde ao
questionamento do interveniente dizendo acreditar que os alunos ja conheciam a palavra “esbogava”,
levando em consideragao que Egon trouxe o sentido de “desenhar” para “esbocar”, devido as aulas de
artes, por meio das quais o professor da disciplina trabalha releituras.

Além do mais, observamos que Felicia sinaliza um aluno especifico, Sérgio, que traz
“esbogar” no sentido empregado no texto, “demonstrar”, e argumenta sobre o éxito dele: “porque ele
sempre ta prestando muita atencdo ele é muito atento...”. Nesse momento, a docente mostra
compreender “a capacidade ou incapacidade de focalizar a prépria aten¢ao” como “um determinante
essencial do sucesso ou nao de qualquer operagao pratica”, assim como Vigotski (2007, p. 27) afirma.
Nesse sentido, o aluno atento obtém sucesso na sua operagdao. Neste caso, responde corretamente ao
questionamento da professora, por estar atento. Vejamos que tal discussio gera uma observagiao
relevante feita pelo interveniente, a qual é confirmada pela docente:

Quadro 16. Enunciado do interveniente em ACS (3)

I | a0 mesmo tempo... é::... ¢ uma palav/ é uma palavra com a qual eles ja tiveram a
470 experiéncia em outra disciplina
PF [ aham
I | entdo... ¢ uma palavra atravessando disciplinas...
PF [ isso

Fonte: elaboracio prépria

Desse modo, “esbogava” contribui para um novo entendimento em um novo contexto e,
das artes visuais 2 linguagem verbal, se apresenta como ‘“‘uma palavra atravessando disciplinas™. Para
bl
mais, é retomada a expressio “agita¢cao”, nos dados que seguem:

Quadro 17. Enunciado do interveniente em ACS (4)

I | quando vocé perguntou se eles conheciam a palavra esbogar... é:... houve assim...
houve uma... uma agitaciio na turma assim...
PF [ aham
520 I | uma manifestacio de interesse parece que queriam falar a0 mesmo tempo
PF [ acontece bastante... ((sussurrando)) ((risos)) sétimo ano
I | quer dizer... eles se interessaram pela... pela pergunta
PF [ sim
I | eles queriam responder

Fonte: elaboragido prépria
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Aqui, é mencionada novamente a expressdo “agitacdo” para se referir a turma. Na sua
primeira descricdo, a “agitacio” da sala continha o olhar negativo da docente, como sinénimo de
dispersio. Dessa vez, no entanto, essa expressio se destaca por carregar um viés extremamente
positivo, no sentido de “uma manifestagdo de interesse” dos alunos pela pergunta lancada pela
professora se eles conheciam a palavra esbogar. F uma “explosio” de participacio dos estudantes, “eles
queriam respondet”.

A prépria movimentagdo na sala passa a ser vista de maneira diferente em ACS por causa
do gesto de Felicia realizado em sala de aula e analisado em CAD. E por meio do gesto profissional
docente de “chamar a aten¢do sem chamar a aten¢ao” que a professora metamorfoseia a “agitacio”
como alvoro¢o de desatencao discente na aula em engajamento dos alunos. Desse jeito, ¢ visivel a
redescoberta da aula ja ministrada pela professora no contexto da CAD que a “faz ver de outra
maneira” (Clot, 2010, p. 148).

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho investigou a tomada de consciéncia de uma professora de Lingua Portuguesa
acerca de um gesto realizado em sala de aula: o de “chamar a atenc¢ao [dos alunos] sem [lhes| chamar a
aten¢ao”, o que era uma ac¢ao habitual e inconsciente dela. Para isso, analisamos dados provenientes de
sessOes de autoconfrontagdao simples na Clinica da Atividade Docente. Essa metodologia desenvolvida
por Lima (2021) com base em Clot (2006; 2010) nos permitiu acessar aspectos da pratica docente que
muitas vezes permanecem inconscientes no cotidiano do trabalho docente. A partir disso, foi possivel
compreender como um gesto aparentemente simples, de destacar a palavra “esbocava” no quadro
durante a leitura de um texto, revela muito mais do que meramente o ensino de vocabulario, revela um
modo particular de conduzir a aula e de lidar com a (des)atenc¢ao dos alunos. Sendo assim, é uma
abordagem vantajosa tanto para os alunos, que tém o seu processo de ensino-aprendizagem
beneficiado, quanto para a professora, que a0 mesmo tempo consegue lidar com dispersoes e certa
indisciplina dos discentes.

A analise dos dados foi orientada por uma perspectiva discursiva e desenvolvimental. Os
géneros discursivos e a triade viva (Bakhtin, 2016) contribuiram para compreender a aula como uma
interagao em que o enunciador e o destinatario de seu enunciado estdao vinculados a um mesmo objeto.
Ja a teoria do desenvolvimento (Vigotski, 2007; 2008; 2009) possibilitou analisar como o pensamento
da professora se desenvolve na palavra durante a verbalizagao de sua propria pratica.

Por meio do processo de autoconfrontagao simples, foi possivel perceber que a ideia inicial
da professora em relacdo a sua atitude em sala de aula foi sendo gradativamente modificada ao longo de
suas descri¢oes da aula. Em um primeiro momento, o gesto de “chamar a atengao” era compreendido
por ela como algo negativo, associado a repreender os alunos. Por esse motivo, a professora realiza de
maneira inconsciente uma a¢ao que permite retomar a atengao da turma em sua aula sem assumir uma
postura rispida: anotar a palavra no quadro.

Ao longo da anilise, observamos como esse gesto profissional docente (Lima, 2008; 2010)
passa a ser reinterpretado pela prépria professora. Inicialmente, o gesto aparece relacionado a
necessidade de explicar o vocabulario do texto. Porém, na medida em que a docente descreve sua aula e
repete a descri¢ao, passa a perceber que sua atitude também responde a um momento de dispersao da
turma. Dessa forma, o gesto de escrever a palavra “esbocava” no quadro nos revela ser uma maneira
sutil e eficiente de retomar a atengdo dos alunos sem repreendé-los. Surge entao a formulagao que
sintetiza essa pratica: ““chamar a aten¢ao sem chamar a atengao”.

Nesse movimento, ¢ possivel observar que, por meio de enunciados passados vivenciados
pela professora, ela antecipa enunciados futuros. Ao destacar a palavra no quadro, ela responde por
antecipag¢ao as possiveis duvidas dos alunos e, a0 mesmo tempo, reorganiza a aten¢ao da turma para o
objeto da aula. Assim, esse gesto é entendido aqui como estilo profissional da docente, construido na
relacio com as condicGes concretas de sua atividade e com as demandas da sala de aula.
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A oportunidade de enxergar por si propria, como especialista de sua area (e com ajuda do
interveniente, o pesquisador-mediador), provocou na professora o desenvolvimento de seu
pensamento, posto que ela realizou e recriou em palavras aquilo que fazia em sala de aula. Ao descrever
e reformular sua propria pratica, a docente tornou-se ciente de aspectos que antes lhe eram invisiveis,
superando “pontos cegos” de sua atividade. Nesse sentido, confirmamos a ideia vigotskiana de que a
consciéncia pode ser entendida como “a experiéncia vivida de experiéncias vividas”, que se transforma
no processo de reflexdo sobre a propria agao.

Por fim, concluimos que a contagao de historia analitica feita sobre uma interven¢ao em
Clinica da Atividade Docente se mostra uma ferramenta potente para identificar, enfrentar e superar
“pontos cegos” da atividade docente, transformando a pratica de ensino (Skodowski; Lima, 20206). Ao
possibilitar que o professor observe, descreva e interprete sua propria atividade, a CAD favorece a
ocorréncia de tomadas de consciéncia e amplia as possibilidades de agao no trabalho docente.

REFERENCIAS

ALTHAUS, Dalvane. Complexidade e relevincia de um  gesto profissional docente aparentemente  simples.
Dissertacao (Mestrado em Desenvolvimento Regional). Pato Branco: Programa de Pos-Graduacio em
Desenvolvimento Regional da Universidade Tecnolégica Federal do Parana, 2013. Disponivel em:
<http:/ /repositotio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/755>. Acesso em: 30 out. 2025.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Traducao de Paulo Bezerra. 1. ed. Sao Paulo: Editora 34,
2016.

BOZZA, Bruna. Professores perdem 20% do tempo de aula tentando chamar aten¢ao dos alunos.
EcoDebate. 2016. Disponivel em:
<https://www.ecodebate.com.br/2016/08/31/professores-perdem-20-do-tempo-de-aula-tentando-cha
mar-atencao-dos-alunos/>. Acesso em: 23 dez. 2025.

CAZZOLI, Max. Recriagao da pritica de ensino pela reformulacao textual por pardfrase e correcao em situagdo de
antoconfrontagao na Clinica da Atividade Docente (CAD). [Sl], Pato Branco: Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, 2026. Em fase de elaboracao.

CLOT, Yves. A fungao psicoldgica do trabalho. Tradu¢ao de Adail Sobral. Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

CLOT, Yves. Trabalho e poder de agir. Tradu¢ao de Guilherme Jodo de Freitas Teixeira e Marlene
Machado Zica Vianna. Belo Horizonte: Fabrefactum, 2010.

FREITAS, Savana dos Anjos; NETO, Agostinho Serrano de Andrade. Gestos no processo de ensino e

aprendizagem: uma  revisio  sistematica de literatura.  Edwcacio  em  Revista,  2023.
<http://dx.doi.org/10.1590/0102-469839705>

GODOQOY, Gabriela Henrique de; LIMA, Anselmo. Processo Dialdgico de Desenvolvimento da Auto-Observaco
Docente em Sessiao de Autoconfrontagao Simples. 2025. Trabalho de conclusio de curso (Licenciatura em
Letras Portugués-Inglés). Pato Branco: Universidade Tecnolégica Federal do Parana, 2025. Disponivel
em: <http://repositotio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/38624>. Acesso em: 20 dez. 2025.

KARASEK, Bianca Alice. O processo de silenciamento dos alunos na edncacao bisica revelado emr uma intervencio
e clinica da  atividade docente. Dissertagio (Mestrado em Letras). Pato Branco: Programa de
Pés-Graduagao em Letras da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, 2025. Disponivel em:
<http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/36149>. Acesso em: 11 ago. 2025.



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacédo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.17213

LIMA, Anselmo. Atividade, instrumento(s) e desenvolvimento humano na educagao profissional: o que
um martelo pode nos ensinar? / Activity, instrument(s) and human development in vocational
education: what can a hammer teach us?. Trabalho & Educagao, v. 23, n. 2, p. 175-205, 2014. Disponivel
em: <https://petiodicos.ufmg.br/index.php/trabedu/article/view/9325>. Acesso em: 17 mar. 2025.

LIMA, Anselmo. Como transformar a pratica docente nas escolas: Guia definitivo para o coordenador
pedagdgico. 1 ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2021.

LIMA, Anselmo. Visitas téenicas: um processo de “conciliagao” escola-empresa. Tese (Doutorado em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem). Sdo Paulo: Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo, 2008. Disponivel em: <https://repositotio.pucsp.bt/jspui/handle/handle/14031>. Acesso em:
18 abr. 2025.

LIMA, Anselmo. Visitas técnicas: interagao escola-empresa. 1 ed. Curitiba: Editora CRV, 2010.

LIMA, Anselmo; ALTHAUS, Dalvane. Formacao docente continuada, desenvolvimento de praticas
pedagdgicas em sala de aula e promocao da satde do professor: relacoes necessarias. Revista Brasileira de
Estudos Pedagqgicos, V. 100, n. 255, p. 867-880, 2016.
<https://doi.org/10.1590/S2176-6681/366113867>.

LIMA, Anselmo. Grupo de Pesquisa Linguagem, Atividade e Desenvolvimento Humano (GP
LAD'Humano) [notas de reunido]. Pato Branco, 20 mar. 2026.

NOUSHAD, P. P. Cognitions about cognitions: the theory of metacognition. Online Submission,
Edncation Resources Information Center, 2008. Disponivel em:
<https://files.eric.ed.gov/fulltext/ ED502151.pdf>. Acesso em: 12 dez. 2025.

PRETTI, Dino. Awndlise de Textos Orais. 4* edicao. Sao Paulo, Editora Humanitas: 1999.

SKODOWSKI, Stefani; LIMA, Anselmo. A maldi¢io do conhecimento como problematica da pratica
docente: da invisibilidade a visibilidade. Educagao em Questao, v. 64, n. 79, p. 1-25, 2020.
<https://doi.org/10.21680/1981-1802.2026v64n791D41774>.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A construgao do pensamento e da linguagem. 2. ed. Sio Paulo: WMFEF Martins
Fontes, 2009.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A formagao social da mente. Traducao de José Cipolla Neto et al. 7. ed.
Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Pensamento e lingnagem. Tradugao de Jefferson Luiz Camargo. 4. ed. Sio
Paulo: Martins Fontes, 2008.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Teoria ¢ Método em Psicologia. Tradugao de Claudia Berliner. 3. ed. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2004.

WOLE, Evelyn. Géneros discursivos primdirios na constituicao do género discursivo secunddrio da antoconfrontacio
simples em Clinica da Atividade Docente. [S.].], Pato Branco: Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
2026. Em fase de elaboracio.



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacédo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.17213

Submetido: XX /XX/20XX

Preprint: XX/XX/20XX

Aprovado: XX/XX/20XX

Editor de secgio:

DECLARACAO SOBRE DISPONIBILIDADE DE DADOS
Os conteudos subjacentes ao texto da pesquisa estio contidos no manuscrito.

CONTRIBUICAO DE AUTORIA
Autora 1 — Conceitualizagiao, Curadoria de dados, Analise formal, Escrita: rascunho original, Escrita:
revisao e edicao.
Autor 2 — Supervisdao, Curadoria de dados, Investigagao, Metodologia, Administracio do projeto,
Validacio, Escrita: revisio e edicio.

DECLARACAO DE CONFLITO DE INTERESSE

Os autores declaram que nao ha conflito de interesse com o presente artigo.

DECLARACAO DE USO DE 1A

Sinalize a op¢ao que mais se adequa ao uso de inteligéncia artificial de forma ética na escrita do artigo.
1. O (a) autor (a) utilizou recursos de IA em alguma etapa da producio do artigo?

() Sim

(x) Nao

2. Caso tenha sido utilizado algum recurso de IA: o (a) autor (a) revisou criticamente o conteudo gerado
e assume responsabilidade plena por sua exatidao e originalidade?
() Sim

() Nao

(x) Nao se aplica, pois ndo foi utilizado IA

3. Caso tenha sido utilizada algum recurso de IA: todas as informacdes de uso da IA encontram-se
apresentadas no artigo de forma transparente, contemplando, quando aplicaveis, os prompts utilizados?
() Sim
() Nao
(x) Nao se aplica, pois nao foi utilizado IA

4. Caso tenha sido utilizada algum recurso de IA: foram tomadas medidas de mitigacao de risco do uso
da IA no processo de produgao da pesquisa?
() Sim

() Nao

(x) Nao se aplica, pois ndo foi utilizado IA

5. Caso tenha sido utilizada algum recurso de IA: foram adotadas medidas para garantir que o uso de
IA nao violou principios éticos, como confidencialidade de dados, consentimento informado ou
direitos autorais?

() Sim

() Nao

(x) Nao se aplica, pois nao foi utilizado IA



Este preprint foi submetido sob as seguintes condi¢des:

* Os autores declaram que os necessarios Termos de Consentimento Livre e Esclarecido de participantes ou
pacientes na pesquisa foram obtidos e estdo descritos no manuscrito, quando aplicavel.

* Os autores declaram que a elaboracdo do manuscrito seguiu as normas éticas de comunicacao cientifica.
* Os autores declaram que estdo cientes que sao os Unicos responsaveis pelo conteldo do preprint e que o
depo6sito no SciELO Preprints ndo significa nenhum compromisso de parte do SciELO, exceto sua

preservacao e disseminagao.

* Os autores declaram que os dados, aplicativos e outros conteddos subjacentes ao manuscrito estao
referenciados.

* O manuscrito depositado esta no formato PDF.

* Os autores declaram que a pesquisa que deu origem ao manuscrito seguiu as boas praticas éticas e que as
necessarias aprovacdes de comités de ética de pesquisa, quando aplicavel, estdo descritas no manuscrito.

* Os autores declaram que uma vez que um manuscrito é postado no servidor SciELO Preprints, o mesmo
s6 podera ser retirado mediante pedido a Secretaria Editorial do SCiELO Preprints, que afixara um aviso de
retratacao no seu lugar.

* Os autores concordam que o manuscrito aprovado sera disponibilizado sob licen¢a Creative Commons CC-

BY.

* O autor submissor declara que as contribuicdes de todos os autores e declaragdo de conflito de interesses
estdo incluidas de maneira explicita e em se¢8es especificas do manuscrito.

* Os autores declaram que o manuscrito ndo foi depositado e/ou disponibilizado previamente em outro
servidor de preprints ou publicado em um periddico.

* Caso 0 manuscrito esteja em processo de avaliacdo ou sendo preparado para publicacdo mas ainda nao
publicado por um periédico, os autores declaram que receberam autorizacdo do peridédico para realizar
este deposito.

* O autor submissor declara que todos os autores do manuscrito concordam com a submissao ao SciELO
Preprints.



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR
http://www.tcpdf.org

	ARTIGO 
	INTRODUÇÃO 

