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RESUMO

O artigo que apresentamos tem como objetivo compreender de que maneira as brincadeiras
tensionam e configuram as relagdes entre criangas com e sem deficiéncia no cotidiano de
uma escola municipal de Educacao Infantil. A analise articula diferentes perspectivas tedricas
sobre infancia, cultura e deficiéncia, buscando compreender as criangas como sujeitos sociais
e produtores de cultura. Parte-se da compreensao de que a infancia constitui um espago de
producao simbdlica no qual as criangas elaboram sentidos sobre 0 mundo e sobre si mesmas
nas interagcdes com seus pares. Nesse contexto, o brincar é tomado como pratica central da
cultura infantil, configurando-se como espago de criacao, negociagao e ressignificacdo de
experiéncias. A partir da nogdo de cultura de pares, compreende-se que as criangas
produzem e compartilham significados no cotidiano, reinterpretando elementos da cultura
adulta e atribuindo-lhes novos sentidos. Assim, as interacdes estabelecidas nas brincadeiras
revelam modos singulares de participagao, pertencimento e agéncia, evidenciando taticas
cotidianas de construgao de espagos proprios no interior da instituicdo escolar. A pesquisa
foi desenvolvida a partir de uma abordagem etnografica, tendo como principais instrumentos
de produgéao de informacdes a observagao participante e o diario de campo. Tal perspectiva
nos possibilitou acompanhar o cotidiano das criangas e compreender como elas percebem e
se relacionam com o outro, com ou sem deficiéncia, no contexto das brincadeiras. Os
resultados indicam que, por meio do brincar e da cultura de pares, as criangas constroem
formas préprias de interagéo, produzindo sentidos sobre a diferenga e elaborando modos
singulares de convivéncia no espago escolar.

Palavras-chave: crianga, deficiéncia, brincar, etnografia, educagao infantil.
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DISABLED CHILD OR DISABLED CHILD? PLAY
RELATIONSHIPS BETWEEN CHILDREN PRODUCED IN THE
EARLY CHILDHOOD EDUCATION SCHOOL

ABSTRACT: The article we present aims to understand how games tension and configure
the relationships between children with and without disabilities in the daily life of a municipal
school of Early Childhood Education. The analysis articulates different theoretical
perspectives on childhood, culture and disability, seeking to understand children as social
subjects and producers of culture. It is based on the understanding that childhood constitutes
a space of symbolic production in which children elaborate meanings about the world and
about themselves in interactions with their peers. In this context, playing is taken as a central
practice of children's culture, configuring itself as a space for creation, negotiation and
resignification of experiences. From the notion of peer culture, it is understood that children
produce and share meanings in their daily lives, reinterpreting elements of adult culture and
attributing new meanings to them. Thus, the interactions established in the games reveal
unique modes of participation, belonging and agency, evidencing daily tactics of construction
of their own spaces within the school institution. The research was developed from an
ethnographic approach, having as main instruments of information production the participant
observation and the field diary. This perspective allowed us to follow the children's daily lives
and understand how they perceive and relate to others, with or without disabilities, in the
context of play. The results indicate that, through play and peer culture, children build their
own forms of interaction, producing meanings about difference and elaborating unique ways
of living in the school space.

Keywords: child, disability, play, ethnography, early childhood education.

¢NINO DISCAPACITADO O NINO DISCAPACITADO?
RELACIONES LUDICAS ENTRE NINOS PRODUCIDAS EN LA
ESCUELA DE EDUCACION INFANTIL

RESUMEN: El articulo que presentamos pretende entender cémo los juegos tensionan y
configuran las relaciones entre nifios con y sin discapacidad en la vida diaria de una escuela
municipal de Educacion Infantil. El analisis articula diferentes perspectivas tedricas sobre la
infancia, la cultura y la discapacidad, buscando comprender a los niflos como sujetos sociales
y productores de cultura. Se basa en la comprensién de que la infancia constituye un espacio
de produccion simbdlica en el que los nifios elaboran significados sobre el mundo y sobre si
mismos en las interacciones con sus companeros. En este contexto, el juego se considera
una practica central de la cultura infantil, configurdndose como un espacio para la creacion,
la negociacion y la resignificacion de experiencias. Desde la nocion de cultura entre iguales,
se entiende que los nifos producen y comparten significados en su vida diaria,
reinterpretando elementos de la cultura adulta y asignandoles nuevos significados. Asi, las
interacciones establecidas en los juegos revelan modos Unicos de participacion, pertenencia
y agencia, evidenciando tacticas diarias de construccidon de sus propios espacios dentro de
la institucion escolar. La investigacion se desarrollé6 desde un enfoque etnografico, teniendo
como principales instrumentos de produccion de informacion la observacion participante y el
diario de campo. Esta perspectiva nos permitié seguir la vida diaria de los nifios y entender
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cdmo perciben y se relacionan con los demas, con o sin discapacidad, en el contexto del
juego. Los resultados indican que, a través del juego y la cultura entre iguales, los nifios
construyen sus propias formas de interaccion, produciendo significados sobre la diferencia y
elaborando formas Unicas de vivir en el espacio escolar.

Palabras clave: nifo, discapacidad, juega, etnografia, educacién infantil.

INTRODUGAO

Enzo e Isabela’ integram a turma da pré-escola; ambos tém quatro anos, mas
percorrem trajetorias distintas no interior de uma Escola Municipal de Educagao
Infantil, localizada no municipio de Maquiné?, na regido litordnea do Rio Grande do
Sul. Isabela iniciou sua frequéncia no Maternal dessa mesma unidade no comecgo do
ano letivo de 2023, periodo anterior a realizagao desta experiéncia etnograficas, que
se inicia em 2024. Assim, quando a pesquisa teve inicio, seu corpo ja conhecia os
caminhos, os horarios e os cantos preferidos da instituicao; suas relagdes estavam
sendo construidas em afinidades, vinculos e escolhas que se consolidaram no tempo
de sua vivéncia escolar.

Como nos foi informado pela auxiliar de Educacgao Infantil, “a Isabela adora
brincar no pula-pula. E, se deixar, ela passa a tarde ali” (Diario de Campo, 17 maio
2024). A informacdo dada mostra mais do que uma preferéncia ludica, evidencia
como a permanéncia na unidade escolar possibilitou que os adultos a reconhecessem
em seus gostos e interesses. O tempo, nesse sentido, opera como mediador do
conhecimento mutuo. Ao permanecer, Isabela torna-se familiar, e sua presenca
ganha contornos singulares para aqueles que compartiiham o cotidiano escolar,
especialmente quando se consideram as praticas ordinarias e os modos de habitar

os espacos (Certeau, 1998).

T Com base nas reflexdes de Ferreira (1998) e Fonseca (2010) sobre os dilemas éticos do anonimato
em pesquisas etnograficas com criangas, optamos por permitir que elas préprias escolhessem os
nomes ficticios utilizados na pesquisa. Mais do que um procedimento de protegéo, essa escolha
integrou o préprio fazer etnografico, reconhecendo as criangas como participantes ativas também
na construgdo narrativa que as representa, reafirmando seu protagonismo infantil (Liebel, 2021).

2 Maquiné, no litoral norte do Rio Grande do Sul, possui cerca de 7 mil habitantes (IBGE, 2024).
Conhecido como “Capital do Verde”, destaca-se pela agricultura familiar e pelo ecoturismo. Sua
rede municipal conta com 10 escolas, majoritariamente rurais, atendendo 1.146 estudantes, sendo
67 publico-alvo da Educacgao Especial (QEdu, 2024).

3 A experiéncia a qual nos referimos inscreve-se no ambito de uma pesquisa desenvolvida no
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, no Mestrado Profissional em Educagéo, vinculado a
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, defendida em 2025.
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Enzo, por sua vez, é recém-chegado. Vive sua primeira experiéncia escolar e,
ainda, explora o espago com a curiosidade cautelosa de quem tateia um territério
desconhecido. Seus vinculos estdo em processo de construgdo, assim como 0s
sentidos que atribui a escola e os significados que a prépria escola comega a produzir
sobre ele (Geertz, 1989). Nesse contexto, se, para Isabela, o pertencimento foi sendo
construido no tempo, para Enzo, tudo ainda se apresentava como descoberta.

Entretanto, ha um ponto de convergéncia entre suas trajetérias: no ato da
matricula, ambos ja foram identificados como publico-alvo da Educacéo Especial. O
diagndstico antecedeu o encontro. Antes mesmo de seus corpos ocuparem a sala,
suas identidades escolares ja vinham acompanhadas de marcas institucionais. Essa
antecedéncia pode operar como lente que enquadra o olhar adulto, antecipando
expectativas, classificagdes e, por vezes, esteredtipos que se interpdem a experiéncia
viva da crianca. Esse aspecto é reverberado pela professora titular da turma, ao
anunciar que Enzo “é muito inteligente, pega as coisas bem rapido, faz melhor que
muitos colegas. A maior dificuldade ¢é a fala mesmo. Porque no resto é normal” (Diario
de Campo, 15 mar. 2024). O anuncio da professora mostra que sua compreensao
acerca da deficiéncia esta ancorada na ideia de falta, isto €, naquilo que nao
corresponde a um parametro previamente estabelecido de “normalidade” (Moraes,
2010). Ainda que competéncias sejam reconhecidas, a referéncia final repousa na
régua do que se convenciona como normal, como se essa medida fosse legitima e
universal para avaliar a infancia.

Nesse movimento, o adulto tende a tomar sua propria experiéncia, e as
expectativas que dela derivam, como critério universal, definindo o que é ser crianga,
0 que é aprender e 0 que € desenvolver-se adequadamente. Assim, a crianga com
deficiéncia corre o risco de ser percebida prioritariamente pelo que Ihe falta, e ndo
pelo que é, faz, produz e significa no cotidiano (Certeau, 1998). Diante desse
enquadramento, torna-se fundamental deslocar o foco da auséncia para a poténcia
(Moraes, 2010). Tal deslocamento implica reconhecer que as criangas ja chegam a
escola atravessadas por experiéncias, saberes e modos préprios de estar no mundo.
Assim, concebé-las como sujeitos exige ir além de diagndsticos ou déficits e
considera-las, sobretudo, em suas possibilidades, competéncias e formas singulares
de participacdo (Larkins, 2021). E precisamente no interior desses tensionamentos,
vivenciados ao longo da permanéncia no campo etnografico com as criangas e as

profissionais da educacado, que emerge um estranhamento central a este artigo
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(Velho, 1978): estamos falando de uma crianca deficiente ou de uma deficiente
crianga? A inversdo dos termos ndo € meramente semantica; ela explicita a disputa
simbdlica em torno de qual dimensdo ocupa o primeiro plano, se a condigcéo
diagndstica ou a infancia enquanto experiéncia plural, viva e em constante
constituigao.

Em dialogo com essa problematizagdo, Moraes (2010), no percurso da sua
pesquisa de campo na area da deficiéncia visual, argumenta que é justamente no
estranhamento provocado pelo encontro com o outro que o pensamento pode
emergir. Para a autora, pensar ndo se reduz ao simples reconhecimento do ja
conhecido ou a confirmacdo de formas previamente estabelecidas; ao contrario,

envolve a abertura a encontros inesperados com o mundo. Como ela destaca:

E no estranhamento do encontro com o outro que um pensamento pode
advir. O pensamento ndo se reduz a recogni¢éo, ao reconhecimento de si
mesmo ou de alguma forma dada e definida de antemao, mas, ao invés
disso, o pensar envolve outras aventuras, encontros inusitados com o
mundo. De minha parte, considero que a vida seria muitissimo tediosa se o
tempo todo estivéssemos as voltas com o ja sabido, a encontrar no mundo
apenas aquilo que nos é familiar, aquilo que, de algum modo, ja estava em
nosso pensamento (Moraes, 2010, p. 26).

Nesse cenario, aquilo que se apresenta como cuidado ou intervencao
pedagogica pode, simultaneamente, funcionar como dispositivo de enquadramento
das diferencas. Assim, embora o reconhecimento da deficiéncia seja fundamental
para assegurar direitos, acessos e politicas de inclusao, ele frequentemente vem
acompanhado de expectativas prévias que antecedem o encontro e se sobrepdem a
experiéncia concreta do sujeito. O desafio ético e metodoldgico que se coloca,
portanto, consiste em sustentar um olhar sensivel e aberto a singularidade de cada
crianga, permitindo que ela apareca antes da categoria que a nomeia e antes das
marcas que, muitas vezes, procuram defini-la antecipadamente. E justamente nesse
contexto que as interacdes entre as proprias criangas revelam outras possibilidades
de compreensao das diferencas. Em meio ao cotidiano das brincadeiras, emergem
modos de relacdo que deslocam classificagdes prévias e fazem aparecer vinculos
construidos a partir da convivéncia.

Em didlogo com essa compreensao, aproximamo-nos também da concepgao
de cultura proposta por Geertz (1989). Para o autor, a cultura pode ser entendida
como “um padrédo de significados transmitido historicamente, incorporado em

SciELO Preprints - preprints.scielo.org



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.17036

simbolos, um sistema de concepg¢des herdadas expressas em formas simbdlicas”
(Geertz, 1989, p. 66).

Para além dessa formulagdo, mobilizamos o conceito de cultura de pares,
assim como cunhado por Corsaro (2011). Para o autor, essa expressao nao se
restringe a ideia de duplas ou de simples agrupamentos infantis; refere-se, sobretudo,
a sujeitos que se reconhecem mutuamente como parceiros em uma condi¢cdo de
relativa igualdade, capazes de compartilhar experiéncias, negociar sentidos e
participar conjuntamente da constru¢do da vida cotidiana. Nessa perspectiva, as
criangas nao sao compreendidas como meras receptoras ou reprodutoras da cultura
adulta. Ao contrario, sdo reconhecidas como sujeitos ativos na produgdo de
significados, praticas e formas proprias de organizagado social no interior de seus
grupos.

Nessa mesma direcao, também €& importante considerar que o brincar esta
profundamente vinculado as experiéncias culturais que atravessam a vida das
criangcas. Como afirma Brougére (1995, p. 59), “a brincadeira é, entre outras coisas,
um meio de a crianga viver a cultura que a cerca, tal como ela € verdadeiramente, e
nao como ela deveria ser’. A partir dessa perspectiva, o brincar ndo pode ser
compreendido como uma atividade isolada ou exclusivamente interna ao individuo.
Trata-se, antes, de uma pratica socialmente situada, atravessada por significagdes
culturais e pelas experiéncias que compdem o mundo da crianga.

A luz dessas perspectivas tedricas e das manifestagdes brincantes (Garvey,
2015) observadas no decorrer do fazer etnografico, bem como do estranhamento
produzido nas experiéncias vividas no campo, estabelecemos como objetivo
compreender de que maneira as brincadeiras tensionam e configuram as relagbes
entre criangas com* e sem deficiéncia no cotidiano de uma escola municipal de
Educacao Infantil. Nesse contexto, o brincar emerge como um terreno privilegiado de
interacdo, no qual diferengas, aproximagdes e reconhecimentos se produzem na
propria dindmica das relagdes infantis, indicando modos singulares de participacao,

negociagao e convivéncia entre as criangas.

4 Utilizamos a expressdo criangas com deficiéncia na perspectiva de Schneider (2021), que as
compreende como atores sociais com agéncia e voz nas relagdes sociais. Essa perspectiva orienta
nossa analise ao enfatizar sua participagdo ativa na producdo de relagbes, significados e
experiéncias na Educacgao Infantil.
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Para aprofundar essa discussao, elegemos o conceito de cotidiano formulado
por Certeau (1996, 1998)°. A escolha se justifica porque é justamente no tecido das
experiéncias ordinarias, nas praticas aparentemente simples e repetidas do dia a dia,
que se tornam visiveis os modos pelos quais os sujeitos produzem sentidos,
constroem relagdes e inventam formas de habitar os espagos sociais. Desse modo,
olhar para o cotidiano da Educacéo Infantil significa voltar a atengao para aquilo que,
muitas vezes, permanece invisibilizado nas rotinas institucionais, isto €, os pequenos
gestos, as interacdes fugazes, os acordos silenciosos e as invengdes que emergem

nas relagdes entre as criangas. Nessa diregéo, Certeau (1996, p. 31) nos lembra que:

[...] o cotidiano é aquilo que nos é dado a cada dia (ou que nos cabe em
partilha), nos pressiona dia apds dia, nos oprime, pois existe uma opressao
no presente. O cotidiano é aquilo que nos prende intimamente, a partir do
interior. E uma histéria a caminho de nés mesmos, quase em retirada, as
vezes velada. Talvez n&o seja inutil sublinhar a importancia do dominio desta
histéria ‘irracional’, ou desta ‘n&o histéria’. O que interessa ao historiador do
cotidiano é o Invisivel.

A partir dessa perspectiva, o olhar para o cotidiano permite reconhecer que &
justamente nas praticas aparentemente simples e repetidas do dia a dia que se
produzem sentidos, relacées e modos de habitar os espagos sociais. Assim, aquilo
que muitas vezes passa despercebido, pequenos gestos, interagcdes fugazes e
invencdes ordinarias, revela-se fundamental para compreender como os sujeitos

constroem e compartilham experiéncias.

A INFANCIA E A DEFICIENCIA NA EDUCAGAO INFANTIL

Pensar a Educacao Infantil exige, antes de tudo, refletir sobre o modo como a
sociedade compreende as criancas e suas formas de participacdo no mundo social.
Durante muito tempo, as criangas foram vistas principalmente como sujeitos em
preparagao para a vida adulta, sendo raramente reconhecidas como individuos que
possuem experiéncias, desejos e necessidades proprias no presente. Como aponta

Corsaro (2011), essa perspectiva reduz a infancia a uma etapa de transigao,

5 Embora Michel de Certeau (1996, 1998) n&o tenha focalizado as infancias, suas formulagdes sobre
usos e apropriagdes da cultura contribuem para compreender as criangas como praticantes do
cotidiano, que reinterpretam e reinventam os bens culturais. Nessa perspectiva, o GEPRACO -
Grupo de Estudos em Praticas Educativas cotidianas, do qual fazemos parte, tem mobilizado esses
conceitos para analisar como as criangas negociam e ressignificam a cultura em suas experiéncias
cotidianas.
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ignorando a complexidade das experiéncias vividas pelas criangas em seus contextos
cotidianos.

Nesse contexto, destaca-se a necessidade de reconhecer as criangas como
sujeitos sociais ativos, capazes de produzir cultura e atribuir significados as suas
interagdes cotidianas. A Sociologia da Infancia contribui para essa compreenséo ao
considerar as criangas como participantes dos processos sociais, enfatizando suas
formas proéprias de interpretar, agir e se relacionar com o mundo. Conforme apontam
Sarmento e Pinto (1997, p. 9), as infancias s&o constituidas por “diferentes
realizacdes do processo de producdo de sentido e a pluralidade dos sistemas de
valores, de crencgas e de representagdes sociais”.

Essa perspectiva também exige questionar a centralidade do olhar adulto na
interpretacdo da infancia. O adultocentrismo, que coloca o adulto como referéncia
principal para compreender as criangas, tende a desconsiderar suas formas préprias
de expresséo e participagdo. Diante disso, reconhecer as criangas como sujeitos
sociais implica, portanto, desenvolver praticas educativas que considerem suas
experiéncias e suas formas de comunicacado. Nesse contexto, a escuta assume um
papel fundamental nas relagdes pedagogicas estabelecidas na Educagéao Infantil.

Rinaldi (2016) destaca que a escuta das criangas € um elemento central para
reconhecer suas producgdes simbodlicas e suas formas de interpretar o mundo. A
chamada “pedagogia da escuta” parte do principio de que as criangas se expressam
por meio de multiplas linguagens, que incluem gestos, brincadeiras, desenhos,
expressoes corporais e diferentes formas de interagdao. Dessa forma, a escuta nao se
limita ao ato de ouvir palavras, mas envolve a atencao sensivel as diversas maneiras
pelas quais as criangas constroem e comunicam seus pensamentos.

Ao considerar a escuta como base das relagdes educativas, amplia-se também
a possibilidade de acolher as diferengas presentes no cotidiano da educacao infantil.
Nesse sentido, refletir sobre diversidade na escola implica questionar quais espacos
sao efetivamente abertos para todas as criancas, incluindo aquelas com deficiéncia.

Historicamente, a presencga de pessoas com deficiéncia na educagao regular
foi limitada por concepcdes que compreendiam a deficiéncia como um problema
exclusivamente individual. Até aproximadamente a década de 1970, predominava o
chamado modelo médico da deficiéncia, que a entendia como uma falha ou limitagao
organica do individuo. Segundo Piccolo e Mendes (2013), essa perspectiva associava

a deficiéncia a uma condicao incompleta da natureza humana, reforcando praticas de
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segregacao social e educacional. Nessa légica, a deficiéncia era considerada um
desvio em relagdo a um padrédo corporal normativo, o que justificava intervengdes
voltadas a corregdo ou a cura do corpo considerado “anormal’. Essa concepgao
contribuiu para limitar a participagao social das pessoas com deficiéncia, ja que sua
inclusdo era frequentemente condicionada a adequacdo do corpo aos padrdes
estabelecidos socialmente (Costa; Angelucci; Rosa, 2022).

Esse modo de compreender a deficiéncia esta relacionado ao capacitismo,
conceito que se refere a um conjunto de crencgas e praticas que hierarquizam os
individuos com base na capacidade funcional de seus corpos. Martin (2017) explica
que o capacitismo valoriza a integridade corporal e associa essa integridade a ideia
de normalidade humana. Dessa forma, portanto, o capacitismo pode ser
compreendido como o discurso que desvaloriza a deficiéncia frente a valorizagao
positiva da integridade corporal, “equiparada a uma suposta condi¢gdo essencial
humana de normalidade, estabelecendo hierarquias entre os individuos a partir de
sua capacidade funcional” (Martin, 2017, p. 73).

As manifestagdes do capacitismo podem ser observadas tanto em dimensoées
materiais quanto simbdlicas da vida social. Costa e Cabral (2018) apontam que essas
manifestacdes incluem desde barreiras fisicas até atitudes preconceituosas que
limitam a participagcdo de pessoas com deficiéncia nos diferentes espagos sociais.
Nesse sentido, as autoras explicam que “o capacitismo diz respeito a diferentes
aspectos, que perpassam desde a acessibilidade até a ndo aceitacdo dos corpos que
nao correspondem ao padrdao normativo”. Frente a este aspecto, “no espaco visivel:
elevadores que nao funcionam, rampas obstruidas, dificuldade para pegar 6nibus,
baixissima quantidade de carros ou taxis adaptados para transportar cadeiras de
rodas”. Ja no que se refere ao “espaco invisivel, temos a materializagao de atitudes
preconceituosas que hierarquizam os individuos em funcéo da capacidade funcional”
(Costa; Cabral, 2018, p. 3).

Em contraposicdo a essa perspectiva, o modelo social da deficiéncia propde
uma mudanga significativa na forma de compreender as desigualdades vivenciadas
por pessoas com deficiéncia. Em vez de atribuir essas desigualdades exclusivamente
as caracteristicas individuais do corpo, esse modelo destaca o papel das estruturas
sociais na produgéo das barreiras que limitam a participagado desses sujeitos. Nessa
perspectiva, Costa, Angelucci e Rosa (2022) afirmam que as desigualdades

enfrentadas por pessoas com deficiéncia ndo sdo consequéncias naturais de seus
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corpos, mas resultados de contextos sociais que produzem exclusao e restricoes de
participacdo. Assim, a deficiéncia passa a ser compreendida como uma experiéncia
social marcada pelas relagdes de poder e pelas condi¢des estruturais que organizam
a vida coletiva.

Quando esse debate é articulado ao campo da infancia, torna-se possivel
identificar importantes aproximacdes entre as formas de opressao que incidem sobre
criangas e sobre pessoas com deficiéncia. Ambos os grupos frequentemente tém sua
autonomia questionada e sua participacao limitada por praticas de tutela, segregagao
institucional e invisibilizagdo social. Nesse sentido, Costa, Angelucci e Rosa (2022)
apontam que criangcas e pessoas com deficiéncia compartilham experiéncias de
negacao de agéncia, sendo frequentemente tratadas como sujeitos que precisam ser
representados ou protegidos por outros. Dessa forma, a dindmica contribui para
reforcar praticas excludentes tanto no espaco escolar quanto em outros contextos
sociais.

Diante desse cenario, pensar a presenga de criangas com deficiéncia na
Educacao Infantil implica repensar concepg¢des de infancia, deficiéncia e educacao,
de modo a garantir ndo apenas 0 acesso a escola, mas também a participacao efetiva
de todas as criancas nas experiéncias educativas. Nesse processo, a escuta das
criangas e o reconhecimento de suas multiplas linguagens tornam-se fundamentais.
E a partir dessa perspectiva que se apresentam, na secéo seguinte, os procedimentos

metodoldgicos na pesquisa etnografica com criangas.

0S PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS NA PESQUISA ETNOGRAFICA COM
CRIANCAS

Indicamos que o presente artigo se ancora, em seus fundamentos, em uma
abordagem qualitativa (Angrosino, 2009), delineada a partir de uma etnografia com
criangas (Cohn, 2005; Corsaro, 2011; Delalande, 2021; Bernardes, 2023). Nessa
perspectiva, a investigagcao buscou construir uma escuta atenta e uma participagao
efetiva das criangas com e sem deficiéncia nas diversas dimensdes da vida social que
se desenrolam no cotidiano escolar. O posicionamento metodolégico parte do
reconhecimento das criangas como sujeitos sociais e produtores de cultura, cujas
experiéncias, interpretagdes e praticas constituem elementos centrais para a

compreensao das dindmicas que atravessam a Educacgao Infantil (Bernardes, 2023).
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Diante disso, na etnografia com criangas, o desafio consistiu em compreender
os significados que elas produzem e mobilizam no interior de suas culturas infantis
(Corsaro, 2011; Sarmento, 2003). Tratou-se, portanto, de estabelecer uma articulagao
entre diferentes escalas de interpretagdo. De um lado, esta o nivel microscépico das
interacdes cotidianas, no qual as agdes foram minuciosamente observadas, descritas
e registradas; de outro, esta o nivel mais amplo dos sistemas simbdlicos que conferem
inteligibilidade a essas acbes. Nesse sentido, as praticas infantis sao
simultaneamente ancoradas em um universo compartilhado de significados, as
culturas infantis, e produtoras de novos sentidos que retroalimentam esse mesmo
universo cultural (Geertz, 1989). Paralelamente a este desafio, mas ndo sem
tensionamentos, um outro obstaculo que nos foi colocado no tempo da permanéncia
no campo esta relacionado, sobremodo, as proprias condicdes da infancia, pois as
criangcas estdo sempre integrando e participando de dois registros culturais
complexamente interligados; apresentando de outro modo, as criangas estdo sempre
integrando as culturas infantis e a cultura dos adultos (Corsaro, 2011).

Nesse sentido, diante do escopo proposto para este artigo, discutir diversidade
no contexto escolar implica também problematizar quais espacos efetivamente se
abrem para a participacao das criancas com deficiéncia nas dindmicas cotidianas da
escola. Mais do que reconhecer a diversidade como principio discursivo, torna-se
necessario compreender como as relagdes, interagbes e praticas institucionais
possibilitam, ou limitam, a presenca, a escuta e a agéncia dessas criang¢as no interior
da vida coletiva (Oswell, 2021).

Diante disso, a postura metodolégica adotada com as criangas com e sem
deficiéncia foi a observagao participante (Cohn, 2005). A estratégia justifica-se por
seu carater dialégico e interacional, que possibilita ao pesquisador estabelecer
relagdes mais horizontais com as criangas, reconhecendo-as como interlocutoras no
processo investigativo. Como destaca Cohn (2005, p. 45), essa abordagem “permite
ao pesquisador tratar as criangas em condi¢cdes de igualdade e ouvir delas o que
fazem e o que pensam sobre o que fazem, sobre o mundo que as rodeia e sobre ser
crianga”, evitando que perspectivas adultocéntricas orientem ou enviesem as
observagdes e reflexdes produzidas no campo. De forma articulada a essa estratégia,
os registros das experiéncias vividas no campo empirico e das observagdes
realizadas foram sistematizados em descricbes densas, elaboradas em diario de

campo (Geertz, 1989). Esse processo de escrita etnografica mobilizou competéncias
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sintetizadas na triade “saber ver, saber estar com e saber escrever” (Winkin, 1998, p.
12), fundamentais para a producao de registros sensiveis as interagbes, gestos e
significados que emergem no cotidiano da escola municipal de Educagao Infantil,
I6cus da investigagao.

A partir dessas mobilizagdes teorico-metodoldgicas, os primeiros meses de
permanéncia em campo foram dedicados a circulagdo entre as diferentes turmas da
instituicdo. Com o desenvolvimento da pesquisa, optou-se por concentrar as
observagdes na turma do Pré-Escolar |IB, composta por doze criangas com idades
entre quatro anos e cinco anos e 11 meses, além da professora titular e da atendente
de Educacéao Infantil. Essa escolha justificou-se pelo fato de essa turma reunir o maior
numero de criangas publico-alvo da Educagao Especial, o0 que permitiu acompanhar
de maneira mais sistematica as interagcbes produzidas entre criangas com e sem
deficiéncia no cotidiano escolar.

Diante dessas escolhas, a etnografia com criangas frequentadoras da escola
municipal de Educacéo Infantil teve como caracteristica central o tempo prolongado
de permanéncia em campo. Esse principio remete a tradicdo da etnografia classica,
que enfatiza a importancia da convivéncia prolongada com o contexto investigado
(Malinowski, 1978). Nesse sentido, o trabalho de campo foi realizado ao longo de dez
meses, entre fevereiro e dezembro de 2024, sendo que as negociagdes para 0 acesso
a instituicao tiveram inicio ainda no final de 2023. Esse tempo de convivéncia mostrou-
se fundamental para a construgéo de vinculos com o grupo de criangas e profissionais
participantes da pesquisa e para a compreensao das dinamicas cotidianas da
instituicdo. Mais do que observar praticas isoladas, foi necessario compartilhar
experiéncias, construir relacbes de confianga e participar das rotinas escolares,
criando condi¢gbes para que 0s encontros entre pesquisador e participantes se
constituissem como espacgos de dialogo e de produgao conjunta de sentidos. Sendo
assim,

[...] a realizagdo de um estudo etnografico com criangas implica o respeito
por valores éticos que se tornam claros a medida que as interagbes vao

decorrendo, mas também a necessidade de prestar atengao adequada as
criangas e procurar obter o seu consentimento (Delalande, 2021, p. 244).

Em consonancia com essa perspectiva, a construcdo da pauta ética da
pesquisa ocorreu em diferentes etapas, para além da obtencdo do Certificado de
Apresentagdo para Apreciacdo Etica (CAAE) n. 77133924.4.0000.8091, com o
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Comité de Etica em Pesquisa. Inicialmente, os objetivos da investigagdo foram
apresentados a equipe gestora e a professora da instituicdo definida como Iécus do
trabalho de campo. Apos a anuéncia da gestao escolar e da docente responsavel pela
turma, realizou-se uma reunido com os responsaveis pelas criangas. Nesse encontro,
foram detalhados os objetivos, procedimentos e etapas da pesquisa, bem como
apresentados os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, que foram
posteriormente assinados pelos responsaveis, autorizando a participagdo das
criangas na investigacdo por meio do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
entregue as criangas, criando um espago de didlogo sobre o que fariamos juntas
durante o periodo da pesquisa. Foi um momento para que elas pudessem
compreender, manifestar seus interesses e consentir ou ndo com sua participagao.
Além disso, foi apresentado as proprias criangas o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido, criando-se um espaco de dialogo sobre as atividades que seriam
realizadas conjuntamente durante o periodo da pesquisa. Esse momento possibilitou
que elas compreendessem a proposta investigativa, manifestassem seus interesses
e expressassem seu assentimento, ou ndo, em relagdo a participagdo no estudo.
Contudo, a dimensao ética da pesquisa nao se limitou ao cumprimento dessas etapas
formais. No decorrer do trabalho de campo, a ética constituiu-se como um processo
continuo, construido no cotidiano das interagbes entre pesquisadora e participantes.
Nesse sentido, a participagao infantil foi compreendida como dindmica e flexivel,
podendo ser reafirmada, negociada ou recusada ao longo da pesquisa, tanto em
relagdo ao desejo de participar quanto aos modos de estar, de querer, ou de nao
querer, permanecer nas atividades investigativas (Bernardes; Ingrassia; Forell, 2025).
A partir dessas escolhas tedrico-metodologicas e do percurso etnografico
realizado no cotidiano de uma instituicdo municipal de Educagéao Infantil, foi possivel
acompanhar como as criancas constroem relagdes, sentidos e modos de participacao
na vida coletiva da escola. Essas dindmicas tornaram-se particularmente visiveis nos
momentos de brincadeira, quando criancas com e sem deficiéncia mobilizam gestos,
palavras e objetos em suas interagdes. Nessa perspectiva, a se¢ao a seguir discute

as relagdes brincantes produzidas entre elas na Educacao Infantil.
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AS RELAGOES BRINCANTES PRODUZIDAS ENTRE CRIANGAS COM E SEM
DEFICIENCIA NO COTIDIANO DA ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
INFANTIL

Durante o fazer etnografico realizado em 2024, no cotidiano de uma escola
municipal de Educacao Infantil, foi possivel observar as relagdes produzidas entre
criangas com e sem deficiéncia. No decorrer das observagoes, tornou-se evidente
que essas relagdes apareciam com maior nitidez nos momentos de brincadeira,
quando as criangas interagiam entre si, negociavam sentidos, construiam vinculos e
elaboravam formas préprias de participacdo no coletivo. Assim, nos encontros
cotidianos, marcados por aproximacgdes, distanciamentos e pequenas tensdes, o
conjunto das interacdes estabelecidas no interior da instituicdo configurava-se como
um verdadeiro tecido de relagbes sociais (Buss-Simao, 2012).

Sob essa perspectiva, tais relacdes podem ser compreendidas como parte de
processos mais amplos de socializagdo, entendidos como “um compéndio de
interagcdes entre seres humanos” (Grigorowitschs, 2011, p. 77), nas quais os sujeitos
participam ativamente e, por meio delas, tornam-se membros de determinada
sociedade e cultura. Desse modo, como destaca o autor, “os processos de
socializacdo na infancia [...] repousam no fato de que as criancas participam de uma
série de modalidades de interagdes sociais” (Grigorowitschs, 2011, p. 78). Ao
considerar essas interagcbes como constitutivas da experiéncia infantil, tornou-se
possivel compreender a escola municipal de Educacao Infantil, l6cus da pesquisa,
como um espaco privilegiado de produgdo de relagdes, aprendizagens e
pertencimentos.

Foi a partir desse olhar que buscamos acompanhar as experiéncias vividas
pelas criangas no cotidiano da instituigao, atentando para os modos como elas se
relacionavam, ocupavam os espacos e produziam culturas infantis por meio de suas
brincadeiras. Nessa dire¢ao, o brincar é tomado como uma pratica social e cultural
que constitui “um meio da crianga viver a cultura que a cerca” (Brougeére, 2010, p. 62),
mobilizando, para isso, um envolvimento ativo enquanto brincante (Garvey, 2015).

Dessa forma, os episddios apresentados a seguir procuram evidenciar como,
nas interagdes cotidianas, as criangas tensionavam normas, negociavam conflitos e
construiam possibilidades de convivéncia. Ao fazé-lo, revelam que o brincar se

configurava como um espago privilegiado para compreender as dinamicas de
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participagao, pertencimento e inclusdo entre criangas com e sem deficiéncia. Nesse

sentido, apresentamos, a seguir, o primeiro episodio, intitulado “Os montes de areia”.

Episédio: Os ‘montes’ de areia

As criangas da turma do Pré-Escolar IIB estavam na pracinha, sob a sombra
de um ipé verde, pois era uma tarde bastante ensolarada.

Julia estava concentrada construindo castelos de areia. Ela enche o balde,
alisa a superficie e da algumas batidinhas para verificar se é necessario
acrescentar mais algumas pas com areia. Quando se certifica de que o balde
esta cheio, vira-o com um movimento rapido e agil sobre o chdo. Em seguida,
bate com a mao no fundo para que a areia se desprenda e, entdo, ergue o
balde com cuidado. Ao perceber que o castelo havia se formado, demonstra
surpresa e alegria. Esse movimento de construgao se repete algumas vezes,
executando o mesmo processo: enche o balde de areia, alisa, bate, vira, bate
novamente e retira o balde.

Isabela se mostrou curiosa diante do grande numero de ‘montes de areia’
espalhados naquele pequeno espacgo da praga. Aproximou-se e permaneceu
em pé diante das construgdes.

Julia percebe a aproximacao e diz: ‘Olha os meus castelos!’.

Isabela observou atentamente aquilo que agora sabe serem castelos,
permanecendo ali por algum tempo, acompanhando as construgdes
realizadas por Julia.

No entanto, ha um momento em que Isabela pisa propositalmente em um
dos castelos, que imediatamente desmorona. Julia reage prontamente, grita
e, dirigindo-se a professora, diz: ‘Nao! A Isabela esta destruindo o que eu t6
fazendo!’

A professora se aproxima rapidamente e, ao compreender o que estava
acontecendo, diz: ‘Isa, ndo pode fazer assim, ela esta brincando. Tu quer
brincar também? Podemos achar um baldinho para vocé ajudar ela, o que
acha? Deve ter mais baldes por ai’.

Diante da proposta, Julia aponta para o canto da cerca, indicando onde ha
mais baldes e, ao mesmo tempo, sinalizando que a colega pode participar da
brincadeira. Isabela vai até 14, pega um balde e retorna, passando entao a
construir castelos de areia junto com Julia (Diario de campo, 23 fev. 2024).

No cotidiano da instituicdo observada, a propria organizagdao do espaco
escolar, a pracinha, os brinquedos disponiveis, os baldes e o tempo destinado a
brincadeira podem ser compreendidos como parte dessas estratégias institucionais,
que estruturam o ambiente no qual as criangas circulam. Contudo, o que se evidencia
no episédio “Os montes de areia” é que esse espaco nao é simplesmente utilizado de
maneira passiva pelas criangas. Ao contrario, ele é constantemente apropriado,
reinterpretado e recriado por elas. Assim, o brincar de fazer castelos entre Julia e
Isabela se desenvolve em um tecido de interagbes sociais, que envolvem
“negociagdes, equivocos, amizades e conflitos” (Fians, 2015, p. 59).

Essas estratégias sdo denominadas “o calculo (ou a manipulagdo) das
relagbes de forgas que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de
querer e poder (uma empresa, um exeército, uma instituicdo cientifica) pode ser

isolado” (Certeau, 1998, p. 93). Nessa perspectiva, a estratégia supde a existéncia de
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um lugar préprio, passivel de ser delimitado e reconhecido como base a partir da qual
se organizam e se gerem as relagdes com aquilo que se encontra fora dele. E desse
lugar que se tornam possiveis as agdes voltadas para alvos, concorrentes, ameagas
ou objetos de intervengao, como os clientes, os inimigos, o entorno de uma cidade ou
mesmo os objetivos e objetos de uma pesquisa.

Nessa perspectiva, as estratégias mobilizadas por Julia, ao construir
repetidamente seus “castelos” de areia, mostram como a crianga transforma os
materiais disponiveis em elementos de uma brincadeira dotada de significado proprio.
O gesto de encher o balde, alisar a areia, virar o molde e observar com alegria o
surgimento do castelo ndo é apenas uma atividade motora; trata-se de uma forma de
ocupar o espago e de produzir sentidos naquele territério da brincadeira. Nesse
movimento, a crianga cria um pequeno “lugar”® dentro do espago coletivo, marcando
ali sua presenca e sua autoria (Certeau, 1998).

A aproximacgéao de Isabela introduz uma nova dindmica na cena. Inicialmente,
sua observacao silenciosa demonstra curiosidade e interesse pelo que esta sendo
produzido. Entretanto, quando pisa sobre um dos castelos e o destrdi, instaura-se
uma tensdo na interagdo. O gesto pode ser interpretado como uma intervengéo que
desafia momentaneamente a organizagdo daquela brincadeira, entendida como “um
espago a margem da vida comum que obedece a regras criadas pela circunstancia”
(Brougeére, 2010, p. 106). Nesse contexto, a reacao de Julia, ao chamar a professora
e reivindicar a preservagao do que havia construido, evidencia que, mesmo nas
brincadeiras infantis, emergem regras, limites e expectativas compartilhadas,
revelando o carater socialmente construido da atividade ludica. Nesse momento, a
mediacao da professora atua como um elemento de reorganizagao da situagao,
propondo uma alternativa de participacdo: convidar Isabela a construir castelos
também. No entanto, é significativo que Julia, ao apontar para o canto da cerca, onde
havia mais baldes, participe ativamente dessa solugao. Ao fazé-lo, ela reconfigura a
relacao inicial de conflito, abrindo espaco para a inclusao da Isabela na brincadeira.

Essa sequéncia de acbes demonstra o modo como as criangas mobilizam

taticas (Certeau, 1998). Elas operam dentro das condicbes dadas pelo espaco

6 Para Certeau (1998, p. 184), “um lugar é a ordem (seja qual for) segundo a qual se distribuem
elementos nas relagdes de coexisténcia [...]. Um lugar é, portanto, uma configuragéo instantanea
de posic¢des. Implica uma indicagao de estabilidade”. Nesse sentido, o lugar pode ser compreendido
como um ambiente institucionalizado, no qual as fungdes, as disposigcdes e 0s usos dos elementos
que o compdem tendem a estar previamente definidos.
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escolar, mas, ao mesmo tempo, produzem rearranjos, negociagées e pequenas
invencgdes que transformam o modo como esse espaco € utilizado. Ao construir
castelos, destrui-los, reclamar, negociar e reorganizar a brincadeira, Julia e Isabela
demonstram a capacidade de agir criativamente no interior das estruturas
institucionais, explorando possibilidades que emergem no proprio curso da interagao.
Nessa perspectiva, a tatica refere-se as formas de agao daqueles que nao dispdem
de um lugar préprio de poder. Assim, ela é definida como “a agao calculada que é
determinada pela auséncia de um préprio. Entdo, nenhuma delimitagdo de fora lhe
fornece a condigédo de autonomia” (Certeau, 1998, p. 94).

Diferentemente da estratégia, que se ancora em um espago de controle e
organizacao previamente estabelecidos, a tatica opera justamente na auséncia desse
lugar préprio de poder, mobilizando movimentos oportunos nas condigdes existentes.
Nessa perspectiva, as agbes se desenvolvem no interior das estruturas dadas,
explorando circunstancias momentaneas e possibilidades abertas pela prépria
dinamica da situagcdo. Como afirma Certeau (1998, p. 94), “a tatica nao tem por lugar
senao o do outro. E, por isso, deve jogar com o terreno que lhe € imposto, tal como o
organiza a lei de uma forga estranha. [...] a tatica € movimento ‘dentro do campo de
visdo do inimigo™. Trata-se, portanto, de uma forma de agir que se realiza no interior
das estruturas estabelecidas, explorando brechas, deslocamentos e possibilidades
momentaneas para produzir usos e apropriag¢des singulares do espaco social.

Essa perspectiva permite compreender, de maneira mais sensivel, 0 que se
passa no didlogo entre as praticas infantis elaboradas por Julia e Isabela (Mello;
Barbosa; Lema del Rio, 2023). No desenrolar da brincadeira, as criangas mobilizam
pequenas estratégias de convivéncia e negociagao que reorganizam o uso do espaco
e das relagdes naquele momento. Nesse sentido, os estudos de Corsaro (2011)
ajudam a iluminar essas dindmicas ao apontar que, ao brincar, as criangcas se
apropriam dos espacos oferecidos e atribuem a eles sentidos, regras e significados
proprios. Assim, por meio de suas acgodes, elas negociam, transgridem, reorganizam e
reinventam o tempo e o espaco da instituicao, afirmando sua presencga, seus desejos
e suas maneiras de estar no mundo. O brincar, portanto, revela-se como uma pratica
social potente. E nesse espaco de interacdo que as criancas constroem vinculos,
aprendem a lidar com conflitos e elaboram formas de convivéncia. No caso de Isabela,
uma crianca com deficiéncia, € possivel observar que essas experiéncias se

constroem por meio da participacdo em um movimento coletivo, com os pares e com

SciELO Preprints - preprints.scielo.org
17



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.17036

a professora, singularmente constituido nas relagbes que se estabelecem no
cotidiano. Nesse processo, a participagado nao se limita a presenca fisica no grupo,
mas se produz nas interagdes, nas trocas e nas negociagdes que emergem na propria

dindmica da brincadeira. Como destaca Corsaro (2011, p. 94-95):

[...] as criangas ndo se desenvolvem simplesmente como individuos, elas
produzem coletivamente culturas de pares e contribuem para a reproducao
de uma sociedade ou cultura mais ampla. E particularmente importante a
ideia de que as criangas contribuem com duas culturas (a das criangas e a
dos adultos) simultaneamente.

Nesse sentido, estar junto, compartilhar momentos, olhar, esperar, escutar e
acolher os tempos e modos de ser de cada crianga constitui um caminho fundamental
para compreender que a deficiéncia nao define, por si s6, suas possibilidades de estar
no mundo. A presenga atenta do adulto e a convivéncia entre as criangas abrem
espaco para experiéncias nas quais diferentes formas de participacédo podem emergir,
revelando que as capacidades se constroem nas relacdes e nas situacdes vividas no
cotidiano. Como observa Friedmann (2012), sdo as relagbes que se estabelecem ao
redor das criangas que ampliam, ou limitam, suas experiéncias de participagao.
Assim, mais do que atributos individuais, s&o os contextos interacionais, os olhares e
as disposicdes de acolhimento que criam condigdes para que cada crianca encontre
maneiras proprias de se inserir, agir e se expressar no espacgo coletivo.

Desse modo, pequenas cenas do cotidiano escolar, como a construcao,
destruicdo e reconstrucido de castelos de areia, revelam processos sociais mais
amplos. Em situagbes aparentemente simples, as criangas negociam sentidos,
reorganizam agdes e constroem coletivamente modos de convivéncia, evidenciando
que a participagao infantil se tece nas interagées do dia a dia. Quando barreiras
fisicas, atitudinais ou simbdlicas sao deslocadas, emerge a crianga em sua condigao
plena de participante, alguém que, como qualquer outra, deseja brincar, fazer amigos,
criar, imaginar e ocupar 0S espagos com Seu Corpo, sua voz € sua presenga, ou
mesmo transgredir a brincadeira, destruindo os castelos, como na relagédo produzida
entre Julia e Isabela. Frente a este aspecto, Moraes (2010, p. 42) refor¢ca que “a
subversdo, a resisténcia se faz nas praticas: justamente ali onde sdo tecidas,
encenadas as multiplas concepgdes de deficiéncia”.

Assim, as cenas de construcao e reconstrugao de “montes” de areia entre Julia

e Isabela mostram ndo apenas um momento de brincadeira no patio da escola, mas
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também modos de produzir pertencimento, convivéncia e participagdo no mundo

z

social. E nesse meandro que passamos a compartilhar o Episédio 2: O monstro das

cores.

Episédio 2: O monstro das cores

As criangas se dirigiam a mesa enquanto a professora explicava a atividade
que iriam realizar, entregando uma folha para cada uma delas. Sentei-me
com as criangas em uma mesa redonda; no centro, havia um copo com lapis
de cores variadas. A proposta de atividade consistia na realizacdo de um
desenho inspirado na histéria O Monstro das Cores, escolhendo a cor que
representasse aquilo que cada uma das criangas estava sentindo naquele
momento.

Apos as orientagdes, cada uma das criangas escolheu uma cor de lapis.
Cecilia optou por um lapis rosa, seguido do comentario: ‘Vou pegar o rosa,
porque é a minha cor favorita’.

Julia, que estava sentada ao seu lado, observa e imita a escolha da colega.
Valentina, por sua vez, afirma: ‘Vou pintar de azul, porque fiquei triste que a
minha mae néo deixou eu vir de sandalia’.

Entre as escolhas que estavam sendo realizadas pelas criangas, observei
Enzo escolhendo o lapis preto e dando inicio a pintura do seu desenho.

A professora me chama a atencdo com um sinal discreto de olhos, que
indicava que eu observasse o0 que ele esta fazendo. Levantei-me e me
aproximei dela, tentando compreender o que desejava me mostrar. Quando
chego ao seu lado, ela comenta em voz baixa: ‘Viu a dificuldade dele? Ele
néo consegue segurar o lapis direito, e nem pintar dentro do espacgo’.

Na sequéncia do comentério, a professora dirigiu-se a Enzo e orientou:
‘Enzo, é s6 dentro do monstrinho! E cuida para ndo rabiscar’ (Diario de
campo, 24 maio 2024).

O episodio remete a uma situagao ordinaria do cotidiano da Educacao Infantil
(Certeau, 1998): criangas reunidas em torno de uma mesa escolhendo cores para
representar sentimentos apds a leitura da obra O Monstro das Cores. Entretanto, a
cena ultrapassa sua aparéncia trivial e revela processos mais amplos de producédo de
sentidos, relagées e modos de participacao infantil no contexto escolar. A atividade
constitui um espago no qual as criangas mobilizam experiéncias, afetos e referéncias
culturais para significar a proposta pedagdgica, evidenciando a complexidade das
praticas sociais que atravessam o cotidiano educativo.

As escolhas e enunciag¢des das criangas indicavam modos singulares de
interpretar suas experiéncias. A justificativa de Cecilia ao selecionar o lapis rosa,
“porque é a minha cor favorita”, ou a explicagcao de Valentina ao escolher o azul por
se sentir triste por ndo poder vir de sandalia para a escola nos mostram como
elementos da experiéncia cotidiana sdo mobilizados para atribuir sentido a atividade.
Nesse plano, as falas infantis constituem importantes pistas para compreendermos
as formas pelas quais as criangas interpretam e ressignificam o mundo em que

habitam. Como destacam Mello, Barbosa e Lema del Rio (2023, p. 869), “no plano
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das relagdes sociais e das interagbes comunicativas, a enunciagao revela as artes de
fazer dos praticantes do cotidiano, denotando as suas operacdes sobre a cultura”.
Nessa diregdo, cada palavra, interjeicdo ou pequena narrativa produzida pelas
criangas torna-se material analitico privilegiado para compreender suas formas
particulares de interpretar e habitar a realidade (Mello; Barbosa; Lema del Rio, 2023).

No interior dessa dinamica interacional, evidencia-se também a dimenséao
relacional das culturas infantis. Julia, ao observar Cecilia e repetir sua escolha de cor,
explicita como os processos de socializagao entre pares se produzem em movimentos
de observacgao, imitacdo, negociagédo e compartilhamento de significados. Longe de
serem meras executoras de uma tarefa pedagdgica previamente definida, as criangas
participam ativamente da produgao do sentido da atividade, configurando-a a partir
de suas proprias referéncias e experiéncias. Nesse processo, as culturas infantis
emergem como produgdes coletivas que se constituem nas relagdes entre as criangas
e nos modos pelos quais elas se apropriam das situagdes propostas no cotidiano
escolar. As interagdes entre pares, bem como as enunciagbes que atravessam a
atividade, tornam-se, assim, espacgos privilegiados de criagcdo, negociagao e
circulagao de significados.

Nessa direcao, as falas e escolhas das criancas podem ser compreendidas
como praticas situadas que se produzem no fluxo das interacbes. Como observa
Certeau (1998, p. 91), “indissociavel do instante presente, de circunstancias
particulares e de um fazer (produzir lingua e modificar a dindmica de uma relagéo), o
ato de falar € um uso da lingua e uma operagao sobre ela”. Desse modo, ao enunciar
preferéncias, repetir escolhas ou comentar suas experiéncias, as criangas nao
apenas utilizam a linguagem, mas operam sobre ela, mobilizando-a como recurso
para produzir relacdes, interpretar a atividade e participar da vida coletiva que se
desenrola naquele momento.

O episddio “O monstro das cores”, entretanto, adquire outra inflexdo quando a
professora chama a atengcdo da pesquisadora (autora principal) para Enzo,
destacando sua dificuldade em segurar o lapis e em pintar dentro do espacgo
delimitado. O comentario “Viu a dificuldade dele? Ele ndo consegue segurar o lapis
direito, e nem pintar dentro do espaco” evidencia a presenca de expectativas
normativas que orientam a leitura das acgdes infantis no contexto escolar.
Historicamente, tanto a infancia quanto a deficiéncia foram frequentemente

interpretadas a partir de uma légica da falta: a crianga como sujeito incompleto e a
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deficiéncia como auséncia de capacidades consideradas normais. Como
argumentam Udiloff e Nascimento (2024 ), essa concepgéao contribuiu para a produgéo
de discursos que associam esses sujeitos a incompeténcia naturalizada, restringindo
o0 reconhecimento de suas experiéncias de autonomia, agéncia da crianga e
participagao social (Oswell, 2021). Essa leitura inscreve-se em um processo histérico
mais amplo de marginalizagdo de grupos que se afastam dos padrdées normativos
socialmente instituidos. Nesse sentido, como afirmam Machado, Boéck e Mello (2022,
p. 56), a “histéria das pessoas com deficiéncia coincide com a histéria de muitos
outros grupos que, marcados por uma identidade que n&o se revela como a norma,
séo excluidos ou abandonados do convivio social’.

Nessa direcao, a observacao da professora pode ser analisada a luz da nogao
de estigma, segundo a qual determinadas caracteristicas passam a funcionar como
marcas sociais que diferenciam o individuo em relagdo a norma, produzindo
expectativas e limitagdes externas sobre sua atuacgao (Goffman, 2012). Para Goffman
(2012, p. 11), “a sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas € o total
de atributos considerados como comuns e naturais para os membros de cada uma

dessas categorias”, por isso,

As rotinas de relagao social em ambientes estabelecidos nos permitem um
relacionamento com ‘outras pessoas’ previstas sem atencdo ou reflexdo
particular. Entdo, quando um estranho nos é apresentado, os primeiros
aspectos nos permitem prever a sua categoria e os seus atributos, a sua
‘identidade social’ - para usar um termo melhor do que ‘status social’
(Goffman, 2012, p. 12).

Essa perspectiva dialoga com a forma como infancia e deficiéncia foram
historicamente compreendidas no interior das relagbes sociais. Conforme
argumentam Costa, Angelucci e Rosa (2022, p. 510), tais categorias foram
frequentemente interpretadas a partir de uma légica da falta, na qual a infancia &
concebida “como auséncia da idade adulta” e a deficiéncia “como a auséncia da
capacidade”. Nessa leitura, ambas passam a ser socialmente associadas a ideia de
sujeitos “naturalmente incompetentes e incapazes” (Costa; Angelucci; Rosa, 2022, p.
511), o que, por muito tempo, contribuiu para legitimar relagdes de subalternidade em
detrimento do reconhecimento de experiéncias de autonomia e participacao.
Entretanto, quando o olhar se desloca daquilo que a crianga supostamente nao
consegue realizar para aquilo que efetivamente produz na situagdo, tornam-se

visiveis outras formas de participacdo. No contexto da atividade observada, Enzo
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escolhe uma cor, inicia a pintura e integra a dinamica coletiva, ainda que por meio de
gestos, tempos e ritmos distintos daqueles esperados pela norma escolar.

Esse deslocamento nos permite compreender as acgdes infantis como praticas
que se produzem no interior das estruturas institucionais e que, ao mesmo tempo, as
tensionam e reconfiguram (Certeau, 1998). Nessa perspectiva, pensar o cotidiano
como espacgo de invengdo e de negociagao de sentidos na perspectiva das praticas
ordinarias nao se limita a reprodugdo passiva de normas, mas constitui modos
criativos de operar no interior de uma ordem ja estabelecida. Como afirma Certeau
(1998, p. 103):

Consiste em sugerir algumas maneiras de pensar as praticas cotidianas dos
consumidores, supondo, no ponto de partida, que sao do tipo tatico. Habitar,
circular, falar, ler, ir as compras ou cozinhar, todas essas atividades parecem
corresponder as caracteristicas das astucias e das surpresas taticas: gestos
habeis do ‘fraco’ na ordem estabelecida pelo ‘forte’, arte de dar golpes no
campo do outro, asticia de cagadores, mobilidade nas manobras, operagdes
polimérficas, achados alegres, poéticos e bélicos.

Nessa direcdo, as praticas cotidianas podem ser compreendidas como
movimentos taticos, isto €, formas de agir que se desenvolvem dentro das condi¢cdes
estabelecidas pelas estruturas sociais. Para Certeau (1998), atividades ordinarias
como habitar, circular, falar, ler ou cozinhar constituem “astucias” por meio das quais
0s sujeitos operam no interior de uma ordem que nao controlam integralmente,
produzindo usos imprevistos e criativos dos dispositivos culturais disponiveis. Assim,
as acgbes das criancas podem ser compreendidas como taticas cotidianas por meio
das quais elas habitam e negociam as praticas escolares. Escolher cores, narrar
sentimentos, observar os colegas ou pintar de maneiras proprias ndo se restringe ao
cumprimento de uma atividade pedagdgica, mas constitui modos singulares de
apropriacdo do espaco educativo. Nessas experiéncias, as criangas constroem
modos proprios de participagcdo, produzem sentidos, estabelecem vinculos e
elaboram maneiras particulares de estar presentes no cotidiano escolar.

Tal reflexividade dialoga ainda com as proposi¢cées de Moraes (2010), que
compreende a deficiéncia ndo como uma condic¢ao fixa ou exclusivamente bioldgica,
mas como uma construgdo relacional que emerge nos encontros entre sujeitos,
discursos, materialidades e praticas sociais. Nessa perspectiva, a deficiéncia deixa

de ser interpretada exclusivamente como atributo individual e passa a ser entendida

SciELO Preprints - preprints.scielo.org
22



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.17036

como um acontecimento que se produz nas relagcbes e nas formas pelas quais os
corpos séo lidos, organizados e avaliados no interior das instituicoes.

Assim, o episodio “O monstro das cores”, atravessado por mais uma das
marcas atribuidas a Enzo e enunciada pela professora: “Viu a dificuldade dele? Ele
n&o consegue segurar o lapis direito, e nem pintar dentro do espago”, evidencia que
as experiéncias vividas na escola municipal de Educacao Infantil ndo se limitam as
atividades previamente planejadas pelos adultos. Ao contrario, elas se constituem nas
tramas interacionais que permeiam o cotidiano escolar e nas multiplas formas pelas
guais as criangas participam, interpretam e produzem sentidos nesse contexto.

Cabe observar que, neste momento do texto, ao abordar o episédio “O monstro
das cores”, ainda dialogamos de forma incipiente com as relagbées brincantes que
circunscrevem a pratica pedagogica. A énfase recai, sobretudo, na reflexividade em
torno das marcas produzidas no cotidiano da crianga com deficiéncia, como um modo
de alerta epistemoldgico. Assim, a escolha decorre do entendimento de que
reconhecer a crianga antes de qualquer marcador de falta, incompletude ou
deficiéncia implica afirmar sua condicdo de sujeito e sua poténcia para produzir
significados, estabelecer relagdes e construir modos de participagdo no mundo social.
Nessa perspectiva, as praticas infantis, mesmo aquelas aparentemente simples,
como escolher uma cor ou pintar a figura do monstro, podem ser compreendidas
como formas de agéncia cotidiana (Oswell, 2021). Por meio delas, as criangas
produzem culturas, negociam diferencas e elaboram modos préprios de habitar e
significar a experiéncia escolar.

Prosseguindo, apresentamos o Episddio 3, intitulado “A Muralha da China”, no
qual se tornam mais visiveis as dimensdes relacionais, materiais e coletivas das

interagdes infantis. Vejamos:

Episddio 3: A Muralha da China

Arthur, Enzo, Jodo Vitor e Pietro estdo sentados no chao da sala, reunidos
em torno das pegas de madeira. O grupo se envolve em uma brincadeira
marcada por movimentos de construir e derrubar. Empilham as pegas umas
sobre as outras, formando pequenas torres que, em seguida, deixam cair. A
cada queda, irrompem risadas altas; o barulho das pegas no chao parece
fazer parte da graca do jogo. Logo retomam a atividade, repetindo o gesto
de empilhar e provocar novas quedas.

Apds algum tempo, o movimento da brincadeira comeca a se transformar. As
pecas que antes eram organizadas na vertical passam a ser colocadas lado
a lado no chdo. O grupo inicia, entdo, uma construgdo que se estende
horizontalmente pelo piso da sala. A estrutura deixa de ser alta e passa a se
alongar pelo espaco.
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A distancia, observo atentamente o que constroem e, sobretudo, como
constroem. Procuro compreender os sentidos que emergem naquele fazer
coletivo. Os meninos passam a posicionar as pegas com movimentos mais
lentos, sutis e cuidadosos. Diferentemente do momento anterior, em que o
prazer parecia estar na queda das torres, agora demonstram empenho em
manter a estrutura intacta.

Arthur, atento ao movimento do grupo, alerta: ‘Ndo é para estragar. Em
seguida, anuncia com entusiasmo: ‘N6s vamos construir a Muralha da
Chinal’. A partir desse momento, a longa fileira de pegas ganha nome e
sentido compartilhado entre eles, orientando a continuidade da brincadeira e
da construgao coletiva (Diario de campo, 27 set. 2024).

Nesse episodio, as criangas mobilizam referéncias provenientes de seus
repertorios ludicos” para produzir uma construgdo compartilhada, evidenciando
processos de imaginagédo, cooperagdo e negociacdo que se estabelecem entre
criangcas com e sem deficiéncia. Ao mesmo tempo, os artefatos disponiveis no
cotidiano da sala, neste caso, as pegas de madeira, assumem papel mediador nas
interagdes, participando da produgao de sentidos e das formas de organizagcédo da
brincadeira. Desse modo, “A Muralha da China” vai nos permitir aferir como as
culturas infantis se constituem nas relagdes entre sujeitos, objetos e contextos,
revelando a complexidade das praticas sociais produzidas pelas criangas na escola
municipal de Educacéo Infantil frequentada por Arthur, Enzo, Jodo Vitor e Pietro.

Especificamente, nesse “lugar” (Certeau, 1998), as criangas mobilizam
referéncias provenientes de seus repertorios ludicos (Corsaro, 2011) para produzir
uma construgdo compartilhada, evidenciando processos de imaginagao, cooperagao
e negociacao que se estabelecem entre criangas com e sem deficiéncia. Ao mesmo
tempo, os artefatos disponiveis no cotidiano da sala, nesse caso, as pecgas de
madeira, assumem papel mediador nas interacdes, participando da producido de
sentidos e das formas de organizagdo da brincadeira, que mobiliza uma
transformacgao progressiva na dindmica da atividade.

Inicialmente, a brincadeira se organiza em torno do empilhar e derrubar das
pecgas, gesto acompanhado por risadas e pelo prazer sonoro produzido pela queda
dos blocos no chdo. Com o decorrer da interagao, entretanto, esse movimento se
desloca, as torres deixam de ser erguidas verticalmente e as pegcas passam a ser
organizadas lado a lado, formando uma longa estrutura que se estende

horizontalmente pelo espaco da sala. E nesse momento que Arthur anuncia: “Nés

7 Referimo-nos a referéncias culturais como elementos simbdlicos, narrativos ou materiais
provenientes do universo sociocultural das criangas, com os quais elas estabelecem vinculos
afetivos e que passam a compor seus repertérios de imaginagao, interagéo e brincadeira.
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vamos construir a Muralha da China!”, atribuindo nome e sentido compartilhado aquilo
que o grupo constroi coletivamente.

Essa gestualidade de nomeac&o inaugura uma nova orientacdo para a
brincadeira (Le Breton, 2019). Os movimentos tornam-se mais cuidadosos, 0s corpos
se aproximam da construgdo e as maos passam a posicionar cada pega com maior
atencdo. A adverténcia de Arthur, “Ndo é para estragar”, indica o deslocamento do
foco brincante; se antes o prazer residia na queda das torres, agora o desafio consiste
em sustentar a integridade da estrutura “das produgbes coletivas inovadoras e
criativas” (Corsaro, 2011, p. 39). Essa reorganizacdo da atividade também se
expressa nas gestualidades que atravessam a interagdo. De acordo com Le Breton
(2019, p. 43), “os gestos, as mimicas, as posturas, os deslocamentos exprimem
emocdes, desempenham atos, acentuam ou nuangam um discurso, manifestando
significacbes em permanéncia, para si e para os demais”. Assim, ao se inclinarem
sobre a construgcdo, aproximarem os corpos e posicionarem cuidadosamente as
pecas, as criangas comunicam, por meio do corpo, a importancia de preservar aquilo
que constroem juntas.

Esse processo ludico indica como as criangas se mobilizam e reinterpretam
referéncias culturais presentes em seus repertorios de experiéncia. Como observa
Brougére (1995, p. 108), “dispor de uma cultura ludica é dispor de um certo numero
de referéncias”, que podem ser ativadas e transformadas nas praticas brincantes.
Assim, “A Muralha da China” ndo se apresenta como uma simples reproducido de um
elemento do mundo adulto, mas como uma criagao situada, produzida no interior da
interacao entre criangas, objetos e espaco.

Ao buscarmos compreender essas praticas a partir da perspectiva das proprias
criangas, aproximamo-nos da proposi¢ao de Cohn (2005), para quem a crianga nao
sabe menos, mas sabe de outra maneira. Nesse sentido, reconhecer as criangas
como sujeitos sociais implica admitir sua capacidade de produzir cultura e elaborar
sentidos proprios para o mundo que lhes é apresentado. Como argumenta a autora,
nao apenas “saber em que condigdo cognitiva a crianga elabora sentidos e
significados, e sim a partir de que sistema simbodlico o faz” (Cohn, 2005, p. 33-34).
Assim, as criangas participam ativamente da vida social, reinterpretando e recriando
os significados culturais que circulam em seus contextos de vida.

No episddio protagonizado pelo grupo composto pelos pares Arthur, Enzo,

Jodo Vitor e Pietro, essa dindmica manifesta-se na propria organizacdo da
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brincadeira. A construcdo da “muralha” emerge como resultado de negociagoes,
gestos e decisdes coletivas que reorganizam continuamente o curso da atividade. As
criangas produzem, assim, uma ordem social momentanea, sustentada pela
participagdo conjunta e pela circulagdo de convites a interagéo. Nesse processo, a
‘rede de aliangas e solidariedades” (Ferreira, 2004, p. 193), constituida entre os
pares, possibilita que experimentem o mundo, percebendo-o “com seu estilo proprio
no interior de uma experiéncia cultural” (Le Breton, 2016, p. 15-16). Ao mesmo tempo,
a cena tensiona a tendéncia de inscrever a deficiéncia apenas no campo da limitagao
ou da falta, uma vez que, entre as criangas, essa marca ndo se apresenta como
principio organizador das relagdes.

Ao observar as interagdes entre criangas com e sem deficiéncia, como no caso
de Enzo e seus pares, torna-se possivel evidenciar sua participacdo ativa na
construcao da experiéncia compartilhada no interior da brincadeira. Conforme
Schneider (2021, p. 129), “o reconhecimento das criangas com deficiéncia, enquanto
atores sociais com agéncia e voz, tem sido instrumental neste campo, mas, ao mesmo
tempo, € um trabalho continuo”. Nessa perspectiva, desloca-se o foco da deficiéncia
como déficit para as formas pelas quais as criangas participam das relacdes sociais
e produzem culturas no cotidiano. E nesse ponto que a leitura proposta por Certeau
(1995) se torna particularmente fecunda. Ao compreender a cultura como uma rede
de operagdes cotidianas produtoras de saberes, poderes e sentidos, o autor desloca
a analise das estruturas centralizadas para as praticas ordinarias dos sujeitos. Como

afirmam Ferraco, Soares e Alves (2018, p. 79-80):

Ao pensar a cultura como uma rede de operagdes produtoras de saberes
fazeres, poderes e sentidos, Certeau desloca a compreensao de acao
cultural ou politica como algo realizado de forma centralizada e de cima para
baixo [...] para as redes de praticas sociais cotidianas que produzem sentidos
para aqueles que as realizam. Cultura é uma pratica significativa.

Nessa direcéo, a construgcao da “muralha da China” pode ser compreendida
como uma pratica cultural produzida no interior do cotidiano da sala da escola
municipal de Educacdo Infantil. As criangas n&o apenas utilizam os materiais
disponiveis conforme suas fung¢des previstas, mas os reconfiguram em arranjos
inventivos que produzem novos significados para o espaco e para a propria interagao.
Assim, a cultura consiste ndo em receber, mas em exercer a agao pela qual cada um

marca aquilo que outros lhe dao para viver e pensar (Certeau, 1995). Desse modo,
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aquilo que inicialmente aparece como um simples conjunto de pegas de madeira
disponiveis no ambiente pedagdgico torna-se matéria-prima para a invengado de uma
construcao coletiva que reorganiza temporariamente o espago da sala e as relagdes
entre as criangas.

Sob essa perspectiva, as praticas observadas podem ser compreendidas como
taticas cotidianas, isto €, formas inventivas pelas quais os sujeitos operam no interior
das condigbes materiais e simbdlicas que Ihes sdo dadas. Como observa Certeau
(1995, p. 19), “a cultura pode ser comparada com essa arte [...] uma proliferacéo de
invencdes em espagos circunscritos”. E justamente nesse espaco circunscrito da sala
de aula que as criangas produzem suas artes de fazer, transformando objetos
ordinarios em suportes de imaginagcao e convivéncia. Nessas interagdes, os corpos
também desempenham papel central. Os gestos de empilhar, aproximar, alinhar e
proteger a construgédo constituem formas de comunicagdo e coordenagao coletiva.
Como argumenta Le Breton (2009, p. 43), “os gestos, as mimicas, as posturas, os
deslocamentos exprimem emogdes, desempenham atos [..] manifestando
significacdbes em permanéncia, para si e para os demais”. Nesse sentido, as agcdes
corporais das criancas participam diretamente da produc¢éo da brincadeira. Arenhart
(2016, p. 104) reforga essa compreensao ao afirmar que “as criangas nao sé tém um
corpo, mas também sdo um corpo: vivo, brincante, contestador’. Assim, ao se
inclinarem sobre a construgdo, ao posicionarem cuidadosamente as pegas ou ao
advertirem os colegas para nao derruba-la, as criangas produzem, por meio de seus
corpos, uma coreografia coletiva que sustenta a continuidade da brincadeira.

Nesse cotidiano, as interagcdes infantis sdo continuamente atravessadas por
convites a participagao. Esses convites se materializam em gestos, palavras, olhares
e movimentos que expressam o desejo de estar junto, compartilhar experiéncias e
construir sentidos coletivamente. Ao observar essas praticas, torna-se possivel
compreender os “cotidianos como espacgos tempos de criagcdo de conhecimentos e
de producgao da vida social [...] nos quais os praticantes pensantes tecem saberes
fazeres que compdéem uma trama de conhecimentos e artes de fazer” (Ferracgo;
Soares; Alves, 2018, p. 10). E nesse tecido de relacdes que as culturas infantis se
produzem. Ao brincar, construir, negociar e nomear aquilo que fazem, as criangas —
com e sem deficiéncia — participam ativamente da produc¢do da vida social no interior
da instituicao infantil, expressando a poténcia criativa dessas praticas ordinarias que

constituem o cotidiano escolar.

SciELO Preprints - preprints.scielo.org
27



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.17036

CONSIDERAGOES FINAIS

Quando revisitamos as vivéncias e os estranhamentos produzidos ao longo do
tempo de permanéncia no campo, em dialogo com o objetivo deste artigo, que buscou
compreender de que maneira as brincadeiras tensionam e configuram as relagbes
entre criangas com e sem deficiéncia no cotidiano de uma escola municipal de
Educacao Infantil, emergem pistas importantes sobre os modos como as criangas
significam a escola e as experiéncias que ali constroem com os pares. Nesse
movimento de retorno aos registros do diario de campo, algumas vozes infantis
tornam-se especialmente reveladoras, pois expressam, de forma sensivel, como as
proprias criangas percebem e vivenciam o espaco escolar. Entre essas vozes,
destaca-se a fala de Cecilia, que sintetiza essa experiéncia ao afirmar: “A gente vem
para a escola para aprender. AqQui tem 0s nossos amigos e a gente brinca de aprender
também” (Diario de Campo, 8 nov. 2024).

A fala de Cecilia evidencia como, para as criancas, 0 espago escolar ndo se
organiza a partir de separacgdes rigidas entre aprender e brincar. Ao contrario, essas
dimensdes aparecem profundamente entrelacadas nas experiéncias cotidianas, que
se constroem nas relagdes com os pares. A escola, nesse sentido, ocupa um lugar
significativo na vida das criangas, constituindo-se como um espago de encontros,
partilhas e descobertas. E nesse contexto relacional que o brincar emerge como uma
linguagem por meio da qual as criangas constroem vinculos, negociam sentidos e
produzem formas préprias de participagao no coletivo.

Nesse cenario, os cotidianos escolares sdo o tempo/espaco em que 0s
significados sao produzidos pelas criangas, bem como para compreender os modos
pelos quais elas produzem experiéncias, relagdes e conhecimentos “que abarcam a
vida nas escolas, suas dinamicas criadoras de conhecimentos e modos de existéncia
e o0 enredamento destes com conhecimentos e modos de [...] [aprender] criados em
outros contextos” (Ferrago; Soares; Alves, 2018, p. 90). Assim, “a grafia no plural
busca dar conta da heterogeneidade, da multiplicidade e das singularidades que os
constituem” (Ferrago; Soares; Alves, 2018, p. 90). A partir desse desdobramento, da
empiria mobilizada e colocada em reflexividade sob a perspectiva do estranhamento

que orienta este artigo, estamos falando de uma crianga com deficiéncia ou de uma
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deficiente crianga?, torna-se possivel vislumbrar a poténcia da escola pesquisada
como espacgo de reconhecimento da diferenca.

Ademais, como observado com as criangas participantes da etnografia, a
deficiéncia ndo se apresenta como auséncia ou limitagao, mas como uma dimensao
constitutiva das experiéncias das criancas. Nas interagdes cotidianas, muitas vezes
expressas em gestos simples e aparentemente discretos, as criangas nomeiam,
reinventam e recriam aquilo que as cerca, produzindo modos préprios de significar o
mundo e de se relacionar com o outro (Carvalho, 2021). Assim, tais movimentos
revelam que cada forma singular de perceber e interpretar a realidade amplia as
possibilidades de encontro e de convivéncia. Ao reconhecer e acolher essas
diferencas no cotidiano das relagdes, a escola pode se constituir como um espaco
mais sensivel as multiplas maneiras de ser crianga, favorecendo a construgao de
experiéncias coletivas marcadas pelo pertencimento, pela participagcdo e pela
valorizag&o da diversidade.

Esse processo também nos provoca a refletir sobre o lugar que nds, adultos,
ocupamos nessas experiéncias. Ao longo da trajetoria institucional, muitas vezes nos
distanciamos desse nds-crianga a medida que nos aproximamos de légicas marcadas
pela normatizagdo, pelo controle e pela tentativa constante de enquadrar
comportamentos e experiéncias. Nesse percurso, ndo apenas buscamos moldar as
criangas, mas também acabamos por nos moldar, afastando-nos gradualmente da
capacidade de encantamento, invencao e sensibilidade que marca a relagao das
criangas com o mundo. Contudo, ao observar atentamente as interagées infantis,
especialmente aquelas que envolvem criancgas frequentemente rotuladas pela légica
da deficiéncia, torna-se possivel perceber o quanto elas nos convidam a deslocar
esse olhar. As criancas observadas, que frequentam a escola municipal de Educacgao
Infantil do municipio de Maquiné, nos mostram que estar no mundo ndo se resume a
caber em formas previamente definidas ou a corresponder a expectativas normativas.
Trata-se, antes de tudo, de existir como sujeito, produzindo modos proprios de habitar

o tempo, o0 espaco € as relacoes.
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