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RESUMO:

Este artigo tem como objetivo analisar as praticas de leitura desenvolvidas no processo de
aquisicdo da lingua escrita, considerando as ag¢des de alfabetizagcdo realizadas no primeiro
segmento do Ensino Fundamental e as praticas de letramento consolidadas no segundo segmento
dessa etapa de ensino. Parte-se do entendimento de que alfabetizacdo e letramento sdo processos
complementares e indispensaveis para a formagdo de leitores competentes, capazes de
compreender, interpretar e produzir diferentes géneros textuais em variados contextos sociais. O
estudo destaca a importancia de integrar o ensino do sistema de escrita alfabética as praticas
sociais de leitura e escrita, promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada. Além
disso, enfatiza o papel do professor como mediador na construcdo das competéncias leitoras,
favorecendo o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico dos estudantes. Conclui-se
que a articulagio entre alfabetizacdo e letramento fortalece o processo de formagao do leitor e
contribui para uma educag¢io mais inclusiva, reflexiva e transformadora.
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ABSTRACT:

This article aims to analyze the reading practices developed during the process of acquiring written
language, considering the literacy instruction carried out in the first segment of elementary
education and the literacy practices consolidated in the second segment of this educational stage. It
is based on the understanding that basic literacy (learning the writing system) and broader literacy
(social engagement with written language) are complementary and indispensable processes for
forming competent readers capable of comprehending, interpreting, and producing various text
genres in diverse social contexts. The study highlights the importance of integrating the teaching of
the alphabet writing system with social reading and writing practices, thereby fostering meaningful
and contextualized learning. Furthermore, it emphasizes the teacher's role as a mediator in building
reading competencies, encouraging the development of students' autonomy and critical thinking.
The article concludes that the integration of these two aspects of literacy strengthens the process of
reader development and contributes to a more inclusive, reflective, and transformative education.

Keywords: Discourse; Reading; Literacy acquisition; Literacy practices; Teaching
RESUMEN:

Este articulo analiza las practicas de lectura desarrolladas en el curso del proceso de adquisicion
del idioma escrito, y cuenta con la ensefianza de la alfabética dispensada durante el primer ciclo de
ensefianza primaria, ademas de las practicas de literatura consolidadas durante el segundo ciclo de
este mismo nivel de ensefianza. Il repose sur l'idée que l'alphabétisation de base (apprentissage du
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systeme d'écriture) et la littératie au sens large (compromiso social envers le langage écrit) sont
des Processus complémentaires et indispensables for ex des lecteurs compétents, ables de
comprendre, d'interpréter et de produire divers generos textuales dans des contextes sociaux
variés. El estudio almacen la importancia de integrar la ensefianza del sistema de escritura
alfabética en las practicas sociales de lectura y escritura, favoreciendo ademas un aprendizaje
significativo y contextualizado. Para todos, cumplié en ejercicio el papel de profesor como
mediador en la construccién de competencias en la conferencia, fomentando el desarrollo de la
autonomia y el espiritu critico de los éléves. El articulo concluye que la integracién de estas dos
facetas de la literatura refuerza el proceso de formacién del profesor y contribuye a una educacién
mas inclusiva, reflexiva y transformadora.

Palabras clave: Conferencia; Adquisicion de la literatura; Practicas de literatura; Ensefianza

Introducao

E possivel dizer que a leitura se constitui um dos principais instrumentos de
acesso ao conhecimento, a cultura e a participacdo social; sendo elemento
essencial para a formacao integral do individuo.

No contexto de sala de aula, o desenvolvimento das competéncias leitoras
representa um dos maiores desafios da educacdo basica, sobretudo no periodo do
ensino fundamental, estagio em que o aluno consolida a aprendizagem da lingua
escrita e amplia sua capacidade de compreensao, de interpretacdo e de producao
de textos em diferentes contextos comunicativos.

Desse modo, a escola passa a desempenhar um papel decisivo na formacao
de leitores criticos, autbnomos e capazes de utilizar a leitura e a escrita como
praticas sociais significativas.

Por longo tempo, o ensino de leitura esteve associado, mormente, a
aprendizagem do cédigo linguistico; privilegiando a codificacao/decodificacdo de
letras, de silabas e de palavras. No entanto, muitas pesquisas académicas
produzidas, nas ultimas décadas, demonstraram que a aprendizagem da lingua
escrita vai além da apropriacdo do sistema alfabético; envolvendo também a
inserc¢do do individuo em praticas sociais de leitura e de escrita.

Nessa perspectiva, Alfabetizacdo e Letramento deixam de ser
compreendidos como processos independentes e passam a constituir dimensoes
complementares da formacao do leitor.

De acordo com Magda Soares (2020), alfabetizar significa possibilitar ao

aluno a apropriacdo do sistema de escrita alfabética (SEA); desenvolvendo



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.16878

conhecimentos sobre o funcionamento da lingua escrita, suas convenc¢des e seus
principios.

Entretanto, conforme a autora destaca, essa aprendizagem precisa ocorrer
de forma articulada ao letramento, entendido como a condicao daquele que
participa, efetivamente, das praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita. Sob
este aspecto, alfabetizar-letrando passa a significar o ensino do sistema de escrita
concomitante a insercdo do aluno em situagdes reais de uso da linguagem;
favorecendo aprendizagens significativas e contextualizadas.

Essa compreensao também encontra ressonancia nas contribui¢cdes de
Ferreiro & Teberosky (1999), cujos estudos revolucionaram as concep¢des sobre
alfabetizacdo, ao demonstrarem que a crianga constréi hipoteses sobre a escrita
antes mesmo do ensino formal.

As autoras evidenciam que o processo de aprendizagem ndo ocorre de
forma mecanica ou passiva, mas é resultado do processo da interacdo entre o
sujeito e o objeto de conhecimento. Desse modo, a alfabetizacao deve considerar os
conhecimentos prévios da crianga, bem como suas experiéncias e suas
oportunidades de interacdo com diferentes materiais escritos; promovendo
praticas pedagdgicas que respeitem o0s processos cognitivos envolvidos na
construcao da linguagem escrita.

Ao discutir a dimensao social da leitura, Paulo Freire (1989) afirma que "a
leitura do mundo precede a leitura da palavra"; evidenciando que a compreensao
dos textos estaria, profundamente, relacionada as experiéncias, aos valores e a
realidade vivida pelos sujeitos.

Para o autor, aprender a ler significaria a compreensao critica do mundo;
estabelecendo relacdes entre a linguagem, a cultura e a transformacgao social.
Desse modo, a leitura deixaria de ser apenas uma habilidade técnica para tornar-se
instrumento de emancipacao, de cidadania e de participacao democratica.

Kleiman (1995), por seu turno, passa a defender o letramento como o
conjunto de praticas sociais mediadas pela escrita, nas quais os sujeitos utilizariam
a leitura e a producao textual para atender as demandas da vida cotidiana,

académica, profissional e cultural.
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Conforme apregoa a autora, a escola precisa aproximar o ensino das
praticas, efetivamente, vivenciadas pela sociedade; oferecendo ao aluno
oportunidades de contato com uma ampla diversidade de géneros do discurso em
praticas situadas e reais de comunicagao.

As contribui¢cdes de Street (2014), por sua vez, ampliam essa discussdo ao
distinguir o modelo autébnomo do modelo ideolégico de letramento. Enquanto o
primeiro compreende a leitura e a escrita como habilidades neutras e universais, o
segundo reconhece que as praticas de letramento estdo diretamente relacionadas
aos contextos histéricos, culturais e sociais em que sao produzidas.

Essa perspectiva reforcaria a necessidade de desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que passem a valorizar a diversidade cultural do aluno; promovendo
experiéncias significativas de leitura em diferentes espacgos sociais.

No ambito da educagdo basica, essa articulacdo assumiria caracteristicas
especificas ao longo da escolarizacdo. Nos anos iniciais do ensino fundamental, o
foco concentrar-se-ia na consolidacdo da alfabetizagdo; envolvendo a
aprendizagem das relacdes entre sons e letras, a consciéncia fonoldgica, a fluéncia
leitora e a compreensao textual.

Contudo, conforme pontua Magda Soares (2020), essas aprendizagens
devem ocorrer, paulatina e simultaneamente, as praticas de letramento;
possibilitando que o aluno compreenda a func¢ido social da escrita desde o inicio do
processo educativo.

Nos anos finais do ensino fundamental, as praticas pedagogicas voltam-se
para o aprofundamento das competéncias leitoras; ampliando a capacidade do
aluno de interpretacao de textos mais complexos, do estabelecimento de relagdes
entre diferentes informagdes, da identificacido de inteng¢des discursivas, da
construcdo de argumentos e da producdo de textos. Nessa etapa, a leitura torna-se
instrumento para a aprendizagem das diversas areas do conhecimento; exigindo
habilidades cognitivas cada vez mais elaboradas.

As orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforcam essa
perspectiva, ao estabelecer que o ensino da Lingua Portuguesa deve promover
praticas de linguagem que favorecam o desenvolvimento da competéncia leitora

em diferentes campos de atuagao social.
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O documento enfatiza que o aluno deve ser capaz de compreender, de
analisar criticamente, de interpretar e de produzir textos orais, escritos e
multissemidticos; utilizando a linguagem como meio de participacdo social,
construgdo do conhecimento e exercicio da cidadania (BRASIL, 2018).

Nesta seara, o professor assumiria o papel fundamental como mediador do
processo de formacgao do leitor. Mais do que ensinar técnicas de leitura, cabe-lhe a
criacdo de situagdes didaticas que despertem o interesse do aluno; promovendo o
contato com a pluralidade de géneros do discurso e estimulando a construcao de
sentidos a partir da interacdo entre texto, leitor e contexto.

Sob este aspecto, a compreensdo da relacdo estabelecida entre
Alfabetizacdo e Letramento implica o reconhecimento que ambos passam a
constituir processos continuos e inseparaveis ao longo da escolarizagdo. A
aprendizagem da leitura ndo se encerra com a aquisicdo do cédigo escrito.

Ela se amplia, continuamente, por meio das experiéncias de interacdo com
variados textos, suportes e praticas sociais. Quanto maiores forem as
oportunidades de leitura oferecidas pela escola, maiores serdo as possibilidades de
formacao de sujeitos criticos, reflexivos e socialmente participativos.

Diante desse cendrio, o presente artigo tem como objetivo analisar as
praticas de leitura desenvolvidas no processo de aquisicdo da lingua escrita;
considerando as ac¢des de alfabetizacdo realizadas na educacao basica e as praticas
de letramento consolidadas ao longo do processo de ensino.

Busca-se a compreensdo da integragdo entre Alfabetizacdo e Letramento, de
modo a contribuir para a formacdo de leitores competentes, capazes de
compreender, interpretar e produzir diversos géneros do discurso em variados
contextos sociais.

Pretende-se, ainda, refletir sobre o papel do professor como mediador da
aprendizagem e sobre a importancia de praticas pedagdgicas que articulem o
ensino do sistema de escrita alfabética (SEA) as praticas sociais da linguagem;
fortalecendo uma educagao comprometida com a inclusao, com a cidadania e com

a formacao critica do aluno da educagao basica.

1.Pressupostos teoricos
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As reflexdes acerca do ensino da leitura e da escrita tém ocupado posicao de
destaque no campo da Linguistica Aplicada e da Educagao nas ultimas décadas.

Esse movimento resulta da necessidade de compreender os processos
envolvidos na formacdo de leitores e de produtores de textos, que imprimem sua
subjetividade através dos indicios de autoria, capazes de atuar, de modo critico, em
uma sociedade marcada pela intensa circulacao de textos e informacgdes.

Sob essa perspectiva, a aprendizagem da lingua materna deixa de ser
concebida apenas como aquisi¢do de um cédigo linguistico e passa a ser entendida
como um processo de insercao do individuo nas praticas sociais mediadas pela
linguagem escrita.

No percurso deste enfoque, a formacdo de um produtor competente de
textos pressupde, inicialmente, a constituicao de um leitor proficiente. A leitura de
diferentes géneros do discurso amplia o repertério linguistico, favorece a
construcdao de conhecimentos e possibilita o desenvolvimento de capacidades
interpretativas indispensaveis a producao escrita.

Desse modo, ler ndo consiste apenas em codificacdo/decodificacao de sinais
graficos, mas no estabelecimento de relacdes entre o texto, os conhecimentos
prévios do leitor, o contexto de producdo e as diferentes experiéncias
socioculturais que permeiam o ato comunicativo.

Dessa maneira, quanto maior a interacdo do sujeito com praticas
diversificadas de leitura, maiores serdo suas possibilidades de desenvolver
competéncias relacionadas a escrita, a argumentacao e a autoria.

Essa compreensdo tem orientado diversas pesquisas desenvolvidas nas
universidades brasileiras, sobretudo aquelas voltadas ao conceito de proficiéncia
leitora; entendendo como o conjunto de habilidades que envolve a compreensao, a
interpretacao, a andlise critica e a producdo de textos em diferentes situagoes de
uso da linguagem.

Tal perspectiva representa um avango em relagdo as concepgdes
tradicionais de alfabetizagao, uma vez que desloca o foco do dominio mecanico da
escrita para a efetiva participacdo do individuo nas praticas sociais de leitura e

escrita.
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E nesse contexto que emerge o conceito de letramento, considerado um dos
principais referenciais tedricos para a compreensao das relagdes entre linguagem,
sociedade e educacdo. Ao ampliar o conceito de alfabetizagdo, Magda Soares
enfatiza que o dominio da escrita somente adquire significado quando associado as
praticas sociais nas quais ela é utilizada. Na esteira da autora, o letramento
corresponde ao "estado ou a condicdo dos individuos ou grupos sociais que se
apropriam da escrita e dela se utilizam em praticas sociais de leitura e escrita"
(SOARES, 1998, p. 124).

A definicao proposta por Magda Soares evidencia que a aprendizagem da
leitura e da escrita ndo se limitaria a mera aquisi¢do das convengodes do sistema de
escrita alfabética (SEA). Pelo contrario, implicaria a apropria¢do da escrita como
instrumento de interagdo social, a produ¢do de conhecimentos e o exercicio da
cidadania.

Nessa mesma direcdo, Kleiman amplia essa compreensdo ao afirmar que
"Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos." (Kleiman, 2012, p. 18 e 19).

Ao definir o letramento como pratica social, Kleiman desloca o debate para
além dos limites da instituicao escolar; evidenciando que os usos da escrita variam
conforme os contextos histéricos, culturais e institucionais. Assim, diferentes
espacos sociais constituem ambientes de letramento, cada qual com objetivos,
valores e praticas especificas.

Essa perspectiva é aprofundada pela prépria autora quando afirma na

passagem a seguir:

O fendomeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual
é concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir
formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a
escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se nao
com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de
letramento, qual seja, a alfabetizagio, o processo de aquisi¢do de codigos
(alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de
uma competéncia individual necessaria para o sucesso e promo¢ao na
escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua —
como lugar de trabalho, mostram orientacdes de letramento muito
diferentes. (Kleiman, 2012, p. 20).

Ao reconhecer a existéncia de multiplas agéncias de letramento, a autora

demonstra que a aprendizagem da linguagem escrita é construida em diferentes
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espacos de socializacdo, e nao exclusivamente na escola. Consequentemente, o
ensino da Lingua Portuguesa precisa considerar os usos efetivos da linguagem em
diferentes contextos sociais; valorizando praticas que aproximem o ambiente
escolar das situagOes reais de comunicagao.

Essa diferenciacdo entre Alfabetizagdo e Letramento também é
desenvolvida por Tfouni, ao destacar que ambos os conceitos possuem naturezas

distintas, embora complementares. De acordo com a autora:

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem
de habilidades para leitura e escrita e as chamadas praticas de
linguagem. O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos soécio-
histéricos da aquisicao da escrita. Entre outros casos, procura estudar e
descrever o que ocorre nas sociedades quando adotam um sistema de
escritura ... (Tfouni, 2010, p. 11 e 12).

A partir dessa distingdo, compreende-se que a alfabetizagdo constitui uma
etapa importante do processo educativo, mas ndo suficiente para garantir a
insercdo plena do sujeito em uma sociedade letrada. Torna-se necessario que o
individuo seja capaz de utilizar a leitura e a escrita em situagdes concretas de
interacdo social, mobilizando conhecimentos linguisticos, culturais e discursivos
para produzir sentidos.

Essa concep¢do implica uma redefini¢do do ensino da Lingua Portuguesa na
educacdo basica. Mais do que transmitir conteddos gramaticais ou desenvolver
competéncias relacionadas a codificagdo/decodificacdo da escrita, a escola deve
promover praticas de leitura e producao de textos que favorecam a construgdo da
autonomia intelectual, da reflexdo critica e da autoria.

Sob essa perspectiva, o ensino da lingua passa a compreender a escrita
como tecnologia cultural e instrumento de participacdo social; ampliando,
significativamente, o papel desempenhado pela educacdo escolar na formagao
cidada.

A compreensdo da escrita como pratica social exige, ainda, uma revisao das
metodologias tradicionalmente empregadas no ensino da lingua materna. Se o
objetivo da escola consiste em formar sujeitos capazes de participar de diferentes
praticas sociais de leitura e escrita, torna-se necessario superar abordagens
centradas, exclusivamente, na memorizacdo de regras gramaticais ou na

aprendizagem fragmentada do sistema linguistico.
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Nessa perspectiva, o trabalho pedagogico deve privilegiar situacdes
concretas de uso da linguagem, nas quais os estudantes possam compreender a
funcdo social dos textos, seus propositos comunicativos e os diferentes modos de
construcdo de sentidos.

Essa concep¢do encontra respaldo nas contribui¢des de Luiz Carlos Cagliari,
para quem o texto deve constituir a unidade basica do processo de alfabetizagdo.

De acordo com os pressupostos de Cagliari:

..para uma crianca que entra na escola para se alfabetizar, é muito mais
natural e facil lidar com textos do que com palavras isoladas, silabas ou
outros segmentos. O mundo da linguagem é o mundo dos textos. Por essa
razdo, o professor deve tentar, sobretudo no inicio, criar situacdes em
sala de aula em que predominem o texto. Por outro lado, principalmente
no comecgo, o professor deve tomar cuidado quando exemplifica com
pedacos de fala. Obviamente, serd necessario segmentar a fala nao sé
para ensinar a escrever, mas também para analisar a linguagem oral."
(Cagliari, 1998, p. 200).

Ao defender a centralidade do texto, Cagliari rompe com praticas

pedagdégicas baseadas na fragmentacdo da linguagem em letras, em silabas ou em
palavras isoladas. O autor argumenta que a aprendizagem da leitura e da escrita se
torna mais significativa, quando ocorre em situagdes comunicativas reais,
permitindo ao estudante compreender a linguagem em sua totalidade e reconhecer
sua funcao social.

Essa perspectiva aproxima-se das concepgdes contemporaneas de
letramento, segundo as quais o desenvolvimento da competéncia linguistica
depende da participac¢do ativa do sujeito em praticas efetivas de leitura e producao
textual. Apesar dos avangos teéricos observados nas ultimas décadas, ainda é
possivel identificar, no contexto da educa¢do brasileira, a predominancia de
praticas pedagégicas fundamentadas em uma concepgdo normativa da lingua.

Em muitas situagdes, o ensino de Lingua Portuguesa permanece voltado
para a sistematizacdo de regras gramaticais, classificacdes morfossintaticas e
exercicios de natureza metalinguistica; reduzindo o estudo da linguagem ao
dominio de estruturas formais. Embora o conhecimento gramatical seja
importante para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, sua
aprendizagem, quando desvinculada das praticas discursivas, revela-se

insuficiente para formar leitores e escritores proficientes.
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Sob este foco, torna-se imprescindivel compreender que a linguagem escrita
constitui um dos principais instrumentos de circulagao do conhecimento cientifico,
cultural e social. A participacdo dos individuos em diferentes esferas da vida
contemporanea depende, em grande medida, da capacidade de interpretar,
analisar criticamente e produzir textos que atendam as exigéncias comunicativas
dos diversos contextos de interagao.

Desse modo, a leitura assume papel fundamental na formacgao intelectual do
estudante; possibilitando ndo apenas a aquisicao de informacgdes, como também o
desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e da capacidade
argumentativa. Essa concepcdo é reafirmada pelos Parametros Curriculares

Nacionais ao destacarem que:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a
linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacao, decodifica¢do letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem os quais
nio é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido (...) Um leitor competente é capaz de ler
nas entrelinhas, identificando, a partir do que esta escrito, elementos
implicitos, estabelecendo relagées entre texto e seus conhecimentos
prévios ou entre texto e outros ja lidos. (BRASIL, 1998, p. 69-70).

A definicao apresentada pelos Parametros Curriculares Nacionais evidencia
que a leitura constitui um processo interativo de construcdo de sentidos, no qual o
leitor mobiliza conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e socioculturais para
interpretar o texto.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por seu turno, afasta-se de uma
abordagem exclusivamente normativa da lingua e enfatiza que a aprendizagem
deve favorecer a participacdo critica e autonoma do aluno nas diversas esferas
sociais. Desse modo, a formagdo do leitor e do produtor de textos ultrapassa o
dominio do co6digo escrito; envolvendo a construcdo de capacidades
interpretativas, argumentativas e discursivas que possibilitem ao aluno sua
atuacao de modo ética, sendo protagonista numa sociedade letrada.

Essa concepcdo pode ser observada nas competéncias especificas do
componente curricular Lingua Portuguesa para a educacdo basica, ao estabelecer

que o estudante deve:
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Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interagdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida social. (BRASIL, 2018, p. 87).

Dessa maneira, a BNCC reafirma a compreensdo de que a leitura e a escrita
constituem praticas sociais indispensaveis a formacdo integral do estudante;
reforcando a necessidade de que o ensino de Lingua Portuguesa privilegie
situagdes reais de uso da linguagem, nas quais o texto seja compreendido como
espaco de construcdo de sentidos, de negociacdo de significados e de exercicio da
cidadania.

Assim, compreender um texto passa a significar o estabelecimento de
relacdes, de formulacdo de hipéteses, da realizacdo de inferéncias e do confronto
de informacgdes; ultrapassando a simples decodificacdo dos sinais graficos. O
desenvolvimento dessas habilidades constitui um dos principais objetivos do
ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que sustenta tanto a compreensao leitora
quanto a producdo escrita.

Nesse cendrio, a escola assume papel estratégico na constituicdo de praticas
de letramento, por ser uma das principais instituicdes responsaveis pela
democratizacdo do acesso a cultura escrita.

Embora o contato com a leitura também ocorra em outros espagos sociais,
como a familia, a comunidade e os ambientes digitais; é na instituicdo escolar que
grande parte dos alunos estabelece relagdes sistematicas com diferentes géneros
do discurso e com os conhecimentos, historicamente, produzidos pela
humanidade. Ao discutir essa funcao social da escola, Ezequiel Theodoro da Silva

ressalta a centralidade da leitura na aprendizagem escolar:

E possivel nio perceber que o grosso da aprendizagem escolarizada
depende da leitura enquanto ferramenta de acesso ao conhecimento.
Uma vez alfabetizado, o sujeito ganha autonomia para os seus voos
particulares por entre e adentro de multiplos bens que perfazem o
mundo da escrita. (...) Dessa forma, considerando que o conhecimento na
escola desponta e é dinamizado pela escrita (na lousa, no caderno, no
livro didatico, na tela do computador, na legenda do cinema, nos boletins
de notas etc), pode ser afirmado que o sucesso escolar é uma funcio
direta da qualidade do ensino de leitura dinamizada no curriculo e nas
condicdes oferecidas pela escola no horizonte da formagio —
significativa, critica, consequente — dos leitores. (Silva, 2008, p. 52).

As consideragoes de Silva reforgcam a compreensado de que a leitura constitui

um eixo estruturante do processo educativo. Em uma sociedade intensamente
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marcada pela cultura escrita, o sucesso escolar estaria, diretamente, relacionado a
capacidade de compreender e utilizar diferentes textos em situagdes concretas de
aprendizagem. Consequentemente, a formagdo de leitores criticos deve ser
entendida como responsabilidade de toda a instituicdo escolar e ndo apenas do
professor de Lingua Portuguesa.

A luz das contribui¢cdes de Magda Soares (2000, 2006, 2008, 2020 e 2021) ,
Angela Kleiman (2012), Leda Verdiani Tfouni (2010), Luiz Carlos Cagliari (1998 e
2009) - apenas para citar os especialistas em Alfabetizagdo e Letramento -
observa-se que a formagdo do leitor e do produtor de textos exige praticas
pedagdgicas que articulem Alfabetizacdo e Letramento; reconhecendo a leitura e a
escrita como praticas sociais, culturais e histéricas.

Essa perspectiva desloca o ensino da lingua de uma abordagem centrada
exclusivamente na norma gramatical para uma concep¢do discursiva, na qual os
textos constituem a principal unidade de ensino e aprendizagem. Assim, promover
a competéncia leitora significa possibilitar que o estudante participe ativamente
das diferentes esferas sociais, desenvolvendo autonomia intelectual, pensamento
critico e capacidade de produzir discursos significativos nos diversos contextos de
interacao.

2. Da origem da escrita as praticas alfabetizadoras
2.1.Da origem da linguagem a formagado da escrita alfabética

Ao longo de milhdes de anos, a humanidade percorreu um longo processo
evolutivo que conduziu o homem das cavernas, cuja existéncia era marcada pela
necessidade constante de enfrentar desafios imediatos para sobreviver, ao homem
contemporaneo, que, embora continue lidando com demandas cotidianas, também
busca compreender questdes que extrapolam sua realidade imediata.

Na Pré-Histéria, a sobrevivéncia dependia diretamente da capacidade
humana de adaptar-se as condi¢gdes impostas pelo ambiente. A necessidade de
obter alimento, proteger-se das intempéries e defender-se dos perigos levou o ser
humano a desenvolver estratégias que garantissem sua permanéncia. Nesse
contexto, a linguagem oral surgiu ndao como fruto de especula¢des abstratas, mas

como uma resposta as exigéncias concretas da vida e da sobrevivéncia.
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Gradualmente, os sons emitidos pelos individuos passaram a adquirir
significados dentro das relacdes estabelecidas entre os membros do grupo. Sons,
gestos, ritmos e diferentes entonacgdes, presentes nas primeiras formas de
comunicacdo, estavam diretamente relacionados as atividades cotidianas, como
cagar, plantar, colher, pescar e lutar. Com o passar do tempo, essas manifestacdes
iniciais evoluiram para palavras, can¢des e dancas, ampliando as possibilidades de
comunicacao humana.

Ao atribuir nomes aos objetos, as agdes, aos movimentos e as sensacdes, 0S
homens passaram a distingui-los uns dos outros, conferindo-lhes identidade e
significado. Esse processo permitiu compreender e dominar melhor o mundo ao
seu redor. Entretanto, tal constru¢cdo ndo ocorreu de forma individual, mas foi
resultado das relagdes estabelecidas entre os membros da coletividade.

Foi vivendo em grupo que o ser humano aprendeu a conhecer, transformar
e utilizar os recursos da natureza. Da mesma maneira, foi na convivéncia social que
produziu bens econdémicos, sociais e culturais fundamentais para sua evolucido
histérica. Assim, compreende-se que a linguagem constitui uma producao coletiva
e cultural da humanidade.

Ao discutir a origem da linguagem oral, Mary Kato (2007) questiona se sua
génese decorre exclusivamente de fatores biologicos, sendo, portanto, um
fendmeno natural da espécie humana, ou se resulta de um processo social,
construido por convengdes e adquirido culturalmente. A autora aponta que essas
duas dimensdes ndao sdo excludentes, mas complementares. Embora o aparato
biologico e genético seja indispensavel para o desenvolvimento da fala, sua
efetivacdo depende da convivéncia, das interacdes e das experiéncias sociais.

A medida que as relacdes humanas se tornaram mais complexas, a
comunicacdo oral deixou de atender plenamente as novas necessidades sociais,
favorecendo o surgimento da linguagem escrita. Assim como ocorreu com a
oralidade, a escrita também ¢é resultado de um processo histérico de construcao
coletiva e integra o conjunto dos bens culturais produzidos pela humanidade ao
longo dos séculos.

A escrita surgiu quando o homem passou a registrar pensamentos,

sentimentos e acdes por meio de signos. Inicialmente arbitrarios, esses sinais
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foram, gradativamente, adquirindo significados compartilhados pelos diferentes
grupos sociais, tornando-se inteligiveis para seus membros. Dessa forma, a escrita
assumiu a importante funcao de preservar acontecimentos, ideias e descobertas,
permitindo nao apenas solucionar problemas imediatos, mas também registrar e
transmitir a prépria histéria humana.

Segundo Cagliari (1998), a escrita representa a memdria coletiva dos povos,
abrangendo dimensdes religiosas, cientificas, politicas, artisticas, culturais e até
magicas. Paralelamente ao desenvolvimento da escrita, ocorreram avancos
significativos em diferentes areas da sociedade, como o comércio, os transportes, a
agricultura, a politica, as artes e a manufatura.

Ainda de acordo com Cagliari (1998), os primeiros antecedentes da escrita
encontram-se na pintura, entendida como uma forma de linguagem. Nesse estagio
inicial, os desenhos buscavam representar diretamente os objetos retratados, sem
qualquer relagdo com a fala. Posteriormente, esse sistema evoluiu para a escrita
pictografica, em que um mesmo desenho passou a representar determinado objeto
ou ser de maneira padronizada.

Com o desenvolvimento das relagdes sociais, tornou-se necessario produzir
registros capazes de serem compreendidos por diferentes individuos. Assim,
marcas inicialmente pessoais e arbitrarias passaram a adquirir significado coletivo,
transformando-se em simbolos compartilhados socialmente. Diante das limitacdes
da escrita pictografica, desenvolveu-se a escrita ideografica, na qual um mesmo
simbolo poderia representar ndo apenas um objeto concreto, mas também ideias
associadas a ele. Um desenho do sol, por exemplo, poderia significar "sol", mas
também "dia", "brilho" ou "claridade", ainda sem estabelecer uma relacao direta
com a linguagem oral.

Nesse sentido, o pictograma distingue-se do ideograma porque o primeiro
representa diretamente o objeto, enquanto o segundo corresponde a uma
convencdo construida socialmente por associa¢do de ideias. Assim, o ideograma
exige aprendizagem para que seu significado seja compreendido.

Com o passar do tempo, os desenhos utilizados para representar os objetos
perderam progressivamente seus tracos figurativos, tornando-se simbolos cada

vez mais abstratos.
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Foi justamente esse processo de simplificacao e convencionalizacdo que deu
origem as letras que compdem os alfabetos modernos. A fonetizagdo da escrita
intensificou essa transformacao ao desvincular completamente os sinais graficos
das imagens. Surgiu, entdo, a escrita silabica, caracterizada pela utilizacao de
simbolos arbitrarios destinados a representar silabas, fazendo com que a escrita
passasse a registrar os sons das palavras, e ndo mais suas imagens.

Essa mudanga ampliou significativamente as possibilidades de comunicagdo
escrita. Em razao disso, tornou-se necessario estabelecer normas que garantissem
a compreensao universal do sistema. Foram definidos valores sonoros estaveis,
padronizadas formas graficas, estabelecidas correspondéncias entre signos,
palavras e significados, além da organizacdo da orientacdo e da sequéncia da
escrita em consonancia com a linguagem falada.

O surgimento do alfabeto esta diretamente relacionado a simplificagcdo das
escritas ideograficas. Esse processo teve inicio por volta de 3000 a.C., quando os
hierdglifos egipcios alcangaram sua forma definitiva, composta por 21 sinais.
Posteriormente, desenvolveu-se o alfabeto fenicio, que deu origem ao alfabeto
grego e, mais tarde, ao alfabeto romano, criado por volta de 114 d.C., do qual deriva
o sistema de escrita utilizado atualmente.

Nesse percurso histérico, destacam-se trés importantes avangos para a
constituicdo da escrita: o principio sumério da fonetizacdo, a escrita silabica
semitica e o alfabeto grego. Entre os principais sistemas alfabéticos encontram-se
o semitico, o indiano e o greco-latino. O sistema utilizado na lingua portuguesa
fundamenta-se na escrita fonografica e no alfabeto greco-latino.

Sobre essa evolucao, Carlos Alberto Faraco afirma na passagem a seguir:

De novo, essa mudanc¢a aumentou a funcionalidade do sistema de escrita
pela sensivel diminuicdo do estoque de signos necessarios: uma escrita
silabica precisa de muitissimo menos signos do que uma escrita
logografica. Por este processo, os signos logograficos se tornaram mistos,
com sua base logografica suplementada por silabarios. A partir destas
representacdes silabicas se chegou, posteriormente, a escrita alfabética,
cujo elemento verbal de referéncia ndo sdo as palavras ou as silabas, mas
as consoantes e as vogais. (Faraco, 2012, p.55)

Desse modo, a linguagem escrita consolidou-se como uma produgao

historica construida coletivamente, sendo continuamente aperfeicoada por meio
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do uso social e das reflexdes produzidas ao longo do desenvolvimento da
humanidade.
2.2.Alfabetizacdo: da concepg¢do ao desenvolvimento cognitivo

A compreensdo etimolégica do termo alfabetizacdo costuma restringi-lo a
uma dimensdo essencialmente mecanica, associando-o apenas a aquisicdo das
habilidades de codificar e decodificar a linguagem escrita. Nessa perspectiva,
alfabetizar-se significa aprender a representar graficamente os fonemas por meio
dos grafemas e, de forma inversa, converter os grafemas em sons da fala.

Entretanto, Freire e Macedo (1990) defendem uma concepg¢ao mais ampla
desse processo, ultrapassando a visdo tecnicista da alfabetizagdo. Para os autores,
ela deve ser compreendida como uma relacdo estabelecida entre os educandos e a
realidade em que vivem, mediada por praticas capazes de transformar esse
contexto. Conforme afirmam, a alfabetizacdo constitui "uma relacdo entre os
educandos e o mundo, mediada pela pratica transformadora desse mundo, que tem
lugar precisamente no ambiente em que se movem os educandos." Nessa
perspectiva, a alfabetizagdo configura-se como um constructo significativo,
podendo contribuir tanto para o empower quanto para o desempower das pessoas.

A construcao da linguagem escrita resulta de um longo processo coletivo de
elaboracdo de respostas as necessidades surgidas com a crescente complexidade
das relagdes sociais. Sua origem estd profundamente vinculada a vida em
sociedade e ao desenvolvimento cultural da humanidade. Por esse motivo, a escrita
ultrapassa sua fun¢do instrumental, constituindo-se como um importante
patrimdénio cultural que amplia progressivamente as possibilidades de
compreensao do mundo e da realidade histérica.

Nesse contexto, a relacdo entre escrita e significado torna-se indispensavel.
A linguagem escrita permite registrar ideias, pensamentos e sentimentos, sempre
inseridos em determinado contexto histérico e social. E justamente nessa
perspectiva que Paulo Freire afirma que a leitura da palavra esta intrinsecamente
ligada a leitura do mundo, estabelecendo um movimento permanente entre ambas.
Assim, ndo existe alfabetizacdo desvinculada da relagao escrita & mundo < escrita
< contexto, uma vez que sua aprendizagem se desenvolve por meio de um

processo essencialmente cultural.



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.16878

A crianga que cresce em um ambiente rico em estimulos constrdi, de forma
gradual e prazerosa, conhecimentos sobre o mundo que a cerca. Quando a
linguagem escrita faz parte de seu cotidiano, ela também comec¢a a elaborar
conhecimentos acerca da leitura antes mesmo de ser alfabetizada formalmente.
Nesse sentido, ler significa ampliar as formas de conhecer a realidade.
Posteriormente, ao apropriar-se da leitura convencional das palavras, essa crianga
incorpora um novo instrumento para interpretar e compreender o mundo.

Um ambiente permeado por praticas de leitura e escrita pode desempenhar
também uma funcdo alfabetizadora, pois oferece situacdes desafiadoras que
estimulam o aprendiz a refletir sobre o funcionamento da lingua escrita enquanto
sistema de representacao de significados. Esse ambiente atua como mediador
entre o sujeito e o objeto de conhecimento, favorecendo a construcao de novas
compreensdes e possibilitando que o aprendiz amplie, reformule e até transcenda
suas interpretagdes iniciais da realidade.

Nessa mesma dire¢do, Cagliari (1998) considera que um dos elementos
fundamentais da alfabetizacdo consiste na compreensdo do funcionamento do
sistema de escrita. Para o autor, apropriar-se da linguagem escrita exige reflexao
sobre sua organizacao e seus principios, permitindo que o aprendiz compreenda
sua légica de funcionamento e atribua sentido aos diferentes elementos que a
constituem.

Desse modo, a alfabetizagio mantém estreita relagdo com o
desenvolvimento do pensamento. Aprender a ler e escrever ndo corresponde
apenas a realizacdo de movimentos motores ou a memorizacao de letras e silabas.
Trata-se, sobretudo, da construcdo de estruturas cognitivas que possibilitam
compreender o sistema de escrita e utilizd-lo de maneira significativa. Essa
compreensao evidencia o equivoco das concepg¢des que reduzem a alfabetizacdo a
um processo exclusivamente mecanico.

Além disso, a alfabetizacao tem inicio muito antes da entrada da criang¢a na
escola. Desde os primeiros anos de vida, o individuo realiza diferentes leituras do
mundo por meio das multiplas interagdes estabelecidas com as pessoas e com o
ambiente em que vive. A medida que a lingua é utilizada como instrumento de

comunicacdo em seu contexto social, os atos de fala e as praticas de escrita
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presentes em seu cotidiano favorecem a elaboracdo de estruturas cognitivas que
lhe permitirdo compreender, progressivamente, a natureza da linguagem escrita e
apropriar-se dela.

Consequentemente, quando ingressa na escola, o alfabetizando ja se
encontra em determinado estagio desse processo de construcdo do conhecimento.
Criangas provenientes de ambientes nos quais a leitura e a escrita fazem parte das
praticas sociais costumam chegar a escola trazendo experiéncias anteriores que
lhes permitiram refletir sobre esse objeto de conhecimento. Em contrapartida,
aquelas oriundas de contextos em que tais praticas estdo pouco presentes ou
ausentes tendem a enfrentar maiores dificuldades durante a aprendizagem da
lingua escrita.

O ambiente em que a crianga esta inserida exerce papel decisivo em sua
formacao, independentemente das intencdes explicitas das pessoas que convivem
com ela. Nas experiéncias cotidianas, sdo compartilhados valores, normas de
convivéncia, formas de organizacdo social e diferentes conhecimentos sobre o
mundo. Essas vivéncias constituem elementos fundamentais para o
desenvolvimento intelectual, cultural e linguistico da crianga.

Sob a perspectiva da aprendizagem da escrita, as diferencas observadas
entre sujeitos que vivem em contextos socialmente letrados e aqueles que
pertencem a ambientes marcados pela auséncia de praticas de leitura e escrita ndo
decorrem, em regra, de limitacdes cognitivas ou de deficiéncias individuais. Elas
resultam, sobretudo, das distintas oportunidades socioculturais as quais esses
sujeitos tiveram acesso ao longo de sua trajetéria de vida.

2.3.0 papel da escola e a alfabetizacdo como construgdo social

No contexto escolar, é fundamental que o processo de alfabetizacdo
considere os conhecimentos e as experiéncias que a crianga ja possui ao ingressar
na instituicdo. Cada estudante inicia sua trajetoria escolar em um estagio distinto
de compreensdo da linguagem escrita, resultado das oportunidades de interagao
com praticas de leitura e escrita vivenciadas em seu ambiente familiar e social.

Quando a escola desconsidera essas diferencas, corre o risco de exigir
competéncias que ainda nao foram construidas, tratando como naturais

conhecimentos que, para muitas criangas, sdo completamente novos.
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Essa realidade é discutida por Magda Soares, ao analisar as explica¢des
tradicionalmente atribuidas ao fracasso escolar das criancas pertencentes as

classes populares. De acordo com Magda Soares:

Assim, o que propdem como explicagdo para o fracasso, na escola, dos
alunos provenientes das classes dominadas é que esses alunos
apresentariam desvantagens, ou ‘déficits’, resultantes de problemas de
‘deficiéncia cultural’, ‘caréncia cultural’ ou ‘privacgao cultural’; o meio em
que vivem seria pobre ndo sé do ponto de vista econdmico - mas
também do ponto de vista cultural: um meio pobre em estimulos
sensorios, perceptivos e sociais, em oportunidade de contato com
objetos culturais e experiéncias variadas, pobre em interacdo e
comunicagdo. Como consequéncia, a criangca proveniente desse meio
apresentaria deficiéncias afetivas, cognitivas e linguisticas, responsaveis
por sua incapacidade de aprender e por seu fracasso escolar." (Soares,
2000, p. 13).

A reflexdo apresentada por Soares evidencia que as dificuldades
encontradas por muitos estudantes ndo podem ser interpretadas como
consequéncia de limitagdes individuais. Ao contrario, elas estdo relacionadas as
desigualdades nas condi¢des de acesso aos bens culturais e as praticas sociais de
leitura e escrita. Assim, o desempenho escolar é influenciado pelas oportunidades
de aprendizagem proporcionadas pelo contexto em que cada crianga se
desenvolve.

Sob essa perspectiva, compreender a alfabetizacdo exige reconhecé-la como
um processo de construg¢do do conhecimento, no qual o sujeito se apropria da
linguagem escrita por meio de experiéncias socialmente significativas. Aprender a
ler e a escrever ndo consiste apenas em dominar um coédigo grafico, mas em
compreender sua func¢do social e utilizd-lo de maneira consciente nas diferentes
situacdes da vida cotidiana.

Nesse sentido, cabe a escola promover praticas pedagoégicas que
apresentem a lingua escrita como um instrumento de comunica¢do, expressao,
interagdo e producdao de conhecimento. O ensino da leitura e da escrita deve
favorecer a participacao ativa dos estudantes, valorizando suas experiéncias, seus
saberes e sua realidade sociocultural, de modo que a aprendizagem faca sentido
para aqueles que a constroem.

Ao assumir essa perspectiva, a instituicdo escolar contribui para que a
alfabetizacdo deixe de ser compreendida como um processo exclusivamente

técnico e passe a ser reconhecida como uma pratica cultural, histérica e
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socialmente construida. Dessa forma, a escola cria condi¢des para que os
estudantes desenvolvam ndo apenas competéncias relacionadas a leitura e a
escrita, mas também capacidades de reflexdo, interpretacao, participacao social e
exercicio da cidadania.

Assim, a alfabetizagdo deve ser entendida como um processo continuo de
apropriacao da linguagem escrita, fundamentado nas interagdes sociais e nas
experiéncias culturais vividas pelos sujeitos. Seu desenvolvimento envolve
aspectos cognitivos, linguisticos, histdricos e sociais que se articulam de forma
inseparavel.

Portanto, o papel da escola consiste em mediar esse processo, oferecendo
oportunidades para que todos os alunos possam compreender a escrita em sua
dimensao cultural e utiliza-la como instrumento de construcao do conhecimento,
de transformacgdo da realidade e de participagdo plena na vida em sociedade.

3.A Alfabetizagdo e a Psicogénese da lingua escrita

A andlise epistemoldgica construtivista leva ao redimensionamento das
concepg¢oes acerca do modo pelo qual o sujeito se apropria do sistema de escrita
alfabética (SEA). Refutando as expectativas de treino, cépia, reforgo ou estalo no
processo de aprendizagem da escrita; referendam-se as pesquisas desenvolvidas
pela psicolinguista argentina Emilia Ferreiro e colaboradores que demonstraram
que a aprendizagem é resultado de um processo de construgao cognitiva que se
estabelece pela interagdo do sujeito com a escrita, enquanto objeto de
conhecimento, culturalmente, contextualizada.

Analisando a literatura produzida no campo da alfabetizacdo, cuja énfase
recai sobre a metodologia do professor, Ferreiro & Teberosky (1986) propdem um
resgate do sujeito que aprende. Fundamentadas na teoria psicogenética do
conhecimento de Piaget e na teoria lingiiistica de Noam Chomsky; Ferreiro e
Teberosky investigaram em criangas latino-americanas de classe média e classe
baixa os processos de aquisicdo da leitura e da escrita. Suas descobertas tém
colaborado para a modificacdo de uma série de idéias que mitificavam o
aprendizado da escrita.

O projeto experimental destas autoras foi guiado pelos seguintes principios

basicos:
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a) identificar a leitura do decifrado;

b) nao identificar escrita como cépia de um modelo;

c)ndo identificar progressos na conceituagdo com avang¢os no decifrado ou
na exatiddo da cépia.

Investigando como a crianga aprende a ler e a escrever, verificou-se que a
aquisicdo da lecto-escrita é uma aquisicdo de natureza conceitual, construida
durante varios anos, nao restrita as paredes escolares. Assim como a humanidade,
ao longo de seu processo de desenvolvimento, construiu as formas de
representacdo escrita das quais dispomos hoje, o sujeito ao longo de sua histéria
pessoal, percorre um processo evolutivo similar e chega a escrita alfabética.

Mary Kato (2007) relaciona os estudos de Ferreiro & Teberosky (1986)
sobre a evolucdo da escrita em criangas mexicanas a evoluc¢do escrita da histéria. A
crianga percebe a escrita como resultado unicamente em sua forma motora;
resultando dessa concepg¢do apenas grafismos ou rabiscos primitivos. Em seguida,
ela comeca a produzir algo como pictogramas, aos quais atribui o valor da escrita.

O passo seguinte é usar um simbolo para um conceito. Frequentemente,
estes simbolos ja sdo letras do alfabeto, que ela encontra em seu ambiente. S6 que
agora a crianca atribui a eles um valor ideografico para dar prosseguimento a
concepcao alfabética.

E oportuno insistir no fato de que a aprendizagem da lingua escrita nio
ocorre de modo natural independente do contexto. Se a crianc¢a, desde o seu
nascimento convive com a leitura e a escrita, se as fung¢des sociais lhe sdo
explicitadas; o processo ontogénico pode ser desencadeado. O aprendizado da
lingua, enquanto sistema de representacdo, esta vinculado a ocasides sociais de
interacao.

Muito antes de chegar a escola, a medida que seu contexto ofereca
situacdes de interacdo com o c6digo escrito, a criancga ja efetua tentativas para ler
e para escrever. A aprendizagem da lingua escrita se define em trés momentos:

a) distincdo entre dois modos de representacdo: iconico e ndo
icOnico;
b) construcdo de formas de diferenciacdo quanto as variagdes

qualitativa/quantitativa;
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c) fonetizacdo da escrita, partindo do nivel silabico até chegar ao
alfabético.

Os dois primeiros momentos se referem a distingdo entre desenhar e
escrever, ao passo que o terceiro seria especifico da descoberta da escrita. A
crianga é, deste ponto de vista, um sujeito cognoscente que constrdi e reconstroi
hipéteses a respeito do que seja ler e escrever em diferentes niveis de
conceituacao e expressao.

Ao se alfabetizar, percorre-se a trajetéria a que se dd& o nome de
Psicogénese da alfabetizacdo. Caracteriza-se por uma sequéncia de niveis de
concepc¢do dos sujeitos que aprendem. Estes niveis sdo ligados a uma hierarquia
de procedimentos, de nog¢des e de representacdes, determinados pelas
propriedades das relagcdes e das operagdes estdo em jogo.

As pesquisas realizadas por Ferreiro e Teberosky (1986) dao conta do
processo, batizado como psicogénese da lingua escrita. Para se apropriar do nosso
sistema de escrita alfabética (SEA), a crianca necessita da construgdo de respostas
para duas questdoes de suma importancia: O que a escrita representa? e Qual a
estrutura do modo de representagdo da escrita?

Essa descoberta demonstra que antes de relacionar fala e escrita, a crianga
elabora outras formas de representar esse sistema. A escola considera evidente
que a escrita é um sistema de signos que expressam sons individuais da fala e
supOe que também para a crianca isso seja dado a priori. O que ndo é verdade. No
inicio do processo, toda crianca supde que a escrita é outra forma de desenhar
coisas.

Ferreiro & Teberosky (1986) propdem a conceitualizagdo da escrita;
denominando os dois primeiros niveis como pré-silabicos. No primeiro nivel,
escrever corresponderia a reproducdo de tracos tipicos que a crianca identifica
como escrita.

Para a interpretacdo do que foi escrito, conta-se mais com a colaboragao da
intencdo subjetiva do autor (neste caso, a propria crianca que passa a narrar suas
primeiras producoes de escrita), do que as diferencas objetivas no resultado;
podendo, nesse sentido, surgir tentativas de correspondéncia figurativa entre a

escrita e o objeto referido.
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Importa ressaltar que, para a crianga, a escrita é uma forma diferente de
desenhar, ndao se estabelecendo nenhuma correspondéncia entre o que
consideramos como a pauta sonora (fonema) e a produgdo escrita (grafema).

Varias hipéteses cognitivas sao construidas, a partir do momento em que a
crianga inicia o processo de pensar a escrita; tentando expressa-la graficamente.
Construindo a passagem do nivel pré-silabico 1 para o nivel pré-silabico 2
configuram-se, entre estas hipdteses, as ideias de uma quantidade minima de
caracteres e de variedade de caracteres.

Usando um repertoério variado de letras (letras que nao se repetem na
mesma frequéncia) e a quantidade de, no minimo seis letras para cada palavra, a
crianc¢a ndo deixa davidas acerca do que considera para que algo possa ser escrito
e por conseqliéncia, lido.

Além disso diferencia, objetivamente, por estes dois critérios, as palavras
entre si; ndo estabelecendo, neste momento, nenhuma ordem especifica para
disposicdo das letras. Ao escrever a frase, a crianca acrescenta uma letra a mais e
ndo coloca espagos entre as palavras.

O conjunto destas hipoteses demonstra o processo intenso de pensamento
sobre a producdo escrita desde sua génese. Desse modo, a aprendizagem que o
sujeito vai construindo, paulatinamente, estabelece um contraponto radical com
um conjunto de proposi¢des didatico-metodoldgicas tradicionais que objetivam o
trabalho de repeticdo de um repertorio restrito e rigidamente ordenado.

Outras hipoteses, possivelmente, construidas neste processo estariam
relacionados, como: a ndo conservacao espacial da leitura, a equivaléncia entre
numero e letra e a consideracao do desenho como forma de escrita.

Nesse processo, ocorrem questionamentos sobre o que a escrita representa
e a edificacdo de hipdteses que a criancga vai processando em sua aprendizagem;
de modo a tentar propor adequacoes as suas hipoteses em relagdo as informagoes
que recebe do seu espaco de convivéncia, seja o familiar, seja o escolar. O segundo
nivel é caracterizado pela diferenca objetiva em escritas que signifiquem coisas
diferentes.

As palavras comecam a denotar certa estabilidade exterior, apesar da

independéncia da estrutura do sistema de escrita em sua relacdo com a pauta
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sonora. Acontece, progressivamente, a desvinculagdo entre a imagem dos
numeros com as letras; assim como das letras com os desenhos.

No processo de troca de informacdes, através de variadas estratégias, a
crianga apropria-se de um conjunto de signos convencionalizados, historicamente,
para a representacdo escrita de nossa lingua. A partir de entdo, comega a se
estabelecer o conflito da relagdo entre prontncia e a escrita. A descoberta deste
vinculo representa para a criangca uma complicacdo dificil de ser resolvida.

Neste instante, passamos para a fase a que Ferreiro & Teberosky (1986)
denominam de hipotese silabica, que se caracteriza por uma tentativa de dar valor
sonoro a cada uma das letras que compdem uma escrita. Nesta tentativa, a crianga
passa por um periodo da maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma
silaba.

Essa hipétese é falsa, mas necessaria. E falsa, porque refere-se a concepcio
de que cada letra representa uma silaba individualmente. Apesar disto, representa
um erro construtivo que encaminha a crianca em dire¢do ao conhecimento
objetivo. Dai, ser necessaria. Acontece o conflito na contradi¢do entre o controle
sildbico e a quantidade minima de letras x a escrita dos adultos (que sempre
apresenta mais letras).

Nesse nivel, as categorias linguisticas ainda nao estdo definidas, pois ao
escrever uma frase, a crian¢a pode colocar uma letra para cada palavra, ao invés
de uma letra para cada silaba. No processo psicogenético da constru¢do da escrita,
Ferreiro & Teberosky (1986) apresentam o nivel seguinte como a passagem da
hipétese silabica para a alfabética.

E 0 momento em que a crianca abandona a hipétese silabica e descobre a
necessidade de fazer uma andlise que va além da silaba pelo conflito entre a
hip6tese silabica e a exigéncia de quantidade minima de grafias (ambas exigéncias
puramente internas, no sentido de serem hipdteses originais da crianca).

Além disso, surge o conflito entre as formas graficas que o meio lhe propoe
e a leitura dessas formas em termos de hipdteses silabicas (conflito entre uma
exigéncia interna e uma realidade exterior ao préprio sujeito). Nesse nivel, a

crianca supera a hipoétese silabica estrita e encontra-se em franco caminho para a
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descoberta da hipotese alfabética. A titulo de esclarecimento, Artur Gomes de

Morais dilucida a questao pontuando o seguinte:

0 dominio da escrita alfabética, portanto, implica ndo s6 o conhecimento
e o uso ‘cuidadoso’ dos valores sonoros que cada letra pode assumir, no
processo de notacdo, mas o desenvolvimento de automatismos e
agilidades nos processos de ‘traducdo do oral em escrito’ (no ato de
escrever) e de ‘traducdo do escrito em oral’ (no ato de ler). Se
consideramos que o sujeito recém-alfabetizado ainda nao dispde, em sua
mente, de um léxico de imagens de palavras escritas, como ocorre com
um leitor experiente, temos que considerar, num momento inicial, o
processamento fonolégico (tradugao do escrito em oral e vice-versa) vai
ser a forma dominante de ler e escrever palavras, sem que com isso
neguemos ja o uso de pistas de reconhecimento mais global (no caso de
palavras ou sequéncias de letras com as quais o aprendiz ja esta mais
familiarizado) (Morais, 2012, p. 66 e 67)

Na descoberta da escrita alfabética, Ferreiro & Teberosky (1986)
identificam o final desta evolu¢do; uma vez que, ao chegar e este nivel, a crianca ja
franqueou a barreira do c6digo; compreendeu que cada um dos caracteres da
escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza,
sistematicamente, uma andlise dos fonemas das palavras que vai escrever. Isto
ndo significa que todas as dificuldades tenham sido superadas: a partir desse
momento a crianca se defronta com as dificuldades préprias da ortografia, mas
ndo terd problemas de escrita.

Nas escritas alfabéticas, a cada segmento sonoro corresponde um signo
grafico. As regularizacdes de ordem ortografica passam entdo a ter relevancia e a
constituirem-se como objeto de preocupagdo. A crianga “reconstréi” a lingua
escrita, ou seja, vai se apropriando desse objeto de conhecimento através da
construcdo de hipoteses cada vez mais complexas em direcdo a hipdtese
alfabética.

Vai apreendendo a lingua escrita mediante os conflitos que estabelece em
relacdo a ela. O nivel destes conflitos e o tempo no qual eles ocorrem entdo
vinculados as exigéncias e possibilidades do contexto s6cio-pedagogico no qual o
sujeito aprendiz se insere.

Nesse sentido, se considerarmos que grande parte dos adultos analfabetos
se concentram nos grupos populares e que é, exatamente, nestes grupos que se

localiza o fracasso escolar, podemos constatar que a interacao dessas criancas com
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a lingua escrita é muito pequena antes da sua entrada na escola (em seu ambiente
social prevalece a comunicacao oral sobre a comunicacao escrita).

Quando chega a escola, a crianca se depara com métodos de ensino com 0s
quais até entdo eram ignorados e essas mesmas criangas estabelecem caminhos
para a aprendizagem que ndo correspondem as suas hipéteses, frente ao objeto de
conhecimento a ser construido. Nesse contexto, a aprendizagem podera
apresentar algumas dificuldades.

Considerando esta problemadtica, as pesquisas de Ferreiro & Teberosky
(1986) podem representar um salto qualitativo nos trabalhos de Alfabetizacao,
uma vez que corroboram para uma compreensdo cientifica do processo de
aprendizagem da lingua escrita; tornando oportuno o sincronismo entre este
processo e as proposicdes didatico-pedagégico-cientificas utilizadas na etapa de
ensino da lingua materna.

4.A proposta de Letramento e o ensino de Lingua Portuguesa

Sabe-se que o conceito de letramento se consolidou como um dos principais
referenciais tedricos para a compreensado dos processos de ensino e aprendizagem
da lingua materna. Sua incorporag¢ao ao campo educacional ampliou a concepg¢ao

tradicional de alfabetiza¢do; deslocando o foco da simples aquisicdo do sistema de
escrita para a participacao efetiva dos sujeitos nas praticas sociais mediadas pela
leitura e pela escrita.

Ainda que sua inser¢ao na literatura especializada seja, relativamente,
recente, o conceito passou a orientar importantes mudancas nas praticas
pedagogicas; influenciando a reorganizacao curricular, a redefinicdo dos objetivos
do ensino de Lingua Portuguesa e a adocdo de metodologias voltadas ao
desenvolvimento das competéncias discursivas dos estudantes.

Neste aspecto, a Alfabetizacdo e o Letramento constituem processos
distintos, porém indissociaveis. Enquanto a Alfabetizacdo estaria relacionada a
apropriacao do sistema de escrita alfabética (SEA) bem como de habilidades de
leitura e de escrita, o Letramento refere-se a utilizagdo social dessas competéncias
em diferentes contextos culturais, historicos e comunicativos.

Desse modo, a aprendizagem da lingua escrita ultrapassaria a dimensao

técnica de codificagdo/decodificacdo; exigindo a insercao do individuo em praticas
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efetivas de uso da linguagem, nas quais a leitura e a escrita assumem fungdes
sociais concretas.

O dominio do sistema de escrita alfabética (SEA) constitui apenas uma das
dimensdes necessarias para a insercao do individuo na cultura escrita. O processo
educativo demanda, igualmente, o desenvolvimento de competéncias que
permitam ao sujeito a utilizacdo da leitura e da escrita em situagdes concretas de
comunicagdo; interpretando, produzindo e compartilhando significados nos
diferentes espagos de convivéncia social.

Assim, a aprendizagem da lingua escrita passa a ser compreendida como
um processo que integra conhecimentos linguisticos, experiéncias culturais,
praticas discursivas e formas de participagao social.

Essa compreensdo evidencia que o dominio técnico da escrita, embora
indispensavel, ndo garante, por si sd, a participagdo efetiva do sujeito em uma
sociedade fortemente organizada pela cultura escrita.

As exigéncias da vida contemporanea pressupdem capacidades de
interpretacdo de informacgdes, de posicionamento diante dos textos, da producao
discursos adequados as diferentes situacdes comunicativas e da utilizacdo da
escrita como instrumento de participacao social, exercicio da cidadania e producao
do conhecimento.

O conceito de letramento também amplia a compreensao acerca das formas
pelas quais os individuos se relacionam com a escrita. Mesmo pessoas que nao
dominam plenamente o sistema alfabético convivem cotidianamente com
diferentes manifestacdes da cultura escrita; participando, em maior ou menor
grau, de praticas sociais mediadas por textos.

A interpretacao de simbolos, de placas, de embalagens, de propagandas, de
documentos, de programas televisivos, de meios digitais e de outros suportes
demonstra que a escrita exerce influéncia constante sobre a organizacao da vida
social; alcangando inclusive aqueles que ainda nao foram plenamente
alfabetizados.

Dessa forma, a participagdo em praticas sociais de leitura e de escrita nao
depende, exclusivamente, do dominio convencional do cddigo linguistico, mas

também das experiéncias culturais construidas nas interagcdes sociais.
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A presenca permanente da escrita na sociedade contemporanea favorece
diferentes formas de aproximacdo com os textos; possibilitando ao usuario da
lingua o desenvolvimento de conhecimentos sobre suas fungdes, suas finalidades e
seus modos de circulagdo, mesmo que apresentem niveis distintos de
escolarizagao.

Essa perspectiva amplia, significativamente, o entendimento sobre o ensino
da Lingua Portuguesa. A aprendizagem deixa de ser concebida como simples
memoriza¢do de regras gramaticais ou como exercicio mecanico de codificacao/
decodificagdo para assumir uma dimensdo discursiva, na qual a linguagem é
compreendida como pratica social de interagao.

Consequentemente, a leitura e a escrita passam a constituir instrumentos
de producao de sentidos, de constru¢do da identidade, de participagdo cidada e de
acesso aos diferentes campos do conhecimento.

A escola ocupa posicdo estratégica nesse processo, ao constituir um dos
principais espacos de sistematizacdo das praticas de leitura e escrita. Entretanto,
ndo representa a Unica agéncia responsavel pela insercdo dos sujeitos na cultura
letrada.

A familia, os meios de comunicacdo, as institui¢cdes religiosas, os ambientes
de trabalho, os espacos culturais e, mais recentemente, as tecnologias digitais
também passaram a desempenhar papel relevante na constituicdo das praticas de
letramento; oferecendo multiplas oportunidades de interacdo com diferentes
géneros do discurso.

Sob essa perspectiva, considera-se necessaria a superacdo de uma
concepgao restrita de alfabetizacdo centrada, exclusivamente, na aprendizagem do
cédigo escrito. As praticas pedagogicas precisam contemplar situacdes reais de
comunicacao, nas quais o aluno possa compreender a finalidade social dos textos, a
identificacdo de diferentes géneros do discurso, do reconhecimento de
interlocutores e da utilizacdo da linguagem como resolucdao de conflitos, da
construgcdo de conhecimentos e da participacdo das diversas esferas da vida
publica.

Essa mudanca de perspectiva exige a reorganizacao do ensino de Lingua

Portuguesa, orientando-o para praticas que privilegiem a leitura, a producdo
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textual, a oralidade e a analise linguistica de forma integrada. O estudo da lingua
passa, assim, a articular aspectos linguistico-textual-estilistico-discursivos;
favorecendo a construcao de competéncias comunicativas compativeis com as
demandas sociais contemporaneas.

Nesse sentido, o texto assume a centralidade no processo de ensino e
aprendizagem. As atividades escolares deixam de priorizar unidades linguisticas
isoladas para privilegiar a compreensdo da linguagem em funcionamento;
considerando as inten¢gdes comunicativas, os diferentes géneros do discurso, os
suportes de circulagdo e os contextos de producdo dos textos.

A leitura, nesse aspecto, é compreendida como uma atividade complexa de
construcdo de sentidos; ja que ler significa estabelecer relacdes entre os
conhecimentos prévios do leitor, as informacdes apresentadas pelo texto e as
condicoes de sua producdo. Esse processo envolve operacdes cognitivas
diversificadas, como antecipacdo, a inferéncia, a selecio de informacgdes, o
monitoramento da compreensao e estabelecimento de relacdes intertextuais.

Sob essa perspectiva, o ensino da Lingua Portuguesa deve estar
comprometido com o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno;
articulando alfabetizacdo, letramento e praticas discursivas. A presenca da escrita
nas diferentes esferas da sociedade evidencia que a participagdo social depende,
em grande medida, da capacidade de interacdo com a variabilidade de géneros
discursivos

A centralidade do texto deve orientar o trabalho pedagdgico; favorecendo
situacdes em que o aluno possa atribuir significado ao que leem, estabelecer
relacdes entre diferentes discursos e compreender as finalidades comunicativas
presentes em cada producdo textual.

Nesse contexto, o professor desempenha papel fundamental como
mediador do processo de aprendizagem. Sua atuacdo ultrapassa a transmissao de
conteudos; envolvendo a criacdo de situacdes didaticas que favorecam a reflexao
sobre os usos sociais da linguagem e a construcdo progressiva da autonomia
leitora.

Cabe, neste aspecto, ao professor a selecio de materiais significativos, a

organizacao de experiéncias diversificadas de leitura, o estimulo ao didlogo entre e
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a promog¢do de praticas que valorizem a produgdo de sentidos em diferentes
contextos de interacao.

A mediagdo pedagogica torna-se ainda mais relevante quando se considera
a heterogeneidade presente nas salas de aula. Os estudantes chegam a escola com
experiéncias distintas de contato com a linguagem escrita, influenciadas por
fatores culturais, familiares, econdmicos e sociais.

Reconhecer essa diversidade significa compreender que os diferentes niveis
de letramento constituem ponto de partida para a organizacdo das praticas
educativas, e ndo obstaculos a aprendizagem. Nesse sentido, o planejamento
pedagégico deve contemplar estratégias capazes de atender as maultiplas
necessidades dos alunos, respeitando seus percursos de aprendizagem e
promovendo oportunidades equitativas de acesso ao conhecimento.

Cada etapa de ensino apresenta desafios especificos relacionados a
ampliagdo do repertdério textual, ao aprofundamento das capacidades
interpretativas e ao dominio de formas cada vez mais complexas de producao e
circulacao do conhecimento.

Essa continuidade exige uma articulacdo entre os diferentes segmentos da
educacdo Basica; evitando rupturas metodolégicas que possam comprometer o
desenvolvimento das competéncias leitoras. O trabalho iniciado durante a
alfabetizacdo deve prosseguir nos anos subsequentes; ampliando,
progressivamente, o grau de complexidade das praticas de leitura, de escrita e de
oralidade, sempre considerando as demandas cognitivas e sociais préprias de cada
fase do desenvolvimento.

Sob esse prisma, o ensino da Lingua Portuguesa deixa de privilegiar,
exclusivamente, o estudo normativo da lingua para incorporar uma perspectiva
discursiva e sociointeracionista, na qual a linguagem é compreendida como pratica
de interacdo social. O estudo dos aspectos gramaticais permanece relevante,
porém integrado as situacbes reais de uso da lingua; permitindo que os
conhecimentos linguisticos sejam mobilizados na producdo e interpretacdo de

textos significativos.
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Essa reorganizacdo do ensino contribui para a formacao de sujeitos capazes
de utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, comunicagdo,
participacao politica e construcdo da cidadania.

A escola, ao favorecer experiéncias diversificadas de leitura e escrita, amplia
as possibilidades de insercao social do aluno; fortalecendo sua capacidade de
compreensao, de producdo de conhecimentos e de participar das diferentes
praticas culturais mediadas pela linguagem.

Em consequéncia, Alfabetizagdo e Letramento deixam de ser
compreendidos como etapas sucessivas e independentes; passando a integrar
dimensdes complementares de um mesmo processo formativo. Enquanto a
Alfabetizacdo assegura o dominio do sistema de escrita alfabética (SEA), o
Letramento amplia esse dominio para os diversos contextos de uso da linguagem;
possibilitando que a leitura e a escrita sejam, efetivamente, incorporadas as
praticas sociais e culturais dos individuos.

Dessa forma, a consolidacdo de uma educacgdo linguistica comprometida
com a formacdo integral do estudante pressupde a articulagio entre
conhecimentos técnicos, competéncias discursivas e praticas sociais da linguagem.

E essa integracio que possibilita 3 escola a formacio de leitores
auténomos, criticos e socialmente participativos, capazes de compreender a
complexidade dos discursos que circulam na sociedade e de produzir textos
adequados as diferentes situacdes de comunicacao.

5.As Praticas de leitura e a formacgao do leitor

E importante afirmar que a linguagem é constituida como um dos principais
instrumentos de interagdo social.

Nesse sentido, o ensino de Lingua Portuguesa na educagdo Basica visa a
ultrapassar a simples transmissdao de regras gramaticais; assumindo, sob esta
perspectiva, a responsabilidade de promoc¢dao do desenvolvimento das
competéncias comunicativo-discursivas do aluno; mormente, a formacao de
leitores autonomos e capazes de estabelecer a participacao efetiva na vida social.

Nos ultimos tempos, os estudos linguisticos tém provocado muitas

mudancas nas praticas de ensino da lingua materna; uma vez que o foco,
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anteriormente, pautado na memorizacao de normas gramaticais cedeu espago para
uma abordagem que compreende a linguagem como pratica social; valorizando a
variabilidade de géneros discursivos e as situacoes reais de interagao.

Conforme estabelece a Base Nacional Comum Curricular (2018): “as
praticas de linguagem contemporaneas ndao s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemiodticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, configurar, disponibilizar, replicar e interagir" (BRASIL, 2018, p. 67).

No entanto, apesar dos avancgos tedrico-metodologicos e das politicas
educacionais voltadas para o desenvolvimento da competéncia leitora, as
avaliacdes nacionais e internacionais continuam trazendo para seu escopo
evidéncias de dificuldades significativas, ndo apenas na compreensdo, como
também na interpretacdo textual do aluno brasileiro.

Esse cenario reforca a necessidade de refletir sobre as praticas pedagégicas
desenvolvidas no ensino de Lingua Portuguesa e sobre o papel da escola na
formacao de leitores capazes de interpretar criticamente os diferentes discursos
presentes na sociedade.

O ensino de Lingua Portuguesa esteve, amplamente, influenciado pela
tradicdo normativa; privilegiando o estudo da gramadtica descontextualizada, da
classificacdo de palavras e da memorizacdo de regras e excegdes. Nessa
perspectiva, acreditava-se que o dominio da lingua significaria o conhecimento de
sua estrutura formal; desconsiderando, em seu bojo, os contextos reais de uso da
linguagem.

A partir dos estudos desenvolvidos pela Linguistica Aplicada, pela
Sociolinguistica e pela Linguistica Textual, esse modelo passou a ser questionado.
Conforme afirma Geraldi (1999), ensinar lingua portuguesa ndo consiste apenas
em transmitir conhecimentos gramaticais, mas em possibilitar ao aluno a
participacao de diferentes praticas sociais mediadas pela linguagem.

Assim, o ensino contemporaneo da lingua portuguesa busca formar
usuarios competentes da linguagem, capazes de compreender, produzir e
interpretar textos em diferentes contextos sociais, culturais e tecnologicos.

Entre as competéncias desenvolvidas pela escola, a leitura ocuparia uma

posicao de destaque por efetivar uma constituicdo da condi¢do indispensavel para
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a aprendizagem em todas as areas do conhecimento. Porém, a compreensdo de um
texto iria muito além da simples decodificagdo de palavras.

Na esteira de Koch e Elias (2010), a leitura consistiria num processo
interativo de construcdo de sentidos, no qual o leitor mobiliza seus conhecimentos
linguisticos, textuais e de mundo para interpretar as informagdes presentes no
texto. Dessa forma, ler significa estabelecer relagcdes, formular hipoteses, realizar
inferéncias e construir significados.

Essa concepg¢do aproxima-se da perspectiva defendida por Paulo Freire,
para quem "a leitura do mundo precede a leitura da palavra" (FREIRE, 1989, p. 9).
O autor ressalta que a compreensao da realidade social antecede o dominio do
cédigo escrito; evidenciando que todo ato de leitura estaria, profundamente,
relacionado as experiéncias culturais e histdricas dos sujeitos.

Sob essa perspectiva, a escola deve reconhecer os conhecimentos prévios
do aluno, ao promover situacdes em que diferentes formas de leitura sejam
valorizadas. A leitura de textos literdrios, cientificos, jornalisticos, digitais ou
multimodais significaria o desenvolvimento de competéncias distintas, todas
igualmente importantes para a formacgao cidada.

Além disso, a leitura favoreceria o desenvolvimento da autonomia
intelectual; ampliando o repertério cultural e fortalecendo a capacidade
argumentativa do aluno. Quanto maior o contato com diferentes géneros do
discurso, maiores seriam as possibilidades de construcdo de uma visdo critica
acerca da realidade.

A formacao do leitor constituiria uma das principais responsabilidades da
escola, sobretudo porque muitos alunos tém seu primeiro contato sistematico com
livros no ambiente escolar. Embora a familia exerca papel importante nesse
processo, cabe a instituicdo de ensino democratizar o acesso a cultura escrita.

Magda Soares (2021) afirma que alfabetizar e letrar sdao processos
indissociaveis. Nao basta ensinar o sistema de escrita; é necessario inserir o aluno
nas praticas sociais de leitura e de escrita; possibilitando que compreenda os usos
e as fungdes da linguagem em diferentes contextos.

Sob essa perspectiva, a formacao de leitores implicaria a criacao de

oportunidades permanentes de contato com livros, jornais, revistas, textos digitais,
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obras literarias e outros géneros discursivos. A leitura deve ser contemplada na
rotina escolar; sendo compreendida como pratica cotidiana e nao apenas como
atividade destinada a avaliagao.

O professor assume, nesse processo, a funcdo de mediador da leitura. Sua
atuacao envolveria a selecdo de materiais diversificados, da organizagdo de
momentos de leitura compartilhada, do estimulo ao debate, da construgao coletiva
de significados.

Conforme assevera Geraldi (1999), a leitura somente adquire sentido
quando inserida em praticas reais de interlocucdo. Assim, o aluno deixaria de
ocupar posicdo passiva diante do texto para tornar-se sujeito ativo na producao
dos sentidos.

Nesse contexto, torna-se igualmente importante que a escola valorize
diferentes manifestacdes culturais e literarias; contemplando autores classicos,
contemporaneos, regionais e pertencentes a diversidade cultural brasileira.

Entre os diversos géneros discursivos trabalhados na escola, a literatura
possui papel singular na formag¢do do aluno, ja que proporciona o contato com
diferentes experiéncias, culturas e modos de compreender o mundo. A leitura
literaria amplia a sensibilidade, desenvolve a imaginagao e fortalece a capacidade
critica dos leitores.

Antonio Candido (2011) defende que a literatura constitui um direito
humano fundamental, pois satisfaz necessidades universais relacionadas a
imaginacdo, a emocao e a reflexao sobre a existéncia. Para o Professor emérito de
Literatura Brasileira da USP, a negacdo do acesso a literatura significaria limitacao
ao desenvolvimento pleno do individuo.

A leitura literaria favorece ainda o desenvolvimento da empatia;
possibilitando ao leitor experimente diferentes perspectivas humanas. Além disso,
contribui, significativamente, para a formacao estética dos alunos.

Por essa razdo, o ensino de literatura na educagao basica deve superar
praticas baseadas, exclusivamente, na memorizacdo de escolas literarias ou em
avaliagdes conteudistas. O texto literario deve ser apresentado como espago de

dialogo, de reflexao, de fruicdo e de prazer estético.



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.16878

Conforme observa Magda Soares (2020), formar leitores é um processo
permanente que exige planejamento pedagdgico consistente, investimento publico
e compromisso coletivo com a democratizagdo do acesso a cultura escrita.

O ensino de Lingua Portuguesa desempenha papel decisivo na formacao de
leitores criticos, reflexivos e socialmente participativos. Muito além da
aprendizagem de normas gramaticais, ensinar lingua significaria a possibilidade
que o aluno compreenda os diferentes usos da linguagem; participando,
efetivamente, das praticas sociais de leitura e escrita.

As contribuicbes de Paulo Freire (2011), Magda Soares (2020/2021),
Geraldi (1999), Marcuschi (2008), Koch & Elias (2010) e Anténio Candido (2011)
evidenciam que a leitura constitui um processo complexo; construido por meio da
interacdo entre o texto, o leitor e o contexto social. Nessa perspectiva, formar
leitores representa uma das principais fungdes da escola contemporanea.

A efetivacdo desse objetivo depende da valorizagdo da leitura como pratica
cotidiana, da ampliacdo do acesso aos livros, da formacdo continuada dos
professores e da implementacdo de politicas publicas que fortalecam a educagdo
basica brasileira.

Somente por meio de uma educacdo leitora comprometida com a
construcdo do pensamento critico sera possivel formar cidadiaos capazes de

compreender, questionar e transformar a realidade em que vivem.

Consideracdes finais

Ao longo dessas reflexdes sobre Leituras em Perspectivas: Prdticas Sociais de
Alfabetizagdo e Letramento e seus aportes para o ensino de Lingua Portuguesa, é
valido afirmar que a Alfabetizacido e o Letramento constituem processos
complementares e indissociaveis na formacao dos sujeitos.

Enquanto a Alfabetizacdo possibilita a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética (SEA), o Letramento amplia essa aprendizagem, ao inserir os individuos
em praticas sociais de leitura e de escrita que fazem sentido em diferentes

contextos culturais, historicos e comunicativos.
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Dessa forma, compreender a relacdo entre esses dois processos é
fundamental para o desenvolvimento de uma educagdo linguistica capaz de formar
cidadaos criticos, autbnomos e participativos.

As discussdes apresentadas demonstram que o ensino de Lingua
Portuguesa ultrapassa a perspectiva tradicional centrada, exclusivamente, na
memorizacdo de regras gramaticais e na decodificacao de textos.

As contribui¢des dos estudos sobre o Letramento evidenciam a necessidade
de promover experiéncias significativas de leitura, de producdo de textos, de
oralidade e de anadlise linguistica; considerando os diversos géneros do discurso
que circulam socialmente e as multiplas formas de interagdo mediadas pela
linguagem.

Nesse sentido, a escola passa a desempenhar um papel essencial ao criar
oportunidades para que o aluno utilize a lingua em situagcdes reais de
comunicacdo; compreendendo seus usos, suas funcdes e suas possibilidades de
transformacao da realidade.

Outro aspecto relevante refere-se ao reconhecimento das diferentes
praticas de Letramento presentes na sociedade. Os estudantes chegam ao
ambiente escolar trazendo conhecimentos construidos em seus contextos
familiares, comunitarios, religiosos, digitais e culturais.

Ao valorizar as experiéncias ancoradas no cotidiano, é possivel reconhecer
que o processo educativo ndo parte do zero, mas dialoga com saberes previamente
constituidos. Assim, a escola deixa de ocupar uma posi¢do, exclusivamente,
transmissora do conhecimento para tornar-se um espago de interacao, de reflexao,
de producdo de sentidos e de construcao coletiva da aprendizagem.

Além disso, os avancos tecnolégicos e a ampliacdo dos ambientes digitais
impdem novos desafios ao ensino da Lingua Portuguesa. O Letramento,
atualmente, envolve ndo apenas a leitura e a escrita em suportes impressos, mas
também a capacidade de compreender, produzir e interpretar informacdes em
diferentes midias e plataformas digitais.

Isso exige do professor uma pratica pedagdgica dinamica, atualizada e

comprometida com a formacao de leitores e escritores capazes de atuar,
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criticamente, diante da grande quantidade de informag¢des que circulam
diariamente nos meios de comunicacao.

Nesse contexto, o papel do professor se torna ainda mais significativo. O
professor assumeria a fun¢do de mediador do conhecimento; planejando situagdes
de aprendizagem que promovam o protagonismo dos estudantes, do estimulo a
curiosidade; favorecendo a reflexdo critica e o incentivo ao uso social da
linguagem.

Essa mediacdo requer formacdo continuada, dominio de diferentes
metodologias e sensibilidade para reconhecer as necessidades, os interesses e as
especificidades de cada turma; construindo praticas inclusivas que respeitem a
diversidade cultural e linguistica presente nas escolas brasileiras.

E importante destacar, ainda, que os pressupostos da Alfabetizacdo e do
Letramento se ancoram nas orientagdes curriculares contemporaneas, que
defendem o desenvolvimento das competéncias comunicativas do aluno por meio
de praticas contextualizadas de linguagem.

Assim, investir em praticas pedagoégicas fundamentadas nos principios do
Letramento representa um compromisso com uma educa¢do mais democratica,
inclusiva e socialmente relevante. Ao aproximar os contetdos escolares das
experiéncias vividas pelo aluno, amplia-se o significado da aprendizagem e
fortalece-se a capacidade de compreender, interpretar e transformar o mundo por
meio da linguagem.

Conclui-se, portanto, que pensar o ensino de Lingua Portuguesa a partir das
perspectivas da Alfabetizacdo e do Letramento implica o reconhecimento da
linguagem como pratica social e instrumento de participa¢ao cidada.

Mais do que ensinar a ler e a escrever, cabe a escola a formacao de cidadaos
capazes de utilizar a lingua de modo consciente, critico, ético e competente nas
diversas situa¢des da vida social.

Nessa dire¢do, as praticas de leitura e de escrita deixam de ser apenas
objetivos escolares para constituirem ferramentas fundamentais de inclusao,
emancipacao e exercicio da cidadania, reafirmando o papel transformador da
educacao na construcdo de uma sociedade mais justa, plural e democratica.
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pelo autor deste artigo, que assumem total responsabilidade pela
integridade do texto final.

Declaracao de Disponibilidade de Dados:

Nao aplicavel. O presente manuscrito constitui um estudo teorico (ou revisao
de literatura) e nao gerou ou analisou dados brutos adicionais. Toda a
fundamentacao tedrica e as fontes utilizadas estio devidamente citadas e
listadas nas referéncias bibliograficas do texto

Declaragiao de Submissao (Sem Endosso Automatico):

O autor declara que esta submissio nao acompanha o endosso de um
pesquisador previamente cadastrado no sistema para o tramite de
aprovacao automatica. Dessa forma, solicita-se que o presente manuscrito
seja encaminhado para a fila de moderacao padrao e avaliagio manual por
parte do comité editorial do SciELO Preprints; cumprindo todos os critérios

éticos, metodologicos e institucionais exigidos pela plataforma.
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Este preprint foi submetido sob as seguintes condi¢des:

* Os autores declaram que os necessarios Termos de Consentimento Livre e Esclarecido de participantes ou
pacientes na pesquisa foram obtidos e estdo descritos no manuscrito, quando aplicavel.

* Os autores declaram que a elaboracdo do manuscrito seguiu as normas éticas de comunicacao cientifica.
* Os autores declaram que estdo cientes que sao os Unicos responsaveis pelo conteldo do preprint e que o
depo6sito no SciELO Preprints ndo significa nenhum compromisso de parte do SciELO, exceto sua

preservacao e disseminagao.

* Os autores declaram que os dados, aplicativos e outros conteddos subjacentes ao manuscrito estao
referenciados.

* O manuscrito depositado esta no formato PDF.

* Os autores declaram que a pesquisa que deu origem ao manuscrito seguiu as boas praticas éticas e que as
necessarias aprovacdes de comités de ética de pesquisa, quando aplicavel, estdo descritas no manuscrito.

* Os autores declaram que uma vez que um manuscrito é postado no servidor SciELO Preprints, o mesmo
s6 podera ser retirado mediante pedido a Secretaria Editorial do SCiELO Preprints, que afixara um aviso de
retratacao no seu lugar.

* Os autores concordam que o manuscrito aprovado sera disponibilizado sob licen¢a Creative Commons CC-

BY.

* O autor submissor declara que as contribuicdes de todos os autores e declaragdo de conflito de interesses
estdo incluidas de maneira explicita e em se¢8es especificas do manuscrito.

* Os autores declaram que o manuscrito ndo foi depositado e/ou disponibilizado previamente em outro
servidor de preprints ou publicado em um periddico.

* Caso 0 manuscrito esteja em processo de avaliacdo ou sendo preparado para publicacdo mas ainda nao
publicado por um periédico, os autores declaram que receberam autorizacdo do peridédico para realizar
este deposito.

* O autor submissor declara que todos os autores do manuscrito concordam com a submissao ao SciELO
Preprints.
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