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RESUMO: O presente artigo foi produzido diante da necessidade de aprofundar a discussao sobre o
uso do livro didatico com criangas da educagao infantil. O objetivo do artigo ¢ analisar praticas
pedagdgicas e mediagoes docentes orientadas pelo livro didatico Adoleta e o Manual do Professor (Silva;
Catla, 2020), selecionado no Programa Nacional do Livto e do Material Didatico (PNLD/2022),
discutindo o modo como este recurso influenciou as praticas desenvolvidas com as criancas. A pesquisa
¢ de abordagem qualitativa. O lécus escolhido foi um Centro Municipal de Educacido Infantil (Cemei) de
Montes Claros/MG e a patticipante é uma professora que atua com criangas de 5 anos nesta institui¢ao.
Os procedimentos utilizados foram a entrevista semiestruturada, a observagao participante e a analise
documental. Como resultado, constatou-se que, tanto o material didatico utilizado com criangas, quanto
o Manual do Professor estio em conformidade com a Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA), que
propoe o ensino explicito e sistematico das relagdes grafema-fonema, em detrimento das orientagdes para
as interagdes e experiéncias no mundo da cultura escrita na Educagiao Infantil. O livro apresenta
atividades formatadas que nao possibilitam as criangas vivenciarem a constru¢ao do conhecimento de
forma lddica e interativa.

Palavras-chave: Educacao infantil. Livro didatico. Alfabetizaciao na educacao infantil.

INFLUENCES AND CONFLUENCES OF TEXTBOOKS IN TEACHING PRACTICE WITH EARLY
CHILDHOOD EDUCATION CHILDREN

ABSTRACT: This article was produced in response to the need to deepen the discussion on the use of
textbooks with children in Farly Childhood Education. The aim of the article is to analyze pedagogical
practices and teaching mediation guided by the textbook Adoleta and the Teacher’s Manual (Silva &
Carla, 2020), selected in the National Textbook and Teaching Material Program (PNLD/2022),
discussing how this resource influenced the practices developed with children. The research adopts a
qualitative approach. The chosen setting was a Municipal Center for Early Childhood Education (Cemei)
in Montes Claros/MG, and the participant is a teacher who works with five-year-old children at this
institution. The procedures used were semi-structured interviews, participant observation, and document
analysis. The results showed that both the teaching material used with children and the Teacher’s Manual
are aligned with the National Literacy Policy (PNA), which proposes explicit and systematic teaching of
grapheme-phoneme relationships, to the detriment of guidelines focused on interactions and experiences
within the world of written culture in Early Childhood Education. The textbook presents structured
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activities that do not enable children to experience knowledge construction in a playful and interactive
way.

KeyWords: Early childhood education. Textbook. Literacy in eatly childhood education.

INFLUENCIAS Y CONFLUENCIAS DEL LIBRO DIDACTICO EN LA PRACTICA DOCENTE CON NINOS DE
LA EDUCACION INFANTIL

RESUMEN: El presente articulo fue elaborado ante la necesidad de profundizar la discusién sobre el
uso del libro didactico con nifios de la Educacion Infantil. El objetivo del articulo es analizar practicas
pedagdgicas y mediaciones docentes orientadas por el libro didactico Adoleta y el Manual del Profesor
(Silva; Carla, 2020), seleccionado en el Programa Nacional del Libro y del Material Didactico
(PNLD/2022), discutiendo la manera en que este recurso influyé en las practicas desarrolladas con los
nifios. La investigacion adopta un enfoque cualitativo. El locus elegido fue un Centro Municipal de
Educacién Infantil (Cemei) de Montes Claros/MG y la participante es una profesora que trabaja con
nifios de 5 afios en esta institucion. Los procedimientos utilizados fueron la entrevista semiestructurada,
la observacion participante y el analisis documental. Como resultado, se constaté que tanto el material
didactico utilizado con los nifios como el Manual del Profesor estan en conformidad con la Politica
Nacional de Alfabetizacion (PNA), que propone la enseflanza explicita y sistematica de las relaciones
grafema-fonema, en detrimento de las orientaciones dirigidas a las interacciones y experiencias en el
mundo de la cultura escrita en la Educacion Infantil. El libro presenta actividades estructuradas que no
permiten a los nifios vivenciar la construccién del conocimiento de manera ludica e interactiva

Palabras clave: Educacion infantil. Libro didactico. Alfabetizacion en la educacion nfantil.

INTRODUCAO

No Brasil, desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN) n.® 9.394/1996
(Brasil, 1996), houve avangos e conquistas relacionadas a Educa¢ao Infantil. Contudo, ainda nos
deparamos com praticas de educa¢ao arraigadas a homogeneizagao e massificagao, que defendem o
treino, a memorizagao e a repeticao, que desconsideram as diferentes expressoes das criangas, seus ritmos

e suas singularidades. Isso significa dizer que:

Os avancos até aqui alcancados nao revelam, ainda, estado satisfatorio em relagao a situacio da
educacio pré-escolar. Muito foi conseguido, isto ¢ inegavel, porém nos falta assumir em teotia e
na pratica a construcao de concepgdes claras, de um idedrio que expresse a esséncia pedagogica,
formativa, singular para o momento de vida no qual se encontram as criancas de faixa etaria
anterior aos sete anos (Angotti, 2010, p. 57).

Para Bujes (2001), a percepcao de experiéncia educativa que tem percorrido creches e pré-
escolas varia bastante. Muitas vezes, quando se trata de criangas das classes populares, as praticas sao

pautadas na submissao, no disciplinamento, no siléncio e na obediéncia.

De outro lado, mas de forma igualmente perversa, também ocorrem experiéncias voltadas para
o que chamo de “escolarizagao precoce”, igualmente disciplinadoras, no seu pior sentido. Refiro-
me a experiéncias que trazem para a pré-escola, especialmente o modelo da escola fundamental,
as atividades com lapis e papel, os jogos ou atividades realizadas na mesa, a alfabetizacdo ou a
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numeralizacio precoce, o cerceamento do corpo, a rigidez dos horérios e da distribuicao das

atividades, as rotinas repetitivas, pobres e empobrecedoras (Bujes, 2001, p.16-17).

Tais praticas disciplinares e disciplinadoras, orientadas pela repeticdo e treino, nio sao
novidade na Educagiao Infantil, tampouco foram inauguradas com a adog¢ao do livro didatico. Contudo,
esses materiais se alinham a estas concepgdes e reforgam o controle das praticas docentes.

O uso de livros didaticos na Educacao Infantil é comum em instituicoes particulares e
adotado por algumas redes municipais de ensino. Entretanto, quando o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD), em 2020, implementa a distribui¢ao de livros didaticos para a pré-escola,
essa pratica foi estendida as institui¢oes publicas que aderiram a politica, suscitando diversas discussoes,
uma vez que os objetivos da Educagio Infantil nao se associam ao uso de livros didaticos.

Essa ampliagio do PNLD constitui a¢ao da Politica Nacional de Alfabetizacio (PNA),
instituida pelo Decreto n.? 9.765, de 11 de abril de 2019 (Brasil, 2019), e revogada pelo Decreto n.° 11.556,
de 2023 (Brasil, 2023). A PNA implementou programas e a¢oes voltados a promogao da alfabetizagao
baseada em evidéncias cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizagdo e combater
o analfabetismo no ambito das diferentes etapas e modalidades da educagdo basica. A politica foi “...]
implementada por meio de programas, a¢oes e instrumentos que incluam: promog¢ao de mecanismos de
certificacdo de professores alfabetizadores e de livros e materiais didaticos de alfabetizagao e de
matematica basica” (Brasil, 2019, p. 53).

Sob a perspectiva pedagdgica capaz de promover o desenvolvimento infantil, o grande
problema do uso de livros didaticos na Educacao Infantil, discutido mesmo antes da implementagao da
PNA, ¢é que:

(-..) a énfase do material didatico recai sobre a atividade escrita, grafica ou plastica a ser feita na
folha do material, ou seja, mesmo que os Livros Didaticos apresentem outras propostas para
ampliar/alargar as expetiéncias, a centralidade do trabalho estd voltada aos conteudos de forma

a ndo expandir a relagdo crianca-objeto livro (Boito; Barbosa; Gobbato, 2016, p. 10).

Ao serem adotados pelos sistemas de ensino, as concepgdes presentes nesses livros didaticos
passam a integrar a cultura escolar e orientar as praticas docentes nas creches e pré-escolas, buscando
regular a conduta dos sujeitos e a gestao do proprio sistema educacional.

Do ponto de vista financeiro, o livro didatico é responsavel por uma grande fatia do
faturamento do mercado livreiro, gerando impactos significativos na economia, o que o torna alvo de
interesses, pressoes e influéncias politicas. Isso revela como as politicas publicas destinadas a Educagao
Infantil brasileira vém sendo gestadas de forma imbricada com a racionalidade neoliberal, segundo a
l6gica empresarial (Borges; Garcia, 2019). Dessa forma, os livros nao se constituem em objetos de cultura,
mas em objetos financeiros, nos quais os interesses empresariais nao se vinculam a promogao da
qualidade da educagao, mas ao lucro.

Considerando o trabalho educativo realizado com as criangas, o livro didatico é apresentado
como alternativa para a promogao do desenvolvimento infantil. Contudo, sua proposi¢iao nao se alinha
a Educacio Infantil, cujo eixo nao sdao os conteudos disciplinares, as habilidades e competéncias, mas as
interacOes e a brincadeira, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil -
DCNEI (Brasil, 2010).
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Sobre esses eixos, pode-se afirmar que a interagao ¢ o terreno no qual a crianga se desenvolve,
participa das relagdes e ndo constitui exclusivamente um processo psicolégico, mas também social,
cultural e histérico. “As criangas buscam essa participagao, apropriam-se de valores e comportamentos
proprios de seu tempo e lugar, porque as relagdes sociais sao parte integrante de suas vidas, de seu
desenvolvimento” (Kuhlmann Juanior, 2015, p. 30).

Quanto a brincadeira, outro fundamento do trabalho na Educacao Infantil, Mascioli afirma

que:

O brincar é o componente fundamental da infancia, possibilitando a interagdo da crianga com
os elementos da cultura da qual faz parte. Brincando, a crianga l¢, relé e interpreta
comportamentos, gestos, atitudes e valores presentes na organiza¢ao social; apropria-se e recria

o universo cultural em que esta inserida (Mascioli, 2009, p. 124).

As interagoes e a brincadeira articulam-se as infancias, a aprendizagem e desenvolvimento.
O uso de livros didaticos esta na contramao do que propdem as normativas nacionais e os pesquisadores
da Educacio Infantil. Em seu estudo, Boito, Barbosa e Gobbato (2016) analisaram o conteido de uma

cole¢ao de livros didaticos destinados a Educacao Infantil e concluiram que:

Embora os Livros Didaticos proponham em alguns momentos interagdes entre os pares, ¢
também com outros adultos, o que predomina ¢ a atividade individual da crianca, sem
potencializar o confronto, levantamento de hipdteses e trocas de ideias, o trabalho em conjunto

(Boito; Barbosa; Gobbato, 2016, p. 10).

Diante da necessidade de aprofundar a discussao sobre o uso do livro didatico, produzimos
o presente artigo, orientado pelo seguinte problema de pesquisa: a forma como o livro didatico do
PNLD/2022 foi estruturado, em atendimento a Politica Nacional de Alfabetizacio, favorece o
desenvolvimento de praticas que promovem a brincadeira e as interagoes entre as criangas na Educagao
Infantil?
Para construir respostas a esse problema, o artigo orientou-se pelo objetivo de analisar
praticas pedagdgicas e mediacoes docentes otientadas por livro diditico selecionado no PNLD /2022,
discutindo o modo como este recurso influenciou as praticas desenvolvidas com as criangas
A pesquisa é de abordagem qualitativa. Para a constru¢io dos dados, analisamos o livro
diditico Adoletd, uma das obras selecionadas pelo PNLD/2022 e adotada na unidade de ensino
pesquisada. Utilizamos, ainda, entrevista semiestruturada com a professora da turma e observagao
participante em sala de referéncia do 2.° perfodo.
O lécus de pesquisa ¢ um Centro Municipal de Educacao Infantil (Cemei) de Montes

Claros/MG, escolhido por se tratar de uma unidade do Sistema Municipal ja consolidada ao longo de 22

anos de atendimento. Outro fator considerado foi a adesao da Cemei ao PNLD — Obras Didaticas e a

utilizacdo desse recurso na estruturacao de sua a¢ao docente junto as criangas.

A participante da pesquisa atua como regente de uma turma de 2.° periodo (criancas de cinco
anos) e que fez uso do livro didatico Adoletd, no ano de 2023. Foram observadas dez aulas entre setembro
e dezembro de 2023. A escolha dessa turma ocorreu por indicacdo da diretora do Cemei. Para preservar
a identidade da instituicdo e da professora, utilizamos nomes ficticios. Referimo-nos a institui¢ao por

“Cemei Arco-Iris” e a professora como “Caliandra” — uma flor do cerrado.
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Reiteramos o compromisso com o respeito a dignidade humana e a garantia do pleno
exercicio dos direitos. Nesse sentido, o sigilo e o anonimato das participantes da pesquisa foram
preservados. O projeto de pesquisa foi apresentado a0 Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Unimontes, sob protocolo CAAE: 63450722.9.0000.5146 ¢ aprovado sob Parecer de N° 5.700.221,
em quatorze de outubro de 2022.

Na apresentacdo da realidade, na primeira secdo deste artigo, faremos a caracterizagio do
livro didatico Adoleta (Silva; Carla, 2020a), com analise de atividades e apontamentos sobre o Manual do
Professor, em sua aderéncia ao edital do PNLD/2022. Na segunda, tratemos uma discussao sobre as
praticas em sala de referéncia a partir do livro didatico. Na terceira se¢do, apresentaremos as perspectivas
da professora em relagdo ao uso do livro didatico e, por fim, as consideragoes finais, sao apresentadas

reflexoes decorrentes do estudo.

O LIVRO DIDATICO ADOLETA E O MANUAL DO PROFESSOR

Nesta secio, caracterizamos brevemente o livro didatico Adoleta, escolhido no PNLD /2022,
bem como o Manual do Professor, ambos adotados no Cemei em questiao, descrevendo sua estrutura e
organizagao. Além disso, apresentamos analise das atividades desse material didatico, a fim de
contextualizar sua proposta formativa e potencial influéncia na estrutura¢ao das praticas pedagogicas.

Para descrever o livro didatico, utilizamos o material distribuido as criancas no Cemei Arco-
Iris e cedido pela professora. A colecio Adoleta é composta por dois livros: o volume I, destinado a
criangas pequenas de quatro anos de idade, e o volume 1II, voltado para criangas de cinco anos. A obra
analisada corresponde ao volume II, sendo consultado o Manual do Professor disponibilizado no site da
editora.

O livro didatico Adoleta ¢ uma publicacio da Editora do Brasil e apresenta um titulo
sugestivo, pois remete a uma brincadeira integrante das culturas da infancia. O livro possui duas autoras:
a primeira é mestre e doutora em Distarbios do Desenvolvimento, graduada em Psicologia e professora
universitaria; a segunda é especialista em Psicopedagogia, licenciada em Pedagogia, autora e coautora de
obras didaticas destinadas 2 Educacao Infantil.

Chamou-nos a atengao o fato de a primeira autora nao possuir formagao em Pedagogia ou
em area da Educacdo Infantil, mas essa formacdo encontra-se alinhada as diretrizes da PNA, que foi
estruturada por profissionais que, em sua maioria, nao sao pedagogos. A ideia central é que a alfabetizagao
se oriente pelas ciéncias cognitivas da leitura, de modo que as praticas sejam concebidas como aplicagao
dos conhecimentos produzidos por esse campo. Nesse sentido, a formag¢ao em Psicologia e a auséncia
de formacao pedagdgica mostram-se coerentes com os propositos da politica, que desconsidera as
ciéncias da educacao e os saberes docentes, reduzindo os professores a condicao de aplicadores de
conhecimentos oriundos de outras areas.

O livro didatico Adoleta possui 192 paginas e esta organizado em duas partes: a primeira
aborda a Literacia, com 98 péginas; a segunda contempla a Numeracia, com 93 paginas. A obra nio
integra as duas areas de conhecimento de forma interdisciplinar, apresentando os conteidos de maneira
estanque e disciplinar. Em nossa analise, atentamo-nos as atividades de literacia, distribuidas em quatro

unidades intituladas “Linguagem e vocabulario”.
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Antes de apresentar a caracterizagao do livro, esclarecemos o termo literacia. Para a PNA ¢é
o “conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a leitura e a escrita e sua pratica
produtiva” (Brasil, 2019, p. 51). Esse conceito constitui uma escolha terminologica e ideologica da PNA,
uma proposi¢ao que nega o conceito de letramento e pretende alinhar o Brasil aos estudos internacionais,
indicando um suposto atraso do pais — atraso que seria corrigido por meio dessa politica publica.

Retomando a caracterizagao do livro didatico, observa-se que ele se apresenta em formato
brochura, com encadernacao de paginas coladas, o que favorece o manuseio — embora as folhas possam
se desprender com facilidade em comparagdo as encadernagdes costuradas, mais resistentes. Esse
formato permite que o livro seja segurado com apenas uma maio e evita acidentes com as criangas,
diferentemente dos modelos encadernados com espirais plasticas ou metalicas. O livro possui dimensoes
de 21cm x 28cm, tamanho tipico desse tipo de material. O papel utilizado no miolo é branco e de boa
qualidade; apesar da baixa gramatura e certa transparéncia, fazendo com que as imagens de uma pagina
interfiram na legibilidade do verso, como se pode observar nas Figuras 4, 5 e 6. A capa do material pode

ser vista na Figura 1.

Figura 1 - Capa e contracapa do livro didatico Adoleta.

Patricia Botelho da Silva Vilza Carla

Este livro didatico & um material consumivel
antido com voc s

Cuide bem do por direito

iy Coocszasssoon

Fonte: Adoleta (Silva; Carla, 2020a).

A fundamentac¢io teérica do material didatico baseia-se na PNA. Embora o livro também
esteja vinculado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nao se observam, no Manual do Professor
e nas atividades propostas, referéncias efetivas aos campos de experiéncia da Educagao Infantil previstos

pela Base. Conforme o manual:

Uma das principais novidades trazidas pela PNA sao diretrizes para que os materiais didaticos
voltados ao ensino da leitura, escrita e matematica sejam embasados nos mais recentes resultados
de pesquisas das ciéncias cognitivas - a Psicologia cognitiva e a Neurociéncia cognitiva. A PNA,
portanto, visa criar uma ponte entre a ciéncia e as praticas educacionais realizadas nas escolas.
Assim, todas as atividades propostas neste manual tém embasamento tedrico nesses achados
cientificos (Silva; Carla, 2020b).

O livto foi produzido para atender ao edital do PNLD/2022, sem demonstrar maior
preocupagao com os conhecimentos produzidos no campo das ciéncias da educagao, sobretudo aqueles
relacionados as criangas e as infancias. No que se refere a leitura e a escrita, desconsidera-se o processo
de compreensio desse objeto cultural pela crianga, bem como os estudos do letramento, diversidade de

géneros textuais e praticas sociais de uso da linguagem escrita.
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Ha contradi¢oes na propria fundamentagao teérica da obra, uma vez que propoe atividades

de treino e memorizagao, bastante formatadas, a0 mesmo tempo em que afirma, em consonancia com a

BNCC, que esta etapa deve priorizar interagoes e brincadeiras. As atividades nao oferecem possibilidades

para que a crianga pense e construa conhecimentos; ao contrario, apresentam os conceitos prontos para

serem memortizados.

O material assemelha-se as cartilhas de alfabetizacao difundidas no final da década de 1970,

concepcao amplamente criticada por pesquisadores devido a simplifica¢ao, descontextualizacao

pobreza conceitual. Em Advletd, na tentativa de simplificar significados para torna-los acessiveis

c

as

criangas, o livro apresenta conceitos limitados e equivocados, como nos verbetes do glossario: “Capitao

¢ o chefe nos navios” e “Robo é uma maquina capaz de se movimentar e agir” (Silva; Carla, 2020a, p. 25-

26).

No que se refere a organizagdo curricular, o livro tende a utilizar duas paginas para cada

conteudo, sem estabelecer conexdes entre os temas, 0 que ocasiona rupturas bruscas e conduz a uma

abordagem superficial. Por ser excessivamente diretivo, o material ndo deixa espagos para a crianga

preencher com seus conhecimentos prévios, descobertas e construgoes. As atividades sio tradicionais,

baseadas em tracejados e exercicios repetitivos, apresentando estrutura previsivel e foco no

reconhecimento de letras e treino motor voltado as habilidades de coordenagao motora fina. O padrao

dos exercicios ao longo da obra permanece praticamente o mesmo, nao contribui para um trabalho

significativo com as criangas e compreende a lingua como um codigo.

Em suas reflexdes sobre a a¢ao pedagogica orientada por livros didaticos, Brandao e Rosa

(2017) afirmam que:

Subjacente a esse tipo de trabalho na Educagido Infantil estd a ideia de que a aquisigao da leitura

e escrita corresponde a aquisicao de um codigo de transcrigdao do escrito para o oral e vice-versa,
bastando a crianca memorizar as associagoes som-grafia para ser alfabetizada. Semelhantemente
a abordagem dos pré-requisitos, a énfase esta no desenvolvimento de habilidades perceptuais e

motoras (Brandio; Rosa, 2017, p. 10).

As autoras, Brandao e Rosa (2017), sustentam que ¢ improvavel que métodos baseados em

repeticao contribuam para o desenvolvimento de pensamento autonomo e criativo. Além disso,

(13

a

repeti¢ao pode, as vezes, ser muito mecanica e chata, obrigando as criangas a realizarem tarefas que muitas

nao compreendem direito” (Barbosa; Oliveira, 2016, p. 35).

Em sua primeira atividade, o livro apresenta uma tirinha para leitura, conforme a Figura 2

Figura 2 - Atividade de linguagem e vocabulario
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LINGUAGEM
E VOCABULARIO

VOCE CONHECE AS PERSONAGENS DESSA TIRINHA?
QUAL E O ORGAO QUE FAZ “RONC, RONC” QUANDO
ESTAMOS COM FOME?
— PARA QUE SERVE O ESTOMAGO?
— VOCE COME FRUTAS ASSIM COMO A MAGALI?
— SABE POR QUE E IMPORTANTE COMER FRUTAS?
— POR QUE A MONICA FICOU ABORRECIDA NO FINAL DA
HISTORIA?

':.' ESCUTE A HISTORIA EM QUADRINHOS QUE O PROFESSOR
LERA E OBSERVE AS CENAS COM ATENGAO. DEPOIS, FACA
UM X NA PARTE DA HISTORIA QUE VOCE ACHOU MAIS

ENGRACADA. 9 Ty €N

TIRA DA TURMA DA MONICA PUBLICADA
NO EXPEDIENTE DA REVISTA DA MAGALI,
N.32, DEZ. 2017, EDITORA PANINI.

Fonte: Adoleta (Silva; Carla, 2020a).

A interpretacdo do texto é apresentada as criangas antes que possam elaborar suas proprias
dedugdes, como se pode perceber na questio: “Por que a Moénica ficou aborrecida no final da historiar”.
O livro define que “aborrecida” ¢ interpretagao “correta” para o animo da personagem, desconsiderando
a polissemia do texto e as possibilidades de significagao. Na narrativa de Mauricio de Sousa, as criangas
poderiam pensar que Monica nao estava chateada, mas impressionada com a quantidade de alimentos
consumidos por Magali ou surpresa com o barulho produzido ao mastigar. Mas, a pergunta define a
leitura e nao permite que a crianga realize sua propria interpretagao. Ainda destacamos que o Manual do
Professor orienta a leitura do texto verbal: “Leia a tirinha em voz alta para as criangas. Enquanto estiver
lendo, va percorrendo as linhas com os dedos, indicando o sentido da leitura” (Silva; Carla, 2020b, p. 22).
Esta orientagao desconsidera as ilustragdes e o género textual tirinha — um texto verbo-visual.

Na sequéncia, propde-se que a professora entregue papel e lapis para que as criangas
inventem uma histéria em quadrinhos, sem que haja trabalho prévio que dé suporte a essa construgao.
Nao sio exploradas as caracteristicas do género textual, composto por linguagem, os aspectos
relacionados ao humor, as imagens, aos recursos onomatopaicos ou aos tipos de balées. Tampouco sio
discutidos possiveis conteidos para a escrita, ja que “o tema pode ser livre” (Silva; Carla, 2020b, p. 22).
Em sintese, ndo sao realizadas atividades prévias capazes de construir condi¢oes para a escrita.

Segundo Sercundes (2004), este tipo de produgao de texto caracteriza a concepgao da “escrita
vista como dom”, em que escrever torna-se um ato de articular informagdes disponiveis ou
conhecimentos prévios, sem orientacdo ou discussao, favorecendo aqueles considerados “dotados” ou
“inspirados”.

No livro didatico Adoleta as abordagens sao aligeiradas. A exemplo, o tema “sentimentos” é
trabalhado nas paginas 5 e 6. Na pagina 7, introduz-se o tema das regides do Brasil e seus costumes, com
a proposicao — sem orientagdo — de uma apresentacio de dangas regionais. Na pagina 9, ha nova
mudanga tematica — obras de arte, com destaque para o quadro Abaporu, de Tarsila do Amaral. Nesta

tematica, o Manual sugere a seguinte leitura para as criangas:
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Tarsila do Amaral foi uma importante pintora e desenhista brasileira. Seu quadro mais famoso é
o Abaporu, pintado em 1928. Esta é considerada a obra mais cara j4 feita por um artista brasileiro,
tendo sido vendida por 1,5 milhdo de délares. O nome da tela vem da juncdo das palavras
indigenas aba, que significa “homem”, e poru, que significa “comer carne humana”. Sendo assim,
Abaporu significa o “homem que come carne humana”. Essa imagem simbolizou um
movimento que queria deglutir a cultura europeia e transforma-la em algo brasileiro (Silva; Catla,

2020b, p. 26).

Da forma como o texto é apresentado, o tema torna-se excessivamente complexo para a
faixa etaria das criangas. O Manual aborda o canibalismo e o movimento antropofagico sem utilizar
linguagem adequada ao publico infantil. Na pagina seguinte, o livro propoe apenas que as criangas
coloram o Abaporu, em vez de incentivar releituras, desenhos livres ou exploragoes criativas com
materiais diversificados.

Ao afirmar que o texto é complexo, nao sugerimos superficializar o trabalho com as criangas,
mas chamar atencdo para o alerta de Liberato (1999), ao defender que o leitor iniciante nao deve ser
exposto a textos excessivamente dificeis e inadequados ao seu conhecimento prévio.

No livro didatico Adoleta, apds abordar sentimentos, cultura e arte em apenas seis laudas —
entre as paginas 5 a 10 —, é introduzido o tema “Rima e Aliteracao”, enfatizando atividades voltadas a
apropriacao do sistema de escrita alfabética por meio de praticas memoristicas e diretivas, estruturadas
por abordagem fonica. No Livro do Estudante é proposta a identificagao de rimas em nomes proprios —
Marina/Catarina; Adao/Joao; Miguel/Raquel. O Manual do Professor sugere cantar “A barata diz que
tem” e identificar sons finais iguais em pares de palavras. Na pagina seguinte ¢ proposta uma parlenda e
espera-se que as criangas reconhecam fonemas iniciais iguais nas palavras “leia”, “Luzia”, “livraria”,
“lencinho”, entre outras.

O trabalho no livro Adoleta centra-se nos fonemas, priorizando o ensino sistematico da
consciéncia fonémica. Para Morais (2006), o método fénico parte da ideia de ensinar as criangas a
pronunciar fonemas isoladamente e memorizar as letras correspondentes. Para o autor, os defensores
desse método acreditam que: |...] seria facil para o aprendiz segmentar as palavras orais em fonemas,
pronunciando-os isoladamente |[...], ¢ que isso constituiria requisito para a aprendizagem das relagoes
letra-som (Morais, 2000, p. 8-9). Morais (2000) ainda argumenta que a pronuncia isolada dos fonemas ¢é
tarefa artificial e excessivamente complexa para criangas, podendo gerar sobrecarga cognitiva e exclusao.

Na pagina 20 do Livro do Estudante, conforme a Figura 3, as atividades desconsideram o

modo natural de uso da linguagem ao exigir a leitura de fonemas isolados.

Figura 3 - Transposicio silabica e sintese fonémica.



TRANSPOSICAO SILABICA

| e " AN EOARAN S PEDACOS
& FALE O NOME DE CADA FIGURA SEPARANDO OS PEDAS
DELA. DEPOIS, DIGA O SOM DA SILABA INICIAL E FINAL
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SINTESE FONEMICA E FRASES
OROBO FALA DE UMA MANEIRA BEM

ESQUISITA E O PROFESSOR FALARA DE

MANEIRA ESQUISITA IGUAL AQ ROBO.

DESSAS PALAVRA —VAMOS DESCOBRIR QUAIS PALAVRAS H
s N% ELE FALARA? f
e - 52 PINTE AS FIGURAS ABAIXO CUJO NOME i
J %Y FORDITOPELOPROFESSOR &) @
I

1

OLA

— O QUE ACONTECE SE TROCARMOS OS PEDACINHOS DESSAS
PALAVRAS DE LUGAR?
— QUE NOVAS PALAVRAS SE FORMAM?

';‘.‘ FACA UM DESENHO PARA REPRESENTAR AS NOVAS
PALAVRAS FORMADAS.

'.“.’ AGORA, FORME FRASES COM AS PALAVRAS QUE VOCE
PINTOU.

Fonte: Adoleta (Silva; Carla, 2020a).

O proprio livro admite que essa pratica é estranha, ao afirmar: “O robo fala de uma maneira
bem esquisita e o professor falarda de maneira esquisita igual ao rob6. Vamos descobrir quais palavras ele
falara?” (Silva; Carla, 2020a, p. 23). No Manual do Professor, as orientagdes afirmam que a pronuncia
isolada de fonemas ¢ “esquisita”. Ou seja, o professor ira artificializar a linguagem, separando unidades
minimas de som e espera-se que as criangas consigam fazer a sintese dos fonemas, fora de seu contexto
linguistico.

Ao longo do Manual do Professor, afirma-se que as atividades foram fundamentadas em
evidéncias cientificas. Entretanto, o documento desconsidera evidéncias e pesquisas recentes da area da
Educacao Infantil e da alfabetizagao, que apontam as limita¢des do método fonico. O Manual apresenta
um conceito restrito de alfabetiza¢ao, reduzindo-a a decodificagdo de grafemas e fonemas. Embora
afirme que a Educagao Infantil deve priorizar cuidado, interagdes, vivéncias e brincadeiras, ndo € isso que
se observa nas atividades propostas.

Ao longo da unidade de literacia, do livro Adoleta, sao apresentadas 87 atividades, das quais
49 consistem em exercicios de reconhecimento de letras, treino de letras e fonemas, enfatizando repeti¢ao

e preparacdo para a alfabetizacao, como mostra a figura 4, a seguir.
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Figura 4 — Atividade de treino das letras A e B.

S = -
LETRAA N @ Oy LETRAB -\ o N
VAMOS REVER A LETRA A E O SOM DELA? VAMOS CONHECER A LETRA B E O SOM DEL
*2> PASSE O DEDO INDICADOR SOBRE AS LETRAS A ENQUANTO 2 PASSE O DEDO INDICAC 3RE AS LETRAS B ENQUANTO

FALA O SOM DELA. OBSERVE O MOVIMENTO QUE A BOCA FAZ FALA O SOM DELA. OBSERVE O MOVIMENTO QUE A BOCA FAZ

2 DEPOIS, PINTE AS LETRAS NO AVIAO COM AS CORES “* DEPOIS, DESENHE NO QUADRO ALGO CUJO NOME COMEGA
INDICADAS. COM O SOM DE B E CIRCULE AS LETRAS NO BONE COM AS
CORES INDICADAS

':' PINTE AS FIGURAS ABAIXO QUE COMECAM COM O SOM DA

LETRA A E FORME FRASES COM ELAS N %
N\
1
APITO ANEL N/ A
«2? AGORA, ESCREVA A LETRA A NOS QUADRINHOS, «2? AGORA, CUBRA O TRACEJADO DA LETRA B

AQOQQC BQODDD

_
Fonte: Adoleti (Silva; Carla, 2020a).

Em contraposi¢ao a essa perspectiva de ensino centrado na decifracao, Corsino et al. (2016)
defendem que cabe a Educacgdo Infantil criar situagoes significativas de leitura e produgao de textos,
permitindo que as criangas revelem hipoteses, pensamentos e interpretagdes em processos interativos
mediados pela professora. As criangas sao curiosas por natureza e, em relacao a linguagem escrita, nao ¢é
diferente.

Segundo Baptista (2010), nao é necessario compreender as relagoes entre fonemas e grafemas
para construir sentidos ao ouvir historias ou elaborar narrativas a partir de livros de imagens. As criangas
formulam hipéteses, inventam sentidos e demonstram protagonismo na constru¢ao de conhecimentos
sobre a linguagem escrita.

Outro conceito impreciso no manual ¢ o de literacia emergente, descrito como o conjunto
de habilidades que permitiriam a crianga tornar-se alfabetizada. Entretanto, ndo se explicita quais
habilidades devem ser desenvolvidas, nem estabelece relagdes consistentes com praticas reais de leitura e
escrita.

Chama a atencdo o fato de leitura e literatura estarem ausentes da lista de habilidades
preditoras da alfabetizagao, proposta no documento orientador da PNA (Brasil, 2019) e apresentada no
Manual do Adoleta. A lista é composta por: conhecimento alfabético, consciéncia fonolégica, nomeagao
automatica rapida de letras e digitos, nomeagao automatica rapida de objetos e cores, escrita inicial de
letras isoladas e do préprio nome, e memoria fonologica (Silva; Carla, 2020b).

Ao longo da anilise, percebemos que o material didatico esta voltado ao atendimento da
PNA, sem compromisso efetivo com os principios que regem a Educagao Infantil. Trata-se de uma
incoeréncia instituida pela PNA, que chega as salas de referéncia de criangas pequenas, comprometendo
a qualidade da Educagao Infantil.

Na se¢ao seguinte, apresentaremos discussoes e reflexdes sobre o uso desse livro didatico

em uma unidade de Educacio Infantil em Montes Claros/MG.
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O FAZER DOCENTE A PARTIR DO LIVRO DIDATICO ADOLETA

O Cemei l6cus da pesquisa funciona em prédio alugado, com dois pavimentos, originalmente
construido para aluguel de kitnets. Por esse motivo, os espagos ¢ as salas foram adaptados para receber
as criangas. O prédio possui um amplo espago externo, no qual acontecem as aulas de Educacio Fisica e
o recreio, na parte descoberta, e na area coberta ficam as mesas do refeitorio.

O Cemei atende quatorze turmas. A sala de referéncia que atende as criangas de cinco anos,
na qual realizamos a observacao participante das aulas, era bastante pequena, com carteiras enfileiradas
— ao todo, doze destinadas as criangas e uma a professora. Na parede, havia um silabario, um calendario,
numerais sequenciados até 20 com representagao de quantidade, um quadro branco com numerais de 0
a 40 na parte superior e o nome da professora fixado na porta. A sala era bem iluminada por luz natural;
tanto a porta quanto a janela eram de vidro e estavam voltadas para o patio descoberto, onde as criangas
realizavam as aulas de Educagao Fisica e o recreio, momentos em que o barulho externo atrapalhava as
atividades. A sala possufa banheiro e uma pequena sala ao fundo, onde ficavam os armarios e onde as
criangas guardavam as mochilas. Esse espago também era utilizado para a rodinha de conversa.

A turma era composta por quatorze alunos. Contudo, durante o periodo de observac¢ao, nao
houve um tunico dia em que todas as criangas comparecessem simultaneamente; a frequéncia média era
de dez criangas. O inicio das aulas estava previsto para as 7h, porém as atividades propriamente ditas
geralmente comegavam as 7h20. Durante esse intervalo inicial, a professora recebia as criangas na porta
da sala e, ao entrarem, elas retiravam da mochila o caderno de tarefas e o colocavam sobre a mesa da
docente, sem necessidade de solicitagaio. Em seguida, guardavam as mochilas na sala do fundo e
acomodavam-se em suas carteiras para aguardar os demais colegas. Nesse periodo, as criancas
conversavam entre si e também com a professora.

As 7h20, o portao da escola era fechado e a professora iniciava a aula com musicas e oragao.
Em seguida, perguntava qual era o dia da semana, mostrava-o no calendario e escrevia a data no quadro.
De modo geral, a rotina diaria iniciava-se sempre dessa mesma forma.

Para melhor compreensao da estruturacao da rotina da turma, descreveremos um dos dias
de observacao. A aula teve inicio conforme descrito anteriormente. A primeira atividade do dia ocorreu
as 7h27 e foi realizada com o livro didatico Adoleta, paginas 130 a 133, contemplando atividades de
Matematica. Nao havia uma abordagem dos temas e conteudos curriculares presentes no livro didatico;
a professora apenas explicava a atividade para toda a turma e, em seguida, solicitava que as criangas a
realizassem individualmente, passando posteriormente entre as carteiras para acompanhar e corrigir.

Nao se tratava de uma atividade de interagao, discussio, compartilhamento de saberes e
experiéncias ou ampliagao do conhecimento de mundo. A aula com o livro didatico consistia basicamente
na realizacao de exercicios pelas criancas. Esse trabalho estendeu-se até as 8h11.

Na sequéncia, a professora fixou no quadro um cartaz com a parlenda Corre Cutia e pediu
que as criangas a lessem. Algumas reclamaram: “Ah, tia! De novo?”, demonstrando desinteresse diante
da repeti¢ao da atividade. Em seguida, Caliandra distribuiu uma cépia xerografada da patlenda contendo
lacunas para serem preenchidas pelas criangas. A professora ditava as palavras e circulava entre as mesas
oferecendo auxilio. Posteriormente, as criangas coloriram os desenhos presentes na atividade.

Destacamos que a parlenda foi utilizada como instrumento de escolarizacio voltado a
alfabetiza¢ao, e nao como possibilidade de brincadeira e interagdao entre as criangas. Nao houve canto,

brincadeira ou exploracio ludica da linguagem. Acreditamos que, por se tratar de um texto conhecido e
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eixo orientador de uma brincadeira literario-corpoérea, as criangas esperavam brincar, uma atividade mais
dinamica e interativa, e ndo apenas preencher as lacunas do texto — razdo pela qual demonstraram
insatisfacio.

As 9h, iniciou-se outra atividade: leitura de palavras retiradas da parlenda, escritas
isoladamente no quadro, seguida da formacao de frases. Essa pratica evidencia a énfase na preparagao
para a alfabetizacio em detrimento de um trabalho efetivo com o texto. Percebemos que, quando a
professora solicitava a leitura das palavras no quadro, as criangas tentavam adivinhar com base em pistas
fornecidas pela docente, o que indica que estavam buscando compreender o sistema de escrita, tal como
fazem com outros objetos de conhecimento. Até esse momento da aula, ndo havia ocorrido nenhuma
atividade de movimento ou intera¢ao coletiva; as criangas permaneceram sentadas em suas mesas
individuais até o horario do recreio.

Em determinado momento da aula, uma das criangas voltou-se para a pesquisadora e
afirmou: “Eu sou a mais inteligente daqui”. Interpretamos essa fala como uma tentativa de interagao,
revelando uma necessidade de expressar sentimentos e percepgoes sobre si mesma. Em outra situacao,

enquanto coloriam as atividades, registramos o seguinte dialogo entre duas criangas:

Crianga 1: “Olha, é madeira. Se vocé esfregar um no outro, vai fazer fogo”.
Crianca 2: (esfrega um lapis no outro na tentativa de produzir fogo). Em seguida, as criancas
continuam colorindo. (Aula 1, 01/09/2023).

Essa interlocu¢dao poderia ter conduzido a aula para outro rumo, tornando-a mais rica de
sentidos, surpreendente e significativa. Contudo, a fala das criangas nao foi percebida pela professora,
que estava concentrada em auxiliar a realizagao da atividade proposta. Nesse sentido, Barbosa, Maia e
Roncarati (2016, p. 235) afirmam:

Muitas vezes, pelo fato de nos fixarmos em um 70/ de “ensinamentos” predeterminados, os quais
consideramos pertinente passar as criangas, e nos limitarmos a ele, acabamos por deixar escapar
aos nossos olhos os diversos aprendizados que elas tecem espontanecamente - ¢ que esses
aprendizados podem ser bem mais importantes e interessantes para a ctianca no momento do
que os por nos concebidos.

O curriculo da Educacdo Infantil deve reconhecer as diferentes fontes de aprendizagem,
dentre elas as proprias criangas, as situagdes vividas e, sobretudo, sua atividade constante de atribuicao

de sentidos aos signos apresentados. Assim, torna-se fundamental ao professor:

favorecer as interacOes sociais e as brincadeiras, eixos fundamentais da Educacao Infantil, e
também as narrativas das criancas, as quais se pautam pela imaginagao, pela fantasia e por aquelas
aprendidas socialmente que as criangas utilizam para constituir um saber de si e um saber do
coletivo ao qual pertencem (Barbosa; Oliveira, 2016, p. 27).

Retomando a descri¢ao da aula, as 9h17 a professora cantou algumas musicas infantis com
as criangas. Nesse momento, algumas delas levantaram-se espontaneamente para dangar no ritmo da
musica. Nao houve impedimento, mas também nao houve estimulo a participacao corporal, tampouco
integracao da professora a danga espontanea surgida na atividade.

Em seguida, as criangas higienizaram as maos com alcool e dirigiram-se ao refeitorio as 9h22.

Ap6s o lanche, seguiram para o recreio. Durante o recreio, as criangas nao eram acompanhadas pela
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professora, que utilizava esse periodo para o intervalo de café. Havia sempre outro servidor responsavel
pela supervisiao das brincadeiras no parquinho e demais atividades livres.

Ao retornarem do recreio, as 10h, as criangas dirigiram-se a sala do fundo, onde se sentaram
no chio em roda para brincar de Corre Cutia. Depois, cantaram a musica Atirei o pau no gato. As 10h15,
voltaram as carteiras e a professora distribuiu blocos de montar até o horario de preparagdo para a saida,
as 11h. As criangas demonstravam grande interesse por esse momento, utilizando a imaginacio para
construir diferentes objetos com as pegas.

Na segunda aula observada, a professora iniciou a rotina da mesma forma: recebendo as
criangas na porta da sala, realizando oragao e cantando musicas infantis. Em seguida, fez perguntas sobre
a historia impressa em cores O passaro sem cor, de Luis Norberto Pascoal (Pascoal, 2015), trabalhada no
dia anterior: “A historia é sobre o quér”, “O que aconteceu com o passaro sem cor?” e “No final, de que
cores o passaro ficou?”.

As criangas participaram respondendo as perguntas, com exce¢ao de uma que permanecia
dormindo sobre a mesa desde sua chegada. Posteriormente, foram para a sala do fundo assistir a
videoclipes musicais. Percebemos que as criancas apreciaram bastante esse momento, talvez pela
possibilidade de sair das carteiras. Inclusive, a crianga que dormia despertou para acompanhar os videos.

Foram exibidos dois videoclipes relacionados ao respeito as diferencas. Ao final, a professora
realizou perguntas de compreensao e entregou uma atividade xerografada relacionada a histéria, na qual
as criangas deveriam escrever o nome completo, copiar o titulo da narrativa e fazer um desenho. Caliandra
escreveu o nome da histéria no quadro para que os alunos copiassem.

Enquanto as criangas realizavam a atividade, a professora corrigia os cadernos de tarefa —
eram quatro atividades para casa por semana. Apds concluirem a proposta, as proprias criangas
recortaram a folha para cola-la no caderno, com auxilio da professora.

As 8h32, iniciou-se uma atividade do livro didatico, paginas 21 e 22 (figura 5), relacionada
aos fonemas. A professora apresentou a atividade para toda a turma e realizou uma explicagdao coletiva.
Em seguida, passou pelas carteiras auxiliando individualmente as criangas. Nem todas conseguiram
compreender o que era solicitado.

Na atividade de ligar objetos com fonemas iniciais iguais, a professora enfatizava a grafia da
letra, e nao o som isolado do fonema. Antes da realizagao dos desenhos no livro, explorou oralmente
palavras utilizando a silaba inicial, e nao o fonema inicial. Ou seja, o livro propos atividades voltadas para
os fonemas, mas a professora produziu adaptagao e mudanga no objetivo pretendido. Algumas criangas
realizaram desenhos aleatérios, nao associados aos sons pretendidos.

A atividade era individual, embora houvesse momentos coletivos mediados pela professora.
Entretanto, nao havia interagao entre as criangas. Posteriormente, formaram trés frases com palavras

retiradas do livro, copiadas no caderno a partir da escrita da professora no quadro.
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Figura 5 — Atividade para o trabalho com fonemas no livro Adoletd.
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Fonte: Adoletd (Silva; Carla, 2020a).

Apbs o lanche e o recreio, as criangas retomaram a atividade anterior e continuaram copiando
frases no caderno, enquanto a professora prestava assisténcia individual nas mesas. A turma possufa duas
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Entretanto, ndo observamos, nessa nem nas demais
aulas acompanhadas, atividades adaptadas ou direcionadas as suas necessidades e especificidades.

As 10h11, iniciou-se uma atividade de Matematica nas paginas 140 e 141, com o tema
“Representacdo concreta e verbal de raciocinios”. Essa atividade poderia ter sido trabalhada
concretamente, por meio da brincadeira Coelhinho sai da toca. Apds concluirem a atividade, as criangas
colocaram os livros sobre a mesa da professora. Quando Caliandra anunciou que iriam brincar, as criangas
demonstraram entusiasmo, levantando-se das cadeiras. Contudo, a professora pediu que se sentassem
novamente, contendo a agitacao.

Realizou-se a contagem das criangas ¢ a professora escreveu o quantitativo no quadro. Em
seguida, perguntou quantas “tocas” seriam necessarias para a brincadeira. Apesar de conhecerem o
nimero de participantes, as criangas demoraram a utilizar essa informagao para responder.

As 10h33, a turma dirigiu-se ao patio para brincar de Coelhinho sai da toca. Como os
bambolés estavam quebrados, a professora desenhou as tocas no chao com giz. A brincadeira durou
apenas sete minutos, embora as criangas demonstrassem grande entusiasmo. A professora justificou o
encerramento em razao do calor excessivo. De volta a sala, distribuiu blocos de montar para brincarem
até o horario da saida.

Durante as aulas observadas, percebemos que as brincadeiras livres eram contempladas

apenas no recreio, quando as criangas utilizavam o parquinho. Na sala de referéncia, as brincadeiras

aconteciam somente nos ultimos vinte minutos da aula e limitavam-se ao manuseio de blocos de montar

ou brinquedos trazidos de casa. Nesses momentos, havia pouca interagao, pois as criangas permaneciam
sentadas em suas carteiras. Em algumas ocasies, as mesas eram organizadas em duplas, favorecendo

minimamente as interacoes.
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O trabalho com musicas esteve presente apenas na abertura das aulas, nao sendo explorado
como possibilidade de dan¢a ou brincadeira. As artes plasticas também nao foram contempladas nas aulas
observadas, possivelmente devido a existéncia de um professor especializado responsavel por essas
atividades no Cemei, em 2 médulos semanais de cinquenta minutos.

Também sentimos falta da presenca e do manuseio de livros literarios, bem como da leitura
compartilhada de obras infantis. Acreditamos que isso se deva ao fato de as aulas de literatura serem
ministradas apenas uma vez por semana pela professora de apoio pedagdgico. Essas especializagdes
acabam limitando possibilidades de trabalho com literatura e artes, que poderiam ser realizadas
cotidianamente pela professora regente.

No que se refere as atividades voltadas ao desenvolvimento das habilidades pretendidas pela
PNA, observamos que eram realizadas diariamente, utilizando o livro didatico e atividades impressas
complementares. As criangas ja ndo necessitavam de fichas para escrever o proprio nome, pois
conseguiam registra-lo de memoria.

Os materiais mais utilizados em sala de referéncia eram o livro didatico, o caderno, lapis
grafite, lapis de cor, blocos para montar e atividades impressas/xerografadas. Em nenhuma das aulas
observadas foram disponibilizados materiais como tintas, pincéis, massinha de modelar, papéis coloridos,
livros literarios, sucatas ou outros recursos diversificados.

Também nio foram observadas atividades que favorecessem a ampliagio das experiéncias

estéticas das criancas, como artes visuais, artes cénicas, danca ou contato com a natureza.

CAPTANDO AS CONCEPCOES DA PROFESSORA

A professora Caliandra, regente da turma observada, possui gradua¢ao em Normal Superior
— Séries Iniciais, pela Universidade Estadual de Montes Claros, e pos-graduacao lato sensu em Educagao
Infantil, Supervisio e Inspe¢ao Escolar. Exerce a docéncia ha 15 anos na rede municipal de ensino e atua
na Educagao Infantil ha aproximadamente oito anos. Este é o primeiro ano em que trabalha no Cemei
atual.

Em relagao aos processos de formagao continuada, a professora afirma ter participado da
formagao do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (Pnaic) — Educagao Infantil, além de
todas as formagoes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educac¢ao (SME) nos dltimos cinco anos.
Caliandra também realizou, por iniciativa propria, trés cursos on-line durante a pandemia. Optou por
trabalhar em apenas um turno e afirma estar satisfeita com a carga horaria, pois faz questio de dispor de
tempo livre para estudo, descanso e convivéncia familiar.

Na época em que os Cemeis aderiram ao livro didatico, Caliandra nio atuava na Educacao
Infantil; portanto, nao participou das discussdes nem do processo de escolha do material. “Eu cheguei
no Cemei ¢ ja tinha os livros pra serem usados”, relatou a professora, que também apresentou suas

concepgoes acerca das criancas e de suas necessidades:

Eu acho que a crianga, ela tem que ter essa diversidade de material também, porque o que talvez
eu ofereca pra ela, atividade de folha, atividade ladica, talvez necessite de algo mais e ela tem que

ter essa convivéncia com diversidade, talvez na casa ela nao tenha e se a escola tem pra oferecer,

por que nao? (Caliandra, entrevista realizada em outubro de 2023)



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.16440

Por meio dessa afirmagiao, ao mencionar as “atividades de folha”, percebe-se que a
professora considera positivo o uso do livro didatico com as criangas, o que se contrapoe a sua propria
concepg¢ao de Educagio Infantil: “Eu acho que uma das principais fun¢des da crianca na Educacao
Infantil ¢ a socializa¢do, o aprender mesmo, brincar, esse convivio mesmo com ela aqui dentro da escola”
(Caliandra, entrevista realizada em outubro de 2023).

Essa inconsisténcia foi percebida ndo apenas no discurso da professora, mas também na
conducio das aulas, nas quais as atividades com o livro didatico ou com materiais impressos/xerocados
eram priorizadas em detrimento das brincadeiras e das interagdes entre as criangas. Para Boito, Barbosa
e Gobatto (2010):

(...) esse apego cego ou inocente a livros didaticos pode significar uma perda crescente de
autonomia por parte dos professores. A intermedia¢io desses livros, na forma de costume,
dependéncia e/ou "vicio", caracteriza-se como um fator mais importante do que o proprio
didlogo pedagogico, que é ou deveria ser a base da existéncia da escola. Resulta desse lamentavel

fendmeno uma inversao ou confusio de papéis nos processos de ensino-aprendizagem, isto &,

a0 invés de interagir com o professor, tendo como horizonte a (re)producio do conhecimento,

os alunos, por imposicio de circunstancias, processam redundantemente as lices inscritas no

livro didatico adotado (Boito; Barbosa; Gobbato, 2016, p. 10-11).

Visando compreender de que modo esse recurso didatico — o livro didatico — se inseriu
nas ac¢oes pedagdgicas e no cotidiano escolar, perguntamos a Caliandra se ela recebeu alguma orientagao
especifica sobre o trabalho com o livro didatico. Segundo ela, a coordenagao pedagdgica da escola
orientou-a a utilizar os livros e as atividades propostas de acordo com o curriculo da Educagao Infantil:
“Nos utilizamos muito a proposta [da Secretaria Municipal de Educagio], querendo ou nao, é nosso
caminho que tem que trilhar af”” (Caliandra, entrevista realizada em outubro de 2023).

Barbosa e Oliveira (2016) entendem que o curriculo ultrapassa o elenco de contetido ou

atividades.

O curriculo é um elemento central na constitui¢io da proposta politico-pedagdgica da escola que
guia a formacdo das criancas. Confrontar a visio convencional de cuttriculo como lista de
conteidos a serem trabalhados pela professora e pelas criangas com a concepgao de curriculo
como conjunto de praticas sociais e linguagens promotoras de aprendizagens e desenvolvimento

a serem experienciadas por criancas na vida coletiva na escola (Barbosa; Oliveira, 2016, p. 15).

Ainda segundo as autoras, a relagao entre curriculo e agao docente ¢ de extrema importancia,
pois a maneira como o curriculo da Educagao Infantil é compreendido pelo professor forja seus modos
de atuacio. “[...] Poderfamos dizer que o curriculo ¢ entendido como o percurso por onde se realiza uma

jornada, ou seja, um trajeto” (Barbosa; Oliveira, 2010, p. 18).

De acordo com Caliandra, o Manual do Professor Adoleta (Silva; Carla, 2020b) orienta

adequadamente as atividades, sendo frequentemente consultado para organizacao e planejamento das
aulas. No entanto, a professora afirma nao seguir rigidamente as prescricbes do guia, realizando
adequagdes conforme as especificidades de sua turma.

Esse posicionamento revela certa postura critica em relaciao ao que considera mais pertinente
e adequado para as criangas; contudo, observou-se que as adaptagdes realizadas nao enriqueceram
significativamente a proposta pedagogica. A professora seguia criteriosamente o planejamento, porém

este ndo se fundamentava nas aspiragoes e interesses das criangas.
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Segundo Barbosa e Oliveira (2016), quando o planejamento considera apenas a perspectiva
do adulto, trazendo temas, conteudos e rotinas estabelecidos a priori, corre-se o risco de produzir uma
pratica impositiva e burocratica, desconsiderando os interesses infantis. Nesse tipo de planejamento, a
crianga permanece dependente de alguém que lhe diga o que fazer e como fazer. Assim, o conhecimento
aparece como algo pronto, e o planejamento organiza apenas situacdes de repeti¢ao e assimilagio de
conteudos.

Dessa forma, coloca-se ao professor o desafio de avaliar se ha, em seu planejamento, espago
para o inusitado proveniente das criangas e se ele resulta da escuta e da reflexdo sobre os registros das
manifestagoes infantis. Esse inusitado nio esteve presente nas aulas observadas, tampouco as falas das
criangas foram consideradas como ponto de partida para o surgimento de novas propostas pedagogicas.

O excesso de diretividade é discutido por Barbosa, Maia e Roncarati (2016), ao estabelecer

questionamentos:

Serd que o cotidiano nao esta excessivamente preconcebido, fragilizando, assim, as descobertas
espontaneas das criangas? Serd que elas sé aprenderdo se realizarem atividades formais e
planejadas? O que esta por tras da exigéncia da limitagao do cotidiano aos planejamentos? Sera
que, contendo e imobilizando as criangas em instituigbes tdo sistematizadas ndo estamos
contendo e limitando a inimera gama de aprendizagens que esta a seu dispor nas relagdes, no
espago, nos objetos etc (Barbosa; Maia; Roncarati, 2016, p. 234).

A professora Caliandra declara que suas praticas com as criangas, mediadas pelo livro
didatico, nao diferem significativamente das praticas anteriores a adogao do material. Essa afirmacao foi
confirmada durante as observagdes, uma vez que, nos dias em que nao utilizava o livro didatico, a
professora recorria a atividades impressas com as criangas. Questionada sobre a possibilidade de o uso

do livro restringir o tempo destinado as brincadeiras e as atividades livres, a professora respondeu:

Em relacdo ao tempo, se restringe o tempo de brincadeiras e das atividades livres? Néo, porque
normalmente vocé faz um cronograma, faz o seu planejamento de acordo com o seu tempo e af
vocé consegue fazer a atividade do livro e as atividades livres e também as brincadeiras
(Caliandra, entrevista realizada em outubro de 2023).

Entretanto, essa declaracido nao se confirmou na pratica observada, sugerindo certa falta de
clareza quanto as concepgoes de curriculo, tempos e espagos que orientam o trabalho com criangas
pequenas. A professora demonstra comprometimento e dedicagao e, apesar de desempenhar seu oficio
com seguranca, evidencia nao possuir clareza acerca das concepgdes difundidas nas DCNEI, tampouco
conhecimento aprofundado das pesquisas na area da educagao de criancas pequenas. Acredita-se que,
por esse motivo, mantenha praticas ainda vinculadas ao uso de matrizes — atividades semelhantes as
propostas nos livros didaticos — e manifeste posicionamento favoravel ao uso desses materiais na

Educacio Infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso trabalho, constatamos que o uso do livro didatico nao favorece a vivéncia de
experiéncias ricas e prazerosas pelas criancas. O material analisado, por estar alinhado a PNA e ao edital

do PNLD/2022, apresenta divergéncias acentuadas em relacao as DCNEI para a Educacio Infantil,
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sobretudo ao tratar essa etapa da escolarizagdo como preparatoria para o Ensino Fundamental,
desconsiderando as especificidades do desenvolvimento das criangas de 0 a 5 anos.

As brincadeiras e as interagoes assumem um sentido restrito e empobrecido, nio se
constituindo em eixos centrais do material didatico, distanciando-se das proposi¢oes legitimadas pelas
DCNEI e BNCC. A énfase recai sobre a aquisi¢ao de habilidades relacionadas a leitura e a escrita, ligadas
a decodificagdo e a contagem, em detrimento do trabalho com os Campos de Experiéncias que, embora
apresentados no Manual do Professor, sao negligenciados no livro de atividades destinado as criangas e
apresentados equivocadamente em formato disciplinar.

Tanto a PNA quanto o PNLD/ 2022 representam um retrocesso para a Educacio Infantil,
ao influenciarem praticas que sustentam a ideia de pré-requisitos para a alfabetiza¢ao, por meio de
treinamentos preparatorios e exercicios exaustivos, fundamentados no método fonico.

E direito das criancas vivenciarem experiéncias com a cultura escrita das mais variadas
formas, em um ambiente no qual possam interagir e se expressar, considerando a brincadeira como
atividade central do cotidiano. F possivel desenvolver situacdes que permitam as criancas descobrir a
logica do funcionamento da escrita, despertando sua curiosidade, sem submeté-las a exercicios repetitivos
e tediosos.

Compreendemos que uma das questoes mais sérias que permeiam o debate acerca do uso de
livros didaticos na Educagao Infantil ¢ de ordem politico-econoémica. Decisoes influenciadas por
interesses mercadologicos, como a implementacao dessa politica publica, ndo sao pautadas no bem-estar
e no desenvolvimento de seus destinatarios finais — as criangas. Nesse contexto, encontram-se também
as professoras, muitas vezes com formagao inicial deficiente e sem acesso a uma politica clara e

sistematizada de formacao continuada.
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