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RESUMO: Este artigo analisa as experiéncias de correspondéncia estabelecidas com o mundo
mais~que~humano ' no contexto da pedagogia waldotf, articulando contribuicées da ecofenomenologia
e da perspectiva multiespécies sob o olhar da educa¢iao ambiental pos-critica. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, foi desenvolvida em uma escola waldorf de educa¢iao infantil por meio de observagao
participante e caminhadas etnograficas, resultando na elaboragao de econarrativas. A analise dos dados
permitiu identificar trés aspectos emergentes: a afec¢ao nas relagdes com o mundo mais~que~humano,
0 movimento como itineragao com~na natureza e a ludicidade e o brincar imaginativo com~na natureza.
Os resultados indicaram que as experiéncias vividas pelas criangas favorecem processos de engajamento
sensivel, percepgdao ecoldgica e construgio de vinculos com seres humanos e nao~humanos. As
interacOes observadas evidenciam que o contato cotidiano com a natureza, mediado pelo movimento,
pela imaginacao e pela experiéncia estética, contribui para a ampliacio das formas de compreender e
habitar o mundo. Dessa forma, a pedagogia waldorf apresenta potencial para fomentar sensibilidades
ecologicas e relagoes de correspondéncia que desafiam concepgdes dualistas e antropoceéntricas,
oferecendo contribui¢des relevantes para os debates contemporaneos na educagao ambiental.

Palavras-chave: intercorporalidade, correspondéncia, mundo mais~que~humano, sensibilidade
ecoldgica, educacio infantil.

MULTISPECIES EXPERIENCES IN WALDORF EDUCATION FROM AN ECOPHENOMENOLOGICAL
PERSPECTIVE IN ENVIRONMENTAL EDUCATION

ABSTRACT: This article analyzes experiences of correspondence established with the more-than-
human world within the context of Waldorf education, bringing together contributions from
ecophenomenology and multispecies perspectives through the lens of post-critical environmental
education. The study adopted a qualitative approach and was conducted in a Waldorf early childhood
education school through participant observation and ethnographic walks, resulting in the development
of econarratives. Data analysis identified three emergent themes: affectivity in relationships with the
more-than-human world, movement as itineration with~in nature, and playfulness and imaginative play
with/in nature. The findings indicate that children's lived experiences foster processes of sensitive

1O tl "~" indica uma posicio ontoldgica que rejeita a divisio entre essas dimensoes da existéncia, evidenciando, assim, um
carater dinamico e relacional entre os conceitos. Nenhum desses conceitos prevalece sobre o outro, por isso nao é possivel
defini-los de forma direta ou parcial. (Payne ¢ al., 2018).
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engagement, ecological perception, and the development of bonds with both human and non-human
beings. The observed interactions demonstrate that everyday contact with nature, mediated by
movement, imagination, and aesthetic experience, contributes to expanding ways of understanding and
inhabiting the world. In this sense, Waldorf education shows potential to foster ecological sensibilities
and relations of correspondence that challenge dualistic and anthropocentric conceptions, offering
relevant contributions to contemporary debates in environmental education.

Keywords: intercorporeality, correspondence, more~than~human world, ecological sensibility, early
childhood education.

EXPERIENCIAS MULTIESPECIES EN LA PEDAGOGIA WALDORF: UNA PERSPECTIVA
ECOFENOMENOLOGICA DE LA EDUCACION AMBIENTAL

RESUMEN: Este articulo analiza las experiencias de correspondencia establecidas con el mundo mas-
que-humano en el contexto de la Pedagogia Waldorf, articulando aportes de la ecofenomenologia y de la
perspectiva multiespecies desde la mirada de la educacién ambiental poscritica. La investigacion, de
enfoque cualitativo, se desarrollé en una escuela Waldorf de educacién infantil mediante observacion
participante y caminatas etnograficas, dando lugar a la elaboracién de econarrativas. El analisis de los
datos permiti6 identificar tres aspectos emergentes: la afeccion en las relaciones con el mundo mas-que-
humano, el movimiento como itineracion com~en la naturaleza y la ludicidad y el juego imaginativo
con/en la naturaleza. Los resultados indicaron que las experiencias vividas por los nifios favorecen
procesos de involucramiento sensible, percepcion ecolégica y construccion de vinculos con seres
humanos y no humanos. Las interacciones observadas evidencian que el contacto cotidiano con la
naturaleza, mediado por el movimiento, la imaginacién y la experiencia estética, contribuye a ampliar las
formas de comprender y habitar el mundo. De este modo, la Pedagogia Waldorf presenta potencial para
fomentar sensibilidades ecoldgicas y relaciones de correspondencia que desafian concepciones dualistas
y antropocéntricas, ofreciendo contribuciones relevantes a los debates contemporaneos en educacion
ambiental.

Palabras clave: intercorporalidad, correspondencia, mundo mas~que~humano, sensibilidad ecologica,
educacion infantil.

INTRODUCAO

A educacao no contexto da primeira infancia surge na Alemanha com Friedrich Froebel que
foi o fundador dos Kindergarden - jardins de infancia - fazendo referéncia aos jardineiros que cuidam
das plantas para que elas crescam e florescam (Alves; Miranda, 2018). Isso acontece em meio as
modificagbes dos modelos e estruturas educacionais que surgem entre os séculos XV e XVI na Europa.
Com o final do periodo do Renascimento e chegada da Revolu¢ao Industrial ocorrem mudangas na
estrutura de criacao das criancas e na forma como a educacio era concebida. Nesse sentido, com a
necessidade de apoiar e dar suporte a mulher trabalhadora e cuidar das criancas surge um movimento de
mulheres da comunidade (Oliveira, 2005) que assim eram chamadas por nao trabalhar em fabricas. De
acordo com a autora, essas mulheres se organizavam para cuidar das criangas que estavam nos espagos
das fabricas abandonadas e que eram filhas de maes/pais que estavam em minas e fundi¢oes.

A Pedagogia Waldorf surge nesse contexto a partir de seu fundador Rudolf Steiner, o qual
inicia a elabora¢ao de um complexo modelo de principios e regras que baseia uma ideologia cientifica,
espiritual, artistica e filos6fica chamada de Antroposofia (Sociedade Antroposoéfica no Brasil, 2023). Essa
abordagem pedagdgica nasce como uma solucao as necessidades e dificuldades do modelo social e
econdémico da época e como uma op¢ao educacional que busca trazer uma nova perspectiva de
desenvolvimento para o ser humano, sendo este um caminho para a liberdade (Bach Jr, 2007). A
Antroposofia ¢ considerada uma ciéncia espiritual e parte do principio de que a realidade é composta de
elementos animicos, materiais ¢ espirituais, sendo estes interativos e independentes. Ela ¢ reconhecida
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enquanto ciéncia, pois além de abranger os estudos da matéria, compreende também tudo aquilo que
pode ser percebido pelos sentidos fisicos ou deduzido através deles. Dessa forma, Rudolf Steiner
considera o ser humano em sua relagdo com a natureza, como um quarto reino, o reino humano.
Diferente da ideia dicotomica de ser humano e natureza, para ele o ser humano faz parte da natureza a
seu proprio modo, com suas especificidades e a partir da visio Antroposofica que apresenta os reinos
mineral, vegetal, animal e humano (Steiner, 2003). O autor afirma que estes todos estao dentro de uma
estrutura unica indissociavel.

O contexto escolar waldorf concebe praticas educativas focadas em um trabalho direcionado
no corpo e no movimento, no qual a crianga pode explorar esse trabalho valorativo e sensivel em contato
com o mundo vivo e nao-vivo, o humano e nio~humano, perceber e explorar o mundo a partir do corpo
nas brincadeiras, rodas, cantigas, musicas, dangas, poemas, teatro e principalmente no livre brincar na
natureza (Lanz, 1990). Essa compreensio se relaciona com a educag¢ao ambiental de forma sensivel e
estética, pois os alunos sao expostos a diferentes experiéncias que os fazem transcender de meras agdes
reprodutivistas para internalizarem as atitudes e posturas estéticas, éticas e emancipatorias (Gomes; lared,
2021a, 2021b).

Ao refletir sobre visdes e praticas transformadoras, responsaveis e sensiveis na educagao
ambiental, a educagao ambiental pos-critica emerge como uma possibilidade para experiéncias afetivas,
estéticas e sensoriais durante a infancia (lared ez 4/, 2021). A dimensao do sensivel e as afetividades
evocam diferentes potencialidades e capacidades criativas, reflexivas, corporais, trazendo como urgentes
ainteracao e a alteridade, se distanciando de uma perspectiva racionalista e cognitivista que ainda impera
na atualidade. Essa educa¢do ambiental é denominada de pos-critica (Iared ez /., 2021), pois valoriza os
sentimentos, as emogoes, a sensibilidade, o corpo e expande os cenarios para outras possibilidades de ser
e estar no mundo com 0s outros seres vivos e nao vivos em uma relacao horizontal. Essa proposta supera
as dualidades e as dicotomias de corpo/mente, ser humano/natureza, sociedade/cultura, sendo
considerada uma virada corporal > (Sheets-Johnstone, 2011).

Este estudo aprofunda o debate sobre abordagens educativas que superem perspectivas
antropocéntricas na educa¢iao ambiental, especialmente diante das atuais crises socioambientais. Nesse
contexto, investigar a Pedagogia Waldorf revela-se pertinente, uma vez que essa concepgao valoriza a
experiéncia vivida, 0 movimento e o contato direto com a natureza como elementos centrais do processo
formativo. Tais caracteristicas indicam potencialidades para a construcdo de relagdes mais sensiveis e
estéticas no mundo mais~que~humano °, favorecendo experiéncias que ampliam a percep¢io, o
envolvimento e o sentido de pertencimento ao ambiente. Portanto, esta pesquisa visou compreender
como a perspectiva mais~que~humana pode contribuir para processos educativos mais relacionais e
atentos as multiplas formas de vida.

No préximo tépico falaremos sobre como a fenomenologia e a correspondéncia (Ingold,
2021) apresentam-se como uma possibilidade de didlogo com a Pedagogia Waldorf a partir de sua
perspectiva sensivel e estética. Nos caminhos metodolégicos falaremos como a etnografia sensorial (Pink,
2009) e a observagao participante (Ingold, 2014) sdo abordagens que vao além de uma coleta de dados,
introduzindo o pesquisador nas percepcdes de mundo aos quais os seres vivem. Os resultados sao
discutidos por meio de econarrativas que buscam relatar a experiéncia em contato com a natureza. Por
fim, as consideracOes finais trazem como essas praticas fenomenolégicas e ecofenomenolégicas podem
promover uma sensibilidade e responsabilidade ecolégica nas criangas, preparando-as para um
engajamento mais profundo com o mundo natural.

2 A virada corporal é considerada um movimento no qual A autora afirma que o cérebro nao é um 6rgao superior ao demais
o6rgaos do corpo humano (Sheets-Johnstone, 2011). Esse movimento esta atrelado aos movimentos de virada ontologica e
somaestética que serdo detalhados no tépico seguinte.

3 O termo mais~que~humano foi cunhado pelo ecofenomendlogo David Abram (1996) para abarcar tudo aquilo que é
humano, mas que também o que extrapola.
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A FENOMENOLOGIA E A CORRESPONDENCIA: FUNDAMENTOS PARA UMA
ABORDAGEM SENSIVEL E ESTETICA NA PEDAGOGIA WALDORF

A fenomenologia contemporanea tem se deslocado para novas conjecturas acerca do
entendimento da experiéncia estética na natureza e isso esta sendo apropriado nos estudos da educagao
ambiental (Iared; Oliveira; Payne, 2016). Brown e Toadvine (2003) foram os primeiros a empregar a
nomenclatura ecofenomenologia ao relacionar a fenomenologia com as problematicas ambientais e
enfatizar a importancia da experiéncia sensorial e perceptiva da natureza como caminhos para
enfrentamento dessas problematicas. Autores como Wood (2003), Toadvine (2004), Sato (2016), Gomes
e Tared (2021a; 2021b) se pautam nessa concepcao que visa evidenciar os significados das experiéncias
vividas na natureza.

Essas abordagens tedricas e metodoldgicas contemporaneas tem uma de suas raizes na
concepgao de corpo proposta por Metleau-Ponty (2019), que defende que somos carne do nundo. Para ele,
a carne do mundo constitui a base da percep¢ao, ou seja, a partir de nossa corporeidade que vivenciamos
e compreendemos o mundo ao nosso redor. Nessa visdo, a percep¢ao nao se reduz a um ato passivo de
quem observa, mas é uma a¢do que implica uma relagdo profunda e complexa de existéncia. A
ecofenomenologia propoe que as interagoes entre humanos e nao~humanos afetam as sensibilidades
éticas e ecoldgicas, exigindo uma reavaliagao das estruturas educacionais tradicionais. Essa transformagao
deve reconhecer as contribuicbes das entidades ndo~humanas no processo de aprendizagem,
promovendo uma educa¢ao ambiental mais participativa e ecocéntrica, na qual a coabitacdo e a agéncia
compartilhada se tornem pilares de diferentes praticas pedagdgicas como a Pedagogia Waldorf.

Tais questoes se entrelagcam com a perspectiva multiespécies (Haraway, 2016b; 2016¢; 2021;
Ingold, 2012a; 2013a; Sussekind, 2018; Tsing, 2019) que visa compreender as relagdes de diferentes
espécies como elementos interligados e mutuamente influentes, ao invés de considera-los separadamente.
Essa abordagem considera que os seres sao co-constitutivos de e em seus ambientes, e que sua realidade
esta entrelacada de maneira complexa. Tal perspectiva concebe a importancia das interagdes ecologicas
para a sobrevivéncia e evolu¢ao das espécies, e de que forma as agdes do~no mundo mais~que~humano
afetam essa relacao.

Dentro dessa perspectiva, recorremos ao que o antropélogo Tim Ingold (2021) concebe
como itineracao. Segundo Ingold (2021), a itineracdo é o conhecer por meio do habitar em um mundo
em movimento, na caminhada, na vivéncia, na experiéncia. E uma forma relacional de aprender em que
o sujeito se envolve com os seres, materiais ¢ os ambientes rompendo a légica de controle e
previsibilidade, seguindo com o fluxo da vida. Consonante a isso, Ingold (2021) percebe este processo
como uma relagao de correspondéncia, na qual corresponder é responder de maneira corporificada com o
mundo. A correspondéncia ¢ uma atitude de abertura e resposta em colaboracao com o mundo no qual,
nos transformamos por dentro. O autor afirma que a experiéncia € ativa e nao passiva, ¢ uma “acao que
esta dentro da experiéncia” (Ingold, 2016, p. 16), pois de acordo com o autor, aquele que atua nao é
soberano. Isto porque, segundo ele, o que se faz nao é apenas uma a¢ao, mas uma experiéncia e acionar
a experiéncia [...] é estar dentro dela, da experiéncia.

A correspondéncia de Ingold (2021) tem aproximagoes com a Pedagogia Waldorf, especialmente
no que diz respeito a uma educagao ecofenomenoldgica, baseada na experiéncia direta e na relacdo ativa
com o mundo. Ingold propde que o ato de correspondéncia perpassa um envolvimento continuo e
sensivel com o ambiente. A Pedagogia Waldorf compartilha dessa visdo por meio da ideia steineriana de
que a aprendizagem deve emergir do proprio fenémeno (Steiner, 2006). Da mesma maneira, Ingold
(2021)a vida como movimentos continuos, ao qual ele chama de fluxo de materiais ao invés de estruturas
fixas e enfatiza que conhecer e aprender é uma ag¢ao que envolve todo o corpo e nao apenas a mente.

Para a Pedagogia Waldorf (Steiner, 20006), essa compreensio é essencial, pois as criangas
aprendem por meio do movimento, do fazer manual (trabalho com as maos, artes, musica, teatro, danca,
entre outros) e da experiéncia direta com a natureza. Essa forma de ensino busca corresponder ao
desenvolvimento integral da crianga, em vez de apenas transmitir conteudos teoricos. Segundo Ingold
(2010), o conhecimento ndo ¢é passado por meio de uma transmissio geracional automatica de
informagoes entre os seres, mas acontece a partir de uma redescoberta dirigida atenta e performatica
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para~no~com o mundo. A percep¢ao de que estamos emaranhados nas nossas relacdes nos convida nos
corresponder e nos educarmos atentamente e constantemente.

A educagao na perspectiva da Pedagogia Waldorf concebe a sensibilidade estética e as
emoc¢Oes como base para o desenvolvimento humano e compreensao do mundo. Steiner foi considerado
visionario ao explorar a autonomia, a ética e a estética como pilares centrais de sua obra em busca da
liberdade do ser (Steiner, 2008) centrada em justica, fraternidade e ponderagdo como génese de suas
decisdes. Isso implicou na maneira em como a abordagem pedagogica foi estruturada. Steiner acreditava
que a moral e a ética s6 poderiam ser inspiradas nas criangas por meio do sentimento e da vontade. Assim,
o ser humano serda somente pleno em sua inteireza quando utilizar ser corpo e mente de forma
indissociaveis em prol do mundo, sendo assim parte dele (Steiner, 2003).

Por sua vez, a ecofenomenologia enfatiza a experiéncia direta, a interacio sensorial com o
ambiente e a correspondéncia, proposta por Ingold (2021), podem ajudar a transformar a pratica
educativa Waldorf. A correspondéncia segundo Ingold, destaca que seres humanos e elementos naturais
sao co-participantes de uma alha de interagoes. Essa perspectiva sugere que, ao invés de afetar o
ambiente unicamente, os humanos também sao afetados pelas forcas naturais com as quais interagem.
Na Pedagogia Waldorf, praticas que promovem essa correspondéncia com o meio ambiente podem
incentivar os sujeitos a interagirem com o mundo de maneira profunda e responsavel, fortalecendo uma
ética de cuidado e coabitacao (Ingold, 2013b).

Para avancgar para uma concepgao sensivel e ecocéntrica, a Pedagogia Waldorf pode adotar
praticas como caminhadas e passeios com as criangas pela natureza urbana do bairro. Isso oferece uma
abordagem afetiva e sensivel ao enfatizar a percepgao corporal, a estética e as interagdes corporificadas
com o ambiente (Iared; Oliveira, 2017; Iared; Venturi, 2024). Ao contemplar o ambiente estando imerso
nele, o sujeito ¢ incentivado a caminhar e vivenciar o espaco natural, percebendo nao apenas o que v¢,
mas também o que sente e como o ambiente responde a sua presenca. Essa pratica destaca a agéncia das
forgas naturais e promove uma ética de coabitagao, ao convidar o individuo a compreender-se como
parte das relagdes sensoriais e afetivas com o ambiente.

As relagOes estético~afetivas em um mundo mais~que~humano surgem como um caminho
de correspondéncia (Ingold, 2021) na Pedagogia Waldorf, pois ¢ por intermédio das experiéncias e
vivéncias que os seres vivos € nao vivos constroem suas interagoes. Suas complexidades ambientais e
sociais que afetam todas as formas de existir no mundo e em um ambiente escolar como este, oportuniza
o desenvolvimento de novas sensibilidades, emogdes, criatividades e a formag¢ao de um sujeito ético,
moral e justo como Steiner propunha.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Fundamentada pela etnografia sensorial (Pink, 2009), tratamos das percepcoes e sensagoes
valorizando as experiéncias sensoriais e corporificadas como elementos centrais para a compreensio do
mundo mais~que~humano. A observac¢ao participante (Pink, 2009; Ingold, 2014) e o walking ethnography
(Ingold; Vergust, 2016) possibilitam a producao dos dados de maneira investigativa e reflexiva, no qual o
pesquisador vivencia e registra as multiplas dimensdes com espago-tempo e da relagio com a natureza.
Ao romper com métodos tradicionais de investigacao, essas abordagens ampliam as possibilidades de
analise das relagbes com o mundo mais~que~humano proporcionando novas percepgoes e
compreensoes sobre as relagoes sensoriais e afetivas que emergem desta interacao (lared; Oliveira, 2018).

A etnografia sensorial (Pink, 2009) busca ampliar os horizontes metodolégicos da pesquisa
antropologica e fenomenoldgica, permitindo uma compreensao mais abrangente e profunda das
interagdes mais~que~humanas com o mundo. Essa metodologia concentra-se nao apenas nos aspectos
observaveis da experiéncia, mas na complexa teia de sensagées corporificadas que moldam a percepg¢ao
e o conhecimento (Ingold, 2015). Trata-se de um compromisso com a materialidade e a sensorialidade
da experiéncia, possibilitando ao pesquisador imergir-se ao ambiente investigado. Tal abordagem rompe
com a ideia de neutralidade e distanciamento do investigador, valorizando uma postura reflexiva e situada.
Segundo Pink (2009), isso requer que o pesquisador reconheca sua propria posi¢ao e envolvimento na
pesquisa, promovendo um entendimento relacional e dinamico do fendmeno estudado.
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Ao lado da observacgao participante, o walking ethnography (Ingold; Vergust, 2016) emerge
como um segundo instrumento de producio de dados, utilizado para aprofundar a compreensao das
interacOes com o ambiente. Essa abordagem envolve a exploragao de paisagens por meio de caminhadas,
nas quais o pesquisador se engaja com o espago ao seu redor através dos sentidos e do movimento
corporal. Diferentemente de métodos estruturados, o walking ethnography é um processo dinamico e
aberto, sem roteiros ou trajetos predefinidos. As experiéncias surgem de forma espontinea e siao
moldadas pelas demandas do fenémeno estudado (Iared; Oliveira, 2018).

Durante as caminhadas, o corpo do pesquisador se torna um instrumento de percepgao e
interacdo com o ambiente, possibilitando a captura de aspectos como relevo, textura, sons e condi¢oes
climaticas. Essa pratica também permite que o pesquisador esteja atento as suas proprias emogoes,
movimentos e reagoes, promovendo uma reflexao critica sobre o impacto do ambiente em sua
experiéncia. Segundo lared e Oliveira (2017), o walking ethnography oferece uma perspectiva unica ao
possibilitar uma relacdo sensorial e emotiva com o espago, enriquecida pelos elementos externos que
influenciam diretamente a percep¢ao e o entendimento do pesquisador. No walking ethnography, as
respostas corporais do pesquisador as afec¢oes do ambiente criam uma "trilha sensorial" que reflete a
relacio dinamica entre o pesquisador e o espago investigado. Essa experiéncia imersiva gera
conhecimento a partir das sensagoes e reagoes corporais, promovendo uma compreensao interligada das
relagoes ecoldgicas.

A relagao dessas trés abordagens — etnografia sensorial, observacao participante e walking

ethnography — proporciona ao pesquisador adotar uma postura ética e respeitosa acerca dos diversos seres
e ambientes investigados. A énfase na sensorialidade e na materialidade possibilita captar a complexidade
das interagoes vividas, superando as limitagoes das abordagens tradicionais que privilegiam a perspectiva
do observador externo. Segundo Ingold (2014), essa postura exige uma abertura para o aprendizado
continuo e uma disposi¢ao para se deixar afetar pelas experiéncias sensoriais e emocionais do ambiente.

Contexto escolar waldorf e o corpus de analise

O espaco escolar escolhido esta localizado em uma antiga residéncia do municipio de
Curitiba - PR, no bairro do Campo Comprido. O lugar é composto por um banheiro, 2 salas, sendo para
uma turma de maternal de criangas com 1 a 2 anos e outra para uma turma de jardim com criangas de 3
a 6 anos. Uma antessala comum para todas as criangas interagirem e realizarem o momento do lanche.
Neste mesmo espago aconteciam a roda e os teatros que eram encenados pelas criancas da turma do
jardim. Na parte de fora havia o patio (Imagem 1) e o jardim (Imagem 2), onde as criangas brincavam
livrtemente apos as refeicoes. Todas as criangas estudavam pela parte da manha.

Imagem 1 — Criancas brincando no patio.

* Fonte: A Autora (2023).
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Imagem 2 — Espaco do Jardim.

o !

O primeiro contato com a escola surgiu devido a minha pesquisa de mestrado, na qual pude
conhecer melhor as pessoas que trabalham e vivenciam a Pedagogia Waldorf. Por indica¢do da dona da
escola onde fiz a minha dissertacao, conheci a dona da atual escola e logo em nossas primeiras conversas
ela ficou bastante curiosa e intrigada com a ideia de ter uma pessoa que iria nao apenas observar o espaco,
mas participar ativamente das atividades didrias com as criangas ‘.

Em uma primeira visita conheci o espago que era bem simples como a maioria das escolas
se propoe a ser. A professora logo se apresentou de maneira muito gentil e afetuosa. Naquele momento,
pude testemunhar a beleza do espago e toda sua delicadeza. No patio, havia arvores pequenas frutiferas,
troncos de arvores para as criangas poderem escalar, sentar-se e brincar livremente. As salas foram
construidas para que as criangas pudessem explorar cada pequeno detalhe, desde os méveis de brinquedo
para criar e recriar suas proprias fantasias e brincadeiras, até os tecidos, bonecas de pano, trenzinhos de
madeira, panelinhas de metal que possibilitavam a imersao na imaginagao, historias, ludicidade e vivéncia
da infancia.

O jardim era composto de arvores frondosas em meio a diversos brinquedos de madeira e
metal. Ao observar esse ambiente, a escolha do lugar também aconteceu por conta da afinidade com as
atividades que estes ja desempenhavam alinhada com o nosso referencial teérico, ja que estes tinham em
sua pratica caminhadas com as criangas ao redor da escola. Essas caminhadas surgiram com o objetivo
de possibilitar as criangas um maior contato com entorno escolar que era cercado de trilhas de mata
fechada e um conhecimento maior sobre a cidade e a geografia na qual viviam. Ao imergir no estudo,
nos aproximamos de um exercicio subjetivo que nos levou a uma busca por uma pratica coerente a nossa
ontologia e epistemologia. Essa dinamica abracou as técnicas de produgdes de dados anteriormente
citadas: observagdo participante (Ingold, 2014) e walking ethnography (Ingold; Vergust, 2016), tendo em
vista que foi possivel adentrarmos em uma complexidade de experiéncias e vivéncias Gnicas que somente
aquele espaco poderia proporcionar.

* Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais da UFPR - CAEE:
64657822.2.0000.0214.
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Assim, as observagOes das criangas brincando, das conversas e dialogos que elas realizavam
entre si, das caminhadas realizadas e as relagdes mais~que~humans foram os principais relatos do diario
de campo. Entendemos a importancia das anotagdes como parte dos registros das respostas corporais,
expressoes faciais, cansago, relaxamento, reflexdes e as manifestagbes que surgiram por meio das
interacOes e pausas que sugiram nas relacdes imbricadas na pesquisa.

Ainda que muito importante, o diario de campo demonstrou-se limitado a certas sensagdes
e percepgdes de movimento e sentimentos que emergiram ao longo do processo que testemunhamos nos
encontros dos corpos das criancas. Com isso, surgiu a necessidade de registrarmos por meio de
fotografias e timelapses’ que foram fundamentais para a construcdo das econarrativas (que falaremos na
sequéncia) a partir da compreensao de momentos contemplativos no brincar, no caminhar, no sentir do
frio durante o inverno, no pular das pogas de agua da chuva, no correr até as borboletas que estavam em
areas de mata fechada e o respirar ofegante junto a alegria que isso lhes causava. Esses registros se tornam
corpus de andlise na medida em que o estudo foi sendo construido.

Econarrativas e a analise dos dados

Tendo como base nossa perspectiva ecofenomenoldgica, a jornada foi iniciada em fevereiro
de 2023 com observagdes i loco e imersao direta nas praticas Waldorf. Essa aproximac¢iao demonstrou
ser extremamente importante para o desenvolvimento das relagdes com o mundo mais~que~humano.
As criangas, sempre dispostas a dialogar, me deram a oportunidade de testemunhar diferentes relacoes
com o ambiente vivido. Ao total foram realizadas 44 visitas que somadas totalizaram 176 horas de
pesquisa. A turma de criangas tinha de 3 a 6 anos e estudavam no periodo matutino. Ao longo do
processo, uma das criangas saiu da pesquisa, pois mudou de escola na metade do ano. Ao total foram
observados 7 participantes, tendo a pesquisa infcio em 16 de fevereiro de 2023, encerrando em 29 de
setembro de 2023.Elas foram divididas da seguinte forma: no primeiro semestre as ter¢as e quintas-feiras
das 08h as 12h e no segundo semestre as tercas, quartas e quintas-feiras das O8h as 12h. O numero de
visitas do segundo semestre se justifica pela necessidade de encerramento em setembro devido a prépria
escola nao poder mais acolher a pesquisa por conta das atividades internas a partir da época de Micael
que comega no periodo de setembro.

A partir do corpus de andlise — diario de campo, fotografias, #melapses e desenhos — citado no
topico anterior foram escritas econarrativas. As econarrativas sio uma descricdo da experiéncia que
buscam relatar a vivéncia do corpo na/da/com natureza em um tempo-espaco, apreendendo o
ecobecoming” (Tared; Oliveira, 2017). Payne (2013) aborda sobre inclusdo destas escritas na pesquisa em
educa¢ao ambiental em uma abordagem ecocéntrica indo além das formas mais tradicionais de analise de
dados. Isso revela um processo de transformacao do individuo e da aprendizagem com o proposito de
uma educagao mais significativa e menos instrumentalizada. As econarrativas foram escritas
individualmente, ou seja, uma para cada participante da pesquisa. As econarrativas descreviam as relagoes
mais~que~humanas de cada participante.

As econarrativas foram, entdo, analisadas individualmente, gerando as unidades de sentido.
De acordo com Alves, Buffon e Neves (2021) as unidades de sentido sio recortes relevantes e
representativos do fenéomeno com base nas indagacdes feitas pelo pesquisador. Na sequéncia,
estabelecemos convergéncias e divergéncias entre as unidades de sentido, gerando as das unidades de
significado. A triangulacio entre as unidades de significado produziram os aspectos emergentes, os quais
expressam o nosso referencial tedrico em didlogo com o que se mostrou no fenémeno vivenciado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os afetamentos produzidos a partir das econarrativas elaboradas surgem “como caminho
para construgoes e (re)construcoes de nossas percepgoes ambientais” (Ferreira, 2024, p. 85). Sabemos o

5 Timelapse ¢ uma técnica de captura de imagens que comprime longos petiodos de tempo em videos curtos. Realizada por
meio de fotografias tiradas em intervalos regulares e reproduzidas em alta velocidade, ela evidencia movimentos lentos ou

quase imperceptiveis, como o crescimento de plantas, desabrochar de flores ou alteragoes no clima.
¢ Potencial de “ser e perceber como natureza” (lared; Oliveira, 2017, p. 104).
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desafio na captura de experiéncias e afetos, contudo estudos como Pink (2009), Payne (2013), Iared e
Oliveira (2017), entre outros, propoe trabalhar com descri¢des e analises de dados que visam alcangar de
forma densa a experiéncia vivida.

Os instrumentos de produgao de dados propostos possibilitaram acessar habitos,
percepgdes, comportamentos e vivéncias que foram descritos, fotografados e analisados para a
construcao dos aspectos emergentes. A partir disso, apresentamos estes entrelacamentos que emergiram
em resposta e correspondéncia ao mundo mais~que~humano.

Econarrativas

Os estudos no campo da educagio ambiental vém propondo novas maneiras de
compreender as expressoes/apreensoes afetivas e estéticas que surgem na relacdio com a natureza. As
materialidades e sensorialidades se tornam praticas descritas aqui como parte do processo de percepgao
do mundo e forma de acessar essas caracteristicas outras que nao a linguagem, tais como: a experiéncia
vivida, os afetamentos, as itineracGes, indo além da proposta cartesiana que se impoe como principal
ferramenta de pesquisa. Payne e a/ (2018) aponta que a descentralizacio do humano a partir da
caracterizagao das experiéncias é assumir uma postura menos antropocéntrica e isso ¢ possivel a partir
do uso das econarrativas como meio descritivo para os dados de uma pesquisa.

Dessa forma, as econarrativas foram escolhidas como alternativa metodologica no campo da
educacao ambiental tendo em vista uma orientacao estética~ética~politica (Payne ez al., 2018). Assim, as
econarrativas emergem a partir de um exercicio atento conduzido na relagao com as criangas, coisas, seres
que foram experienciados durante a jornada de observagdes e caminhadas, experiéncia esta ativa, pois “o
agente esta dentro do processo de sua agao” (Ingold, 2016, p. 9). Para esse artigo foram selecionadas as
econarrativas de trés criancas, devido a limitagao de paginas do manuscrito.

Douglas’

Douglas era um menino comunicativo, curioso e gostava de brincar com seu irmao cagula
Guilherme. Ele era branco, de cabelos curtos pretos, olhos pretos, possufa uma pequena franja e andava
sempre de chapéus ou boné. Ele gostava de brincar no jardim e durante as caminhadas ele preferia se
afastar do grupo para explorar sozinho o lugar.

As caminhadas emergiram como iniciativa na escola ap6s a pandemia. As criangas (e adultos)
passaram muito tempo trancadas em casa no periodo de 2020 a 2021 e ao retornar para o espago escolar
a professora Dariane propos que elas tivessem a possibilidade de conhecer o espago urbano ao redor da
escola. Conhecer o relevo, pessoas, coisas, seres e todos aqueles ali habitavam era um processo que
naturalmente elas ndo conseguiriam tao facilmente, pois boa parte do tempo elas passavam dentro do
espaco escolar. No comego do ano de 2023, as professoras comecaram a realizar os percursos com as
criangas, pois estas ja tinham o habito de fazer tais trajetos acompanhadas com os responsaveis.

Com a minha chegada, as criancas puderam experimentar uma nova possibilidade de
encontro com 0s espagos ja que eu também nao conhecia nada na regido. As mesmas faziam questao de
me apresentar tudo que havia pelo caminho, desde pinhas secas que caiam no asfalto que podiam servir
como bolas de futebol, até mesmo pequenos arbustos de lavanda que havia pelo caminho e paravamos
para sentir o cheiro. Em um dos passeios, Douglas se interessou por uma das arvores e ficou observando
como poderia subir nela. Ele se entrelacou a ela (Imagem 3) e tentou subir o mais alto possivel. Victor
ficou olhando do chio e chateado por nio conseguir fazer o mesmo e disse que nio queria mais ser
amigo da arvore e de Douglas.

7O nome de todos os participantes foi trocado pata preservar a identidade dos individuos considerando que sdo menores de
idade e devemos conservar o sigilo ético da pesquisa destes que assim o participam segundo as normas do CEP.
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Fonte: A autora (2023).

Douglas fez o convite para que ambos tentassem subir juntos. Ele tentou subir na arvore,
mas nao havia espago para os dois. Douglas desceu e acalentou o amigo dizendo que quando ele pudesse,
conseguiria fazer o mesmo. Durante a caminhada, as criangas notaram que o espago florestal no qual elas
brincaram foi tomado por tratores, pedreiros, engenheiros e eles estavam fazendo uma construgiao no
local. Douglas disse que era muito triste que eles estavam destruindo a floresta para construirem casas. A
professora Dariane concordou e desejou que eles replantassem as arvores que estavam sendo cortadas.

Seguimos de volta a escola e as criangas foram brincar no parque. Ao chegar havia 6 sabias-
laranjeira brincando nas gabirobeiras do lugar, as criancas nao notaram os passaros € nem os passaros a
presenca delas. Alguns dos animais ficaram bicando e balan¢ando o tronco das arvores, enquanto outros
estavam rogando o corpo nas folhas e cutucando suas penas com o bico.

Quando Douglas percebeu, gritou para as outras para virem observar o que eles estavam
fazendo. Contemplativas, decidiram pausar as brincadeiras para apreciar o que os pequenos bichos
faziam. Foi um momento de escuta, atengdo e conversas entre si. Apds as aves voarem, as criangas
voltaram a brincar, ndo sem antes comentar o quanto elas eram fofinhas e tinham a barriga redonda
parecendo bochechas estufadas. Ainda no parque, enquanto brincava na caixa de areia, Douglas sentou-
se e Filomena, tranquila, aproximou-se e deitou-se em seu colo. Ela permanecia ali, serena, recebendo
seu afeto e oferecendo o proprio corpo como companhia.

Ap6s a hora do lanche, as criangas comegaram a brincar com uma 4rvore sonora® de forma
organizada pelas professoras. Douglas foi o primeiro naquele dia. Ele ficou bastante empolgado e deu
pequenos gritos de euforia quando foi chamado. Ele subiu na cadeira animado, com um sotriso largo no
rosto, encolheu seus ombros e jogou a primeira bolinha. O som que a arvore emitiu o fez vibrar e
comemorar enquanto as outras criangas assistiam atentas. Na segunda bolinha ele ja estava mais relaxado
e atento, embora a empolgacdo continuasse alta. Ele soltou a bolinha no topo da arvore com muita alegria
saiu sorrindo e batendo palmas por ter feito a atividade.

Victor

As visitas comecaram dia 16 de fevereiro de 2023 e ja na minha chegada a escola conheci
Victor. Ele era um menino branco, de olhos castanhos escuros, cabelos pretos curtos, com 4 anos,
agitado, curioso, falante, corajoso e muito imaginativo. Gostava de brincar no parque subindo nas pedras
e tijolos que haviam nos fundos do quintal. No livre brincar construfa cabanas, foguetes de tecido e
fogueiras com tocos de madeira.

8 A 4rvore sonora é um brinquedo composto de pequenas pétalas coloridas dispostas de forma alternada em zig-zag, por onde
descem de 2 a 4 bolinhas e que emitem sons afim de entreter criancas pequenas. Seu objetivo ¢ o de desenvolver habilidades
de coordenagao motora, atencio, concentracio e audi¢io (Arvore Sonora, 2023).
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Em um dos dias na cozinha fazendo tortas de brécolis com paingo surgiu a duvida entre as
criangas se nos ovos havia pintinhos e se houvessem, se estes poderiam ter caido na massa. A historia
dos pintinhos se espalhou por todas as criangas e Victor ficou reflexivo. Nesse momento, ele questionou:

- Como os ovos viram pintinhos? Sera que eles podem nascer pintinhos aqui dentro? Se a
gente botar no forno eles podem morrer?

A professora Dariane perguntou como eles achavam que os pintinhos nasciam e comegou a
grande davida na sala. Victor respondeu que os pintinhos nasciam dos ovos, mas nem todos os ovos
tinham pintinhos, alguns a gente poderia comer. Ela ouviu as respostas e disse que os pintinhos nascem
dos ovos sim, mas que precisam do galo e da galinha para nascer, assim como as criangas precisam da
mamae e do papai. Apos a resposta, ele continuou a fazer as tortinhas para assar ja mais tranquilo de que
nenhum pintinho seria assado.

Em outro momento no parque, ele que gostava de escalar as paredes de tijolos e escorregar
no escorregador, tentou aventurar-se em subir nos limoeiros que ja estavam carregados de frutos. Ao
tentar escalar a pequena arvore, Victor teve bastante dificuldade e nao conseguiu sair do chio, o que o
deixou bastante frustrado e irritado. Ele comegou a chorar e gritar com a arvore dizendo:

- Vocé nao é minha amiga, eu odeio voce!

A professora Dariane se aproximou e veio conversar com ele tentando explicar que naquele
momento ele ainda ndo estava pronto para subir na arvore (Imagem 4), pois nio tinha a idade correta
para fazer tal tarefa. Quando ele estivesse preparado, ele conseguiria subir assim como seus amigos
conseguem, pois sao mais velhos e ja sdo preparados.

Imagem 4 — A escalada de Victor.
K-, g

Fonte: A autora (2023).

Ele respondeu que nao era isso, que ele era o culpado, pois o corpo dele nao era capaz de
subir na arvore, pois nao tinha forca e coragem. Ele tentou até o fim da hora do parque subir na arvore,
até que ele conversou com Davi e disse que talvez ele nao tivesse culpa, era sé que ele ainda nao estava
pronto. Antes de subir para sala, ele abragou a arvore se despedindo e seguiu de maos dadas com Douglas
para ouvir a histéria do final do dia.

As caminhadas aconteciam quase sempre antes do lanche e mesmo em dias de chuva as
criangas as realizam com capas de chuva, galochas e guarda-chuvas como forma de prote¢ao. Era comum
encontrar animais mortos na beira da estrada e bastante lixo, pneus e material queimado na regido. Para
chegar até o local podiamos fazer diferentes itinerarios pelas ruas ao redor, mas para adentrar ao lugar
era necessario passar por uma area pedregosa, com o solo bem irregular e arenoso. Ao subir, passivamos
por um pequeno morro que possuia um solo fofo repleto de grama, lama e pequenas plantas com flores.
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Era possivel notar os passos lentos, o respirar mais acelerado e os gritos efusivos na tentativa de chegar
mais rapido ao cume.

Depois para descé-lo e seguir a jornada, era necessario seguir uma trilha formada por um
solo de chio batido, mas ainda irregular. Nesse caminho, totalmente fechado, havia muitas borboletas
que passeavam por entre as arvores, teias de aranha que formavam uma névoa dificultando a visualizagao
do lugar, formigas que caminhavam por entre pingos d’agua revelando que havia chovido recentemente
no local (Imagem 5).

X

Em uma das caminhadas, segufamos todos enfileirados segurando uma longa corda e
ouvindo a mediagao da professora Dariane para nao nos perdermos e que ninguém ficasse para tras. A
cada 4 criangas, um adulto ficava responsavel e esse grupo poderia parar para observar e brincar no local.
Por ser um espaco de mata fechada bem densa (Imagem 7), as criangas aproveitavam para observar cada
detalhe do que havia ali. Alguns paravam e depois seguiam sua caminhada contemplativa até que Victor
falou:

- Com licenca, dona Aranha, desculpe destruir sua casal

Imag_¢rn 6 - Ca_inhada ela reserv

e

a com as criancas.
i
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Voltamos pelo mesmo caminho, o qual havia uma corrente de rio. Grilos e gafanhotos
estridulavam, passaros pousavam no topo das arvores enquanto seguiamos a trilha feita na vinda. As
criangas olhavam para o topo das arvores curiosas tentando alcangar as folhas para sentir a textura. No
percurso de volta, os meninos encontraram verbenas e comentaram o quanto eram pequenas ¢ bonitas.
Davi quis tirar algumas para levar para casa, Victor o impediu que o fizessem e disse que nao deveria
fazeé-lo, pois estaria matando-a.

Durante o livre brincar no parque, embaixo do escorregador, Violeta ¢ Davi estavam
brincando de cabana e Victor foi ver o que eles estavam fazendo. Davi comentou que eles estavam
esperando a chegada de uma tempestade e Victor disse que era necessario sentir o vento forte para saber
se a tempestade estava chegando, por isso eles precisavam ir para o topo do escorregador para conseguir
sentir o vento. Victor subiu até o mais alto do escorregador e gritou:

- Tempestade a vistal

O vento sacodia as arvores, pois estava ventando bastante e Victor gritou em sequéncia:

- B um furacio, tem um furacio vindo ail

Violeta fazia comida na cabana para todos e Davi ia pegando os mantimentos. Victor estava
do lado de fora da cabana avisando os demais sobre as condi¢oes do tempo. Douglas se juntou a
brincadeira avisando que a tempestade estava chegando e quem estivesse perto dele estaria protegido.

Os passaros na arvore revoaram e os meninos os imitaram correndo e balancando os bragos
para baixo do toldo que cobria o escorregador. A chuva chegou e, segundo as criangas, ela era um portal
para outros mundos. Eles sairam correndo para debaixo do limoeiro dizendo que cada um tinha
superpoderes de fogo, gelo, terra, vento, agua e tempestade. Contudo, a brincadeira foi interrompida,
pois precisavamos subir para que eles nao ficassem molhadas.

Em outro dia no parque, Victor quis subir no Limoeiro e ficou muito frustrado por nao
conseguir como Violeta e Douglas. Ele decidiu ir para o balango de corda e, enquanto se embalava, a
professora Dariane cantava “voa Victor, voa (2x)”. Ele, feliz, gargalhando, com o corpo ao vento, uma
perna esticada e a outra dobrada, os bracos esticados, disse a plenos pulmoes:

- Que vida boal

Violeta

Violeta era uma menina falante, determinada, autoconfiante com pensamentos e
posicionamentos decididos para alguém de apenas 5 anos de idade. Branca, loira, de olhos azuis claros e
bochechas rosadas, nao se aproximava facil de qualquer pessoa e nem conversava comigo como as outras
criangas. Desconfiada com a minha presenga, mesmo quando estavamos brincando ou interagindo juntas,
ela ndo se permitia ficar proxima. Somente apds a metade do ano ganhei sua confianga e ela comegou a
brincar comigo e solicitar minha presenca durante as atividades na escola e nas caminhadas. Ela era amiga
de Olga e as duas brincavam juntas o tempo todo, seja no parque ou no livre brincar, ambas se juntavam
para montar casinhas, lojas de doce, sorveterias ou até mesmo para subir nas arvores e ficar conversando
sobre as nuvens que estavam no céu.

Ao chegarem a escola, as criangas foram desenhar. Violeta disse que o preto nao era cor, era
s6 uma auséncia de cor. Victor discordou e disse que preto era cor sim. Douglas concordou com Violeta e
disse que era auséncia, sim, pois “xdo tem dgua preta, 5o xixi preto” (sic).

Em uma das caminhadas, Victor perguntou se eles estavam em uma floresta e Violeta
respondeu que “sizz, mas depende”’. Ela olhou para o lugar e ao caminhar ficou observando para tentar ter
certeza se era mesmo uma floresta onde eles estavam.

Durante o lanche no inverno, as criangas comiam sopa e Violeta adorava essa refeicdao. Ela
comeu 2 potes cheios e ao olhar para o lado, notou que Olga havia comido apenas metade de um pote:

- Por que vocé nao come mais um pouco? Esta tao gostoso!

Olga envergonhada respondeu:

- Nio gostei muito!

Violeta tentou ajudar Olga a comer mais um pouco da sopa explicando que fazia bem para a
saude ¢ mesmo que ela nio tivesse gostado tanto era bom para proteger do frio, pois aquecia. Ao
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desenhar, Violeta gostava de fazer animais, plantas, arco-iris e outros elementos da natureza. Ela dizia
que os desenhar era “como estar com eles” (Imagem 7). No desenho abaixo ela desenhou uma flor
emoldurada.

Imagem 7 — Desenho de Violeta.

Fonte: A autora (2023).

Aspectos Emergentes

A partir da analise das descri¢Oes apresentadas no topico anterior emergiram trés aspectos: a
afeccao nas relagdes com o mundo mais~que~humano, 0 movimento como itineragao com~na natureza
e a ludicidade e o brincar imaginativo com~na natureza. Por isso, ilustramos as unidades de significado
em uma nuvem de palavras com o intuito de apontar que estas estdo relacionadas (Imagem 8) e assim,
buscamos compreender aquilo que nos alcanca, transforma e que isto seja possivel a partir das relacoes
com o mundo mais~que~humano.

Imagem 8 - Nuvem de palavras concebendo as Unidades de Significado.

Aprendizagem
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Fonte: A autora (2025).

A afecgido nas relagdes com o mundo mais~que~humano

A afec¢ao no mundo mais~que~humano refere-se a relagao sensivel e reciproca entre corpos
humanos e niao-humanos que acontece por meio experiéncia compartilhada (Coole; Frost, 2010).
Considerar uma educa¢ao ambiental que valoriza a experiéncia estética em um contexto ainda marcado
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por relagdes antropocéntricas com a natureza, significa abrir brechas para outras praticas e modos de
conceber a nossa existéncia como habitantes do planeta. Donna Haraway (2016c) aborda como nds
humanos devemos assumir o que ela denomina por respons-abilidades’, sendo esta uma provocacio a nossa
convivéncia com outros seres. Qual o nosso papel enquanto parte da estrutura que vivemos? Muito mais
do que fazer provocagdes, a autora busca compreender como as espécies companheiras constroem essas
relagoes, tendo em vista que a resposta ndo esta na centralidade do ser humano.

No decorrer da experiéncia com Victor foi possivel acompanhar sua relagdo “ao tentar
escalar a pequena arvore”, o mesmo “teve bastante dificuldade e ndo conseguiu sair do chao, o que o
deixou bastante frustrado e irritado” (Victor).

E possivel perceber que embora Victor estivesse engajado em sua relacio a arvore, isso nio
quer dizer que essa relagdo iria produzir emog¢oes positivas, refor¢ando a fala de Haraway em entrevista:
“espécie companheira nao ¢ sinobnimo do bem ou de harmonia. Nao ¢ sinébnimo de nada” (Dolphijn;
Spitzner; Head, 2023, p. 109). Engajar no mundo segundo a autora é estar em risco com, algo que o pequeno

demonstra em outra passagem: “Ele comecou a chorar e gritar com a arvore dizendo:

- Vocé nao é minha amiga, eu odeio voce!”

A experiéncia estética faz parte de processo de aprendizagem significativo para os
participantes. Iared, Ferreira e Hofstatter (2022) problematizam a auséncia de experiéncias estéticas da
natureza no curriculo e nas praticas escolares nas escolas publicas de educagao basica. Os autores
apontam que essa ¢ uma questdo enfrentada na educagao brasileira, tendo em vista que a educagao
ambiental ¢ citada na BNCC apenas como “Zemas contemporineos que afetam a vida humana em escala local,
regional e global” (Brasil, 2018, p. 19), ndo sendo de fato incorporada ao curriculo de forma clara.

A educacdo ambiental que almejamos privilegia um olhar estético~ético~politico, o qual
segundo lared, Oliveira e Reid (2017, p. 1274, tradu¢ao nossa) “o corpo esta imerso no mundo como
uma mente encarnada, seja através de uma sensibilidade critica do ser, tornatr-se e/ou experimentar a
natureza”. O cotidiano escolar waldorf apresenta essa visao a partir das experiéncias sensiveis e sensoriais
com~na natureza.

Nas caminhadas isso se revela quando Douglas, questiona a professora Dariane ao notar que
o espago florestal estava tomado por tratores, pedreiros, engenheiros e eles estavam fazendo uma
constru¢ao no local. Ao levantar indagagoes sobre esse evento, a crianga reflete ndo apenas sobre o espaco
em que vive, mas aponta sua percep¢ao e sentimentos ao dizer que esta triste pela destruicao daquele
ambiente do qual se sente pertencente.

Esse processo envolve ir contra as estruturas de poder dominantes e se reflete nos
comportamentos e praticas dos sujeitos imbricados. As possibilidades de transformagao advindas da
relagio com o mundo mais~que~humano abrem caminho para uma atitude afetiva e sensivel,
transcendendo os modos de agir antropocéntricos (Marin, 2007, Payne ef al., 2018).

Essa visao valoriza a natureza enquanto ser que possui valor intrinseco de existéncia e busca
a superag¢ao das dualidades natureza~cultura, sujeito~objeto, corpo~mente. Tal conceito é denominado
de epistemologias ecoldgicas (Steil; Carvalho, 2014) e converge diferentes areas do conhecimento
reivindicando a materialidade e a autonomia dos nao-humanos. Essa reivindicacio vai ao encontro ao
“reposicionamento existencial e epistemoldgico do humano em face dos demais organismos que habitam
o mundo partilhando um ambiente comum” (Steil; Carvalho, 2014, p. 160).

E importante destacar que como toda e qualquer relacdo, elas ndo apresentam apenas
consequéncias agradaveis e alegrias, também evocam tristezas e dores como o evento da morte e da
perda. Olhar para essas relagdes e compreender que todas as espécies (Haraway, 2016a; 2021) se formam a
partir dos multiplos afetamentos, sejam tragicos ou felizes, é o que provoca a transforma¢ao do mundo.

Destacamos que é no encontro com o outro que NOs €Ncontramos conosco € isso abre
caminho para uma postura atenta e participativa. Se buscamos uma fenomenologia que traga “para as
coisas em si” como Heidegger (1962, p. 58) defendia é necessario abrir espago para uma atitude

% Tradugao do termo em inglés response-ability que significa resposta e habilidade, tal palavra é traduzida de varias maneiras, mas

optamos por utilizar esta tradu¢io que se aproxima melhor da versio original.
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fenomenoldgica (Morse; Blenkinsop, 2021) que desafie o individuo a buscar respostas possiveis e se
comprometa com a co-construcao de um relacionamento com o mundo.
Entendemos que os encontros realizados no espago escolar waldorf sao fruto da experiéncia

estética e que estes manifestam uma dimensao sensivel, afetiva e em harmonia com ambiente (Payne, e/

al., 2018) demonstrando uma relacao de correspondéncia. Por isso, é fundamental que a aprendizagem
ocorra a partir do contato com os elementos da natureza e do sentir, com um olhar profundo que
proporcione um engajamento sensorial e afetivo com a natureza.

O movimento como itineragdo com~na natureza

A motricidade comumente é conhecida por ser a capacidade de realizar movimentos
corporais de maneira coordenada e organizada, mas de acordo com Rodrigues (2019) o corpo em
movimento ¢ inseparavel das experiéncias que vivencia e age de maneira intencional e transcendente ao
mundo. Segundo o autor, o movimento desse corpo-ao-mundo é considerado fundamental na concepgao de
significados. Assim, a ecomotricidade percebe a agado da~na natureza de tal maneira que ela é vista como
ladica e ecologica.

As caminhadas exercidas pelas criangas faziam parte da rotina escolar, embora criadas por
conta do contexto pés-pandémico, tornaram-se um habito que transformou a maneira como as criangas
enxergavam o ambiente fora dos muros da escola. Solos irregulares, grama, terra, areia, insetos, aves,
névoa, frio, calor, vento, folhas, sol foram algumas das possibilidades de encontro nesse mundo de movimento
(Rodrigues, 2018). Um mundo de movimento implica em um tempo~espaco no qual, segundo Husserl
(1988), o corpo que se movimenta nao ¢é fisico, mas sim uma estrutura que pressupde um modo de
compressao desse mundo.

As criangas tinham acesso no proprio jardim a diferentes elementos, sejam da natureza como
folhas, gravetos, pedras, sementes ou materiais como panelas, pratos, colheres, cordas, entre outros. Essa
abordagem possibilitava uma pratica criativa, que poderia ser tanto coletiva quanto individualizada,
explorando movimentos amplos e sutis.

Desconstruir a visao de que o movimento nao é apenas uma pratica que acontece centralizada
no ser humano ¢ um desafio que se constitui e reconstréi em um mundo de significado (Fiori, 1986). As
teias de aranha que formavam uma névoa no meio da mata, as borboletas voando por entre as arvores e
pousando nas folhas, as formigas que juntas caminhavam por entre os pingos de chuva e seguiam seu
caminho — foram demonstracoes de “mundos/ambientes significados, inerentemente constituidos por
meio de inter-a-¢oes intercorporea-mundanas e existenciais que, invariavelmente, sio mutuamente
presenciadas, co-constitutivas e reciprocas” (Rodrigues, 2019, p. 13, tradugao nossa).

Essas relacbes sdo possibilidades de intercorporalidade baseadas em preceitos
ecosomaestéticos (Shuterman, 2008), no qual o corpo ¢ percebido a partir de uma experiéncia que tem
poder de agao e transformacio, entrelacando-se de maneira sensivel com o ambiente em um processo
continuo de ressignificacio com o mundo. As escaladas nos muros do jardim e observag¢oes de céu em
meio as folhas voando e fazendo sons ao vento sdo as materialidades enredadas no ambiente.

Criangas e natureza comungam de um mesmo espago~tempo~lugar e influenciam umas as
outras, ¢ como um jogo de improviso em que ambos estdo abertos para o que ha devir, arriscam com o
novo e o inesperado.

Para Ingold (2012), esse inesperado ¢ o que nos faz aprender, pois é a partir dele que vamos
compondo quem somos e moldando a nossa historia. Isso se reflete nas relagoes construidas pelas
proprias criangas, como Olga que adorava brincar de casinha e também passava seus dias brincando no
balango de corda. A relagao emaranhada com as cozisas nao é estabelecida em pontos de uma rede (network),
mas como fios de uma malha (meshwork).

Acreditamos que o movimento tem potencial resultante nas formas de ser~estar no mundo
(Payne ez al., 2018) e isso se destaca na experiéncia que possuimos diante do contato imediato com a
natureza. Embora para termos transformagoes ecoldgicas significativas é necessario uma relagao
especifica de tempo e espago particulares, consideramos que a Pedagogia Waldorf tenha as caracteristicas
necessarias para desenvolver os agentes de sensibilidades (Iared, 2018) essenciais para tal mudanca.



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.16419

A ludicidade e o brincar imaginativo com~na natureza

Aprender ¢ um ato que acontece a partir da agao intencional do aprendiz, na infancia isso
ocorre por meio do brincar nas experiéncias ludicas vividas de forma significativa pelo individuo (Luckesi,
2015). A ludicidade ¢ mais do que uma atividade, é uma experiéncia imbricada na qual o individuo
participa em plenitude, propiciando uma sensa¢ao de liberdade (Luckesi, 2005). Segundo o autor, a
ludicidade nao é relacionada ao brincar, muito embora seja encontrada nas brincadeiras, pois como nao
estarmos engajados no momento vivido enquanto se brinca de pular corda, pega-pega, esconde-esconde?

Assim, as criangas aprendem pelo brincar em movimento e também pelo brincar imaginativo.
Essas brincadeiras possibilitam trabalhar na construgao da relagdo com~na natureza. Segundo Merleau-
Ponty (1990), a crianca pequena vive o mundo mergulhada nele de tal maneira que nio se distancia
criando representagoes mentais. Um exemplo disso ¢ a crianga que acredita na existéncia do bicho papao
ou da fada do dente, afirmar que aquele ser ndo existe ¢ um erro, pois segundo o filésofo, a realidade é
aquilo que se vé e cré.

Isso pode ser observado a partir do que fora encontrado nas brincadeiras de barcos voadores,
sorvetes de morango feitos com folhas e areia, bolos de chocolate com nozes feitos com terra, gravetos
e folhas, entre outros que expressavam sobre a imaginacao e a realidade. Essas manifesta¢Oes a partir da
experiéncia eram tao reais quanto aquilo que as criangas viam e sentiam diante da brincadeira. Como
quando estavam rindo se balangando no barco voador e sentindo o vento soprar no rosto. Quem, de
fato, poderia lhes dizer que aquele barco nao estava voando?

Ingold (2012b) fala sobre como a imaginagao nos causa experiéncias ¢ manifesta sentimentos,
percepcoes e sensagoes no “mundo real”. De acordo com ele, é necessario reconhecer que a imaginagao
tem impactos sobre a realidade e que esta necessita “ouvir e responder |...] estabelecer uma relagao de
comunhao e afeto. Resumindo, em abrir-se para o ser do outro” (Ingold, 2012b, p. 21). Portanto, para as
criangas a experiéncia no brincar os desperta para essas respostas que o mundo os oferece. Brincar
com~na natureza possibilita exploragdes diversas, permitir-se estar imerso nesse ambiente e proporciona
autonomia e independéncia para serem protagonistas de suas agoes.

Essas experiéncias também se manifestam em momentos de dialogo e reflexao espontanea
das criancas. Em uma das atividades de desenho ao escolherem as cores que usariam, Violeta afirmou
que “preto nao era cor, era sé auséncia de cor”’. Victor discordou, dizendo que preto era, sim, uma cor. Douglas,
por sua vez, reforcou o argumento de Violeta dizendo que “ndo tem dgua preta, so xixi preto” (sic). A
conversa nos mostra a percepgao sensivel do mundo construida pela experiéncia e orientada pela
compreensao que a crianga estabelece sobre os fendmenos.

Nesse dialogo, segundo a Teoria das Cores (Bach Jr., 2016) para Goethe, o preto é percebido
no campo de intera¢do entre a luz e a sombra, e a experiéncia da cor s6 pode ser compreendida
plenamente por quem esta imerso no fendmeno. Nesse sentido, o debate entre as criancas nao ¢ uma
oposicao de opinides abstratas, mas uma tentativa de significar o mundo por meio da experiéncia sensfvel.
Isso se aproxima da ideia de Merleau-Ponty (2018) ao afirmar que a percepgao é sempre uma construgao
encarnada e situada. Assim, quando as criangas discutem o que ¢ ou ndo uma cor, fazem isso nao a partir
de uma defini¢ao subjetiva, mas de uma experiéncia construida pela intera¢ao sensorial com o mundo ao
seu redor.

A Pedagogia Waldorf com base na Antroposofia concebe esse cenario para que as criangas
possam descobrir por meio da experiéncia corporal, da imagina¢ao, da fantasia, do movimento e da
relacao com a natureza como desenvolver-se integralmente indo na contramao de uma concepg¢ao
instrumentalista de ensino (Andrade e Silva, 2015). Essa abordagem pedagogica transcende a visao
mecanicista e como observado, o professor apoia esse desenvolvimento em uma espécie de tutor.
Diferente das pedagogias tradicionais, o individuo é compreendido em sua totalidade e o brincar é base
para o ensino da crianca pequena que aprende por meio da imitagao (Lanz, 1990).

Reconhecemos que o brincar com~na natureza ¢ um caminho para uma aprendizagem a
partir da ludicidade. A Pedagogia Waldorf se mostra como uma alternativa a pratica pedagogica e o ensino
desenvolvimentista trazendo consigo a constru¢ao de uma perspectiva ecocentrica devido a sua
concepeao holistica em profundo contato com a natureza (Gomes; lared, 2021a; 2021b). Dessa forma, o
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brincar imaginativo possibilita uma educagdo estética que desperta diferentes sensibilidades e afetividades
gerando novos conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

A nogao de correspondéncia é uma atitude de abertura, movimento e resposta a0s processos
em colaboragdo e contato com o mundo e esta surge na Pedagogia Waldorf como uma dimensao do
sensivel na educac¢ao ambiental. Por isso, a Pedagogia Waldorf, enquanto abordagem pedagogica, se
mostra como um caminho de resposta para esses afetamentos e acreditamos que para além disso, cla
contribui para uma estrutura de comportamento na qual as criangas possam explorar suas formas de
compreensio e percep¢ao do mundo a partir do corpo e do movimento. A experiéncia estética é uma
das maneiras pelas quais a pedagogia alcan¢a o desenvolvimento integral da crianca, favorecendo a relacao
entre sentir, pensar e agir. Dessa forma, acreditamos que essa metodologia de ensino se apresenta como
uma janela de possibilidade para a transformacao dos sujeitos na sociedade. Ha de se compreender que
este estudo ndo traz todas as respostas pertinentes as areas apresentadas. Nosso desejo é que estas sejam
mais compreendidas e estudadas para seguirmos em dire¢ao a futuras pesquisas que abordem o potencial
da educagao estética em uma perspectiva menos antropocéntrica.
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