S CIQO Preprints

Estado da publica¢ao: O preprint ndo foi publicado em outro meio.

METODOLOGIAS DE ENSINO DA MATEMATICA E
METODOLOGIAS ESPECIFICAS PARA ENSINO DE INDIVIDUOS
COM TEA: UM ESTUDO COM PROFESSORES DA EDUCACAO

BASICA

Jodo Renan Silva dos Santos Reis, Ana Marli Bulegon
https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.14917
Submetido em: 2026-01-21

Postado em: 2026-01-23 (versdo 1)
(AAAA-MM-DD)


https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.14917
https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.14917
http://www.tcpdf.org

SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.14917

ARTIGO

METODOLOGIAS DE ENSINO DA MATEMATICA E METODOLOGIAS ESPECIFICAS
PARA ENSINO DE INDIVIDUOS COM TEA: UM ESTUDO COM PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA

Jodo Renan Silva dos Santos Reis!

ORCID: https://orcid.org/0009-0001-6488-9131
irenan13@gmail.com

Ana Marli Bulegon?®

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4595-7709
anabulegon@ufn.edu.br

! Universidade Franciscana (UFN), Santa Maria/RS, Brasil.
2 Universidade Franciscana (UFN), Santa Maria/RS, Brasil.

RESUMO: O Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem apresentado crescimento significativo em sua
prevaléncia, trazendo implicagoes diretas para a educagao inclusiva e o ensino da Matematica. Este artigo,
derivado de pesquisa vinculada ao Programa de P6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade XXX, investiga as percepcoes de professores da Educagao Basica acerca da utilizacdo de
metodologias de ensino da Matematica e metodologias especificas voltadas a estudantes com TEA. O
estudo adota abordagem mista, combinando revisao bibliografica com aplica¢ao de questionario online a
docentes dos municipios de XXX, XXX e XXX. Para a analise quantitativa, utilizou-se a Analise
Estatistica Implicativa (ASI), permitindo identificar rela¢cdes de quase-implicagdo entre variaveis
referentes as praticas pedagogicas e ao conhecimento docente. Os resultados indicaram que professores
que utilizam recursos tecnolégicos tendem a adotar metodologias diversificadas, como a Historia da
Matematica, ampliando seu repertério didatico. Além disso, verificou-se que a percepgao positiva sobre
a adequacao de determinadas metodologias, como a Historia da Matematica, esta associada a sua efetiva
aplicacao e maior conhecimento teérico. Verificou-se, ainda, que as metodologias TEACCH e ABA
desempenharam papel de maior relevancia, configurando-se como as mais reconhecidas e aplicadas entre
as metodologias especificas voltadas ao ensino de estudantes com TEA. Entre as abordagens
consideradas mais apropriadas para estudantes autistas, destacaram-se a Etnomatematica e a Modelagem
Matematica, por sua flexibilidade e aplicabilidade a contextos concretos. Conclui-se que, embora haja
avangos na percep¢ao de praticas inclusivas, persiste uma lacuna formativa que limita a efetiva
implementagao de metodologias especificas.

Palavras-chave: Educacao Matematica, Transtorno Espectro Autista, Educac¢ao Inclusiva, Metodologias
de Ensino, Percep¢oes Docentes.

MATHEMATICS TEACHING METHODOLOGIES AND SPECIFIC APPROACHES FOR TEACHING
INDIVIDUALS WITH ASD: A STUDY WITH PRIMARY AND SECONDARY EDUCATION TEACHERS

ABSTRACT: Autism Spectrum Disorder (ASD) has shown a significant increase in prevalence, raising
direct implications for inclusive education and the teaching of Mathematics. This study, derived from
research conducted within the Graduate Program in Science and Mathematics Education at University
XXX, aimed to investigate Basic Education teachers’ perceptions regarding the use of general
Mathematics teaching methodologies and specific approaches designed for students with ASD. A mixed-
methods approach was adopted, combining a literature review with an online questionnaire applied to
teachers from the municipalities of XXX, XXX, and XXX. For quantitative analysis, Implicative
Statistical Analysis (ASI) was employed to identify quasi-implicative relationships between variables
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related to pedagogical practices and teacher knowledge. The results indicate that teachers who use
technological resources tend to adopt diversified methodologies, such as the History of Mathematics,
expanding their didactic repertoire. Positive perceptions regarding the adequacy of certain methodologies
were found to be associated with their effective implementation and stronger theoretical grounding.
TEACCH and ABA emerged as the most recognized and applied methodologies for students with ASD.
Additionally, Ethnomathematics and Mathematical Modeling were highlighted as highly appropriate for
autistic students, due to their flexibility and applicability to real-life contexts. The findings suggest that,
despite advances in the perception of inclusive practices, a persistent training gap still limits the effective
implementation of specific methodologies.

Keywords: Mathematics Education, Autism Spectrum Disorder, Inclusive education, Teaching
methodologies; Teacher perceptions.

METODOLOGIAS DE ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS Y METODOLOGIAS ESPECIFICAS PARA
LA ENSENANZA DE INDIVIDUOS CON TEA: UN ESTUDIO CON DOCENTES DE LA EDUCACION
BASICA

RESUMEN: El Trastorno del Espectro Autista (TEA) ha mostrado un crecimiento significativo en su
prevalencia, generando implicaciones directas para la educacion inclusiva y la ensefianza de las
Matematicas. Este estudio, vinculado al Programa de Posgrado en Ensenanza de las Ciencias y
Matematicas de la Universidad XXX, analiza las percepciones de docentes de la Educacién Basica sobre
el uso de metodologias de ensefianza de las Matematicas y de metodologias especificas para estudiantes
con TEA. Se adopté un enfoque mixto, que combiné revision bibliografica y cuestionario en linea
aplicado a docentes de los municipios de XXX, XXX y XXX. Para el analisis cuantitativo se utilizé el
Analisis Estadistico Implicativo (ASI), permitiendo identificar relaciones de cuasi-implicacién entre
variables relacionadas con las practicas pedagogicas y el conocimiento docente.Los resultados mostraron
que profesores que emplean recursos tecnolégicos tienden a diversificar sus practicas, incorporando
metodologias como la Historia de las Matematicas, lo que amplia su repertorio didactico. Se observo,
ademas, que la valoracion positiva de ciertas metodologias esta asociada a su aplicacion efectiva y a un
mayor conocimiento teérico. Entre las metodologias especificas, TEACCH y ABA destacaron como las
mas reconocidas y utilizadas. Asimismo, se sefialaron la Etnomatematica y la Modelizacion Matematica
como enfoques apropiados para estudiantes autistas, debido a su flexibilidad y relacién con contextos
concretos.

Palabras clave: Educacion Matematica, Trastorno Espectro Autista, Educacion Inclusiva, Metodologias
de Enseflanza, Percepciones Docentes.

INTRODUCAO

O termo “Autismo” foi introduzido em 1906 pelo psiquiatra suico Ploullero, sendo
inicialmente associado ao espectro da esquizofrenia e caracterizado, sobretudo, pela perda de contato
com a realidade (Souza et al., 2004). No entanto, foi apenas em 1943 que o médico Leo Kanner realizou
um estudo mais aprofundado sobre a sindrome, denominando-a de “disttrbios autisticos do contato
afetivo”, marcando assim o inicio de uma compreensdao mais sistematizada do fenémeno.

Ao longo da segunda metade do século XX, os critérios diagndsticos do autismo passaram
por diversas reformula¢des, acompanhando os avangos da medicina e da psicologia. A versao mais atual
desses critérios esta presente no Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, em sua sexta
edicio (DSM-0); entretanto, considerando que essa versio encontra-se em processo de implementagao,
este estudo adota como referéncia a quinta edicio (DSM-5), publicada pela American Psychiatric
Association (APA, 2014).

Segundo o DSM-5, o Autismo passou a ser denominado Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e classificado como um transtorno do neurodesenvolvimento. O diagndstico requer a
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identificacao de prejuizos significativos em duas areas principais: (1) déficits persistentes na comunica¢ao
e na interagdo social e (2) padroes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses ou atividades.
Além disso, o manual propoe uma classificagao do TEA em trés niveis, conforme o grau de suporte
necessario: no nivel 1, o individuo requer apoio leve, apresentando dificuldades pontuais na comunicagao
social e possiveis comorbidades; no nivel 2, ha necessidade de apoio substancial, com comprometimentos
moderados na comunicag¢ao verbal e comportamentos adaptativos; ja no nivel 3, observa-se a necessidade
de apoio muito substancial, geralmente com auséncia de linguagem funcional e presenga de multiplas

comorbidades.

Pesquisas recentes apontam que a prevaléncia global do Transtorno do Espectro Autista
(TEA) é de aproximadamente um caso a cada 31 individuos (Shaw et al., 2025), evidenciando um aumento
expressivo no numero de diagnosticos dessa condigao. Diante desse cenario, torna-se imprescindivel
discutir as implicagoes desse crescimento para o contexto educacional, especialmente no que se refere a
inclusdo de estudantes com TEA no ambiente escolar.

B importante destacar que essa populagio tem seus direitos garantidos pela Lei n°
12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, a qual reconhece a pessoa com TEA como pessoa
com deficiéncia, para todos os efeitos legais. Tal reconhecimento refor¢a a urgéncia da implementagao
de politicas educacionais inclusivas, bem como da qualificagio dos profissionais da Educagao para lidar

com a diversidade em sala de aula.

Tendo como esse pressuposto, analisamos as tendéncias no ensino da Matematica que
surgiram a partir de entdo. Este artigo, expressa parte dos resultados de uma pesquisa de dissertacio,
desenvolvida no Programa (omitido para avaliagdo). Nele abordaremos a relagio de algumas
metodologias comumente utilizadas e estudadas no ensino da Matematica e aquelas utilizadas com
pessoas com TEA. Tem como foco, evidenciar as percepgdes de professores de Matematica sobre o
ensino de estudantes com TEA na Educagao Basica. Para tal, foi aplicado um questionario de forma on-
line a professores de Matematica que atuam nos municipios de (omitido para avaliagao).

METODOLOGIAS DO ENSINO DA MATEMATICA

O campo da Educagao Matematica teve seu desenvolvimento recente, sendo a partir da
metade do século XX. Até entdo, o ensino da Matematica era tratado de forma pratica e instrumental,
focado na transmissao de conteudos e na formacao técnica. Contudo, com o avanco das ciéncias humanas
e socials, surgiu o interesse em compreender como os individuos aprendem matematica, considerando
fatores cognitivos, afetivos, culturais e sociais. Esse movimento levou a constituicio de um campo
interdisciplinar que dialoga com areas como a Psicologia, a Pedagogia, a Filosofia e a Sociologia, buscando
compreender nao apenas o conteudo matematico, mas também os processos de ensino e aprendizagem
envolvidos. Nesse trabalho selecionamos metodologias de ensino de Matematica, mais citadas em
trabalhos cientificos da area, e elencamos algumas de suas principais caracteristicas (Quadro 1).

Quadro 1- Metodologias do ensino da Matematica e recursos didaticos

Metodologia/Recurso Didatico

Caracteristicas

Histoéria da Matematica

Valotiza o contexto histérico e cultural da construcio dos
conceitos, desperta o interesse na investigagao

Resolucao de Problemas

Desenvolvem o pensamento ctitico, a criatividade e a autonomia
dos alunos, priorizando a constru¢ao do conhecimento em vez da
simples memorizagao de procedimentos.

Modelagem Matematica

Transforma situa¢des do cotidiano em problemas matematicos,
promovendo a construc¢ao ativa do conhecimento, o pensamento
critico e a aplicacdo da matemadtica na compreensao e intervengao
na realidade.

Aprendizagem  Baseada  em
Projetos

Envolve os alunos na investigacao e resoluc¢ao de problemas reais
por meio do trabalho colaborativo, promovendo uma
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aprendizagem ativa, significativa e interdisciplinar que desenvolve
autonomia, pensamento critico e habilidades socioemocionais.

Investigacao Matematica Coloca o aluno como protagonista na constru¢io do
conhecimento, promovendo uma aprendizagem  ativa,
significativa e reflexiva, ao estimular a formulagao de hipodteses, a
argumentacao ¢ a descoberta de propriedades por meio da
exploracio de situagdes-problema.

Engenharia didatica Por meio do planejamento, aplicagio e analise de sequéncias
didaticas, integra teoria e pratica para aprimorar o ensino,
promovendo a reflexdo docente e o desenvolvimento profissional
centrado na melhoria da aprendizagem dos alunos.

Andlise de Erros O erro ¢é visto como uma oportunidade de aprendizagem,
promovendo  reflexdo, investigagio e constru¢ao do
conhecimento. Fundamentada em teorias psicologicas, valoriza o
erro como parte natural do processo cognitivo.

Etnomatematica Valoriza os saberes matematicos de diferentes culturas,
reconhecendo a Matematica como uma produg¢iao humana plural
e contextualizada.

Fonte: Elaborado pelos autores

METODOLOGIAS DE ENSINO PARA PESSOAS COM AUTISMO

Para atender pessoas com TEA, diversas metodologias de ensino foram desenvolvidas a
partir de diferentes correntes tedricas e evidéncias cientificas, com o intuito de promover o
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e adaptativo de pessoas autistas. Neste artigo abordaremos
as seguintes metodologias: TEACCH, ABA, Método Denver, Método Son-Rise e o Método
DIR/ Flooritme.

Cada uma dessas metodologias possui fundamentos tedricos proprios, estratégias praticas
distintas e diferentes niveis de evidéncia empirica quanto a sua eficacia. Elas sao cientificamente baseadas
na psicologia sao amplamente aplicadas em contextos clinicos, porém, sua aplicabilidade se estende a
contextos educacionais e familiares. Ao compreender as caracteristicas, contribui¢oes e limitagoes de cada
metodologia, é possivel refletir criticamente sobre sua aplicabilidade nos diversos contextos educacionais,
contribuindo para uma pratica pedagogica mais inclusiva, sensivel e eficaz.

TEACCH

TEACCH ¢ uma sigla em inglés para Treatment and Education for Autistic and Related
Communication, cujo significado em portugues é “Tratamento e Educagiao para Criangas com Autismo
e Transtornos relacionados a Comunica¢ao”. Foi desenvolvido pelo departamento de psiquiatria dos
Estados Unidos na década de 1960 por Eric Schopler e alguns colaboradores da area.

Iniciando pela implantacdo de salas especiais em escolas publicas dos Estados Unidos, o
TEACCH possuli sete centros regionais de aplicagao na Carolina do Norte de acordo com o site oficial e
em alguns paises do mundo, como Inglaterra, Japao, Bélgica, Franga, Dinamarca e Suica. No Brasil, essa
metodologia foi implementada pela primeira vez em Porto Alegre, no ano de 1991, no centro TEACCH
de Novo Horizonte (Ferreira, 2010).

O behaviorismo teve um papel muito importante na construgao da metodologia TEACCH.
A visao dessa corrente comportamentalista esta na mensuragao de comportamentos observaveis de um
sujeito e nas respostas que ele da a estimulos internos (Moreira, 1999). Também, é correto afirmar que o
foco do behaviorismo esta na consequéncia das respostas obtidas.

Para por em pratica a metodologia TEACCH, ¢é necessario primeiramente aplicar um
questionario denominado Perfil Psicoeducacional Revisado (PEP-R) que tem por objetivo analisar os
pontos fortes e fracos da pessoa com TEA, interesses, maiores dificuldades e, a partir dessas informagoes,
construir um plano de intervengao individualizado (Mello, 2007).
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A filosofia da metodologia TEAACH se resume a busca do desenvolvimento da autonomia
para a pessoa com TEA, em preparagdo para a vida adulta (Fonseca; Ciola, 2014). Nao deve ser pensado
como um método fechado, mas sim como um sistema de orientagdo que estrutura a organiza¢ao dos
recursos disponibilizados. Seguindo essa linha de pensamento, alguns principios norteadores devem ser
seguidos (Ferreira, 2016), conforme apresentado na Figura 3.

Figura 1-Principios norteadores da metodologia TEACCH

Organizacao da area fisica

Programacao diaria e o uso das
rotinas incorporadas em agendas

Sistematizacao do meétodo de
ensino

Fonte: os autores, baseado em (Ferreira, 2010)

A autora Ferreira (2016) relata uma pesquisa de campo, acerca da aplicagio do TEACCH
com um aluno da Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) da cidade de Frutal, Minas
Gerais. Nesta pesquisa, para o participante, foi criada uma agenda semanal de acordo a sua rotina. A
agenda foi disposta através de um cartaz na parede da sala de aula de ensino regular, mostrando cada
atividade diaria por meio de figuras.

As atividades realizadas pela professora na sala de ensino regular foram adaptadas pelo
profissional de apoio. No recreio, o aluno participa da alimentacio, socializagao e realiza a sua higiene
bucal, assim como todos os outros alunos. Apds o recreio, ¢ encaminhado para a sala de estrutura do
TEACCH, onde ha duas mesas distintas. Uma mesa ¢ utilizada para atividades que o aluno ainda nao
consegue de forma independente e a outra mesa ¢ utilizada para atividades que o aluno consegue fazer
sozinho.

O aluno participa da Educacao Fisica, participando das atividades regulares juntamente com
outros alunos. Além disso, o aluno participa de um circuito que auxilia a desenvolver habilidades sociais
e desenvolvimento de habilidades motoras. F importante mencionar que o aluno frequenta a sala de
recursos multifuncionais uma vez por semana com o profissional do AEE.

ABA

ABA ¢é uma abreviatura de Aplied Behavior Analysis que, traduzida para o portugués de
forma literal, significa Analise do Comportamento Aplicada. Essa metodologia também tem como base
o behaviorismo. A sua pratica é baseada nos principios de condicionamento operante que foram
introduzidos pelo psicélogo norte americano Burrhus Frederic Skinner na década de 1930.

De acordo com Ostermann e Cavalcante (2010), Skinner foi um dos pesquisadores da
corrente behaviorista que mais influenciou a compreensao do processo de ensino e aprendizagem ¢ a
pratica escolar. Além dele, outros precursores, como Thorndike, Pavlov e Watson, também se destacam
quando se menciona esse assunto.
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O condicionamento operante também ¢é conhecido como a teoria de aprendizagem de
Skinner. Dentre as principais caracteristicas dessa teoria, ¢ possivel citar as relagoes entre o
comportamento e¢ o ambiente, a possibilidade de analisar os relacionamentos funcionais entre o
comportamento e¢ o ambiente, provar através de experimentos que determinados eventos siao
responsaveis por determinados comportamentos e, por fim, através da pesquisa basica e aplicada, permite
a previsao de determinados comportamentos.

Partindo dessa teoria, Petersen e Wainer (2011) propdem alguns aspectos que caracterizam
a ABA como uma metodologia. O primeiro aspecto trata ABA como um modelo de pesquisa, dado que
o aplicador ¢ o responsavel por fazer a analise detalhada das a¢des de determinado individuo e os
respectivos eventos que governam essas acoes. O segundo aspecto aponta para o comportamento como
énfase da andlise, nao considerando outros aspectos, como personalidade, cogni¢ao, sentimentos. O
terceiro aspecto aborda a importancia do condicionamento, porque as contingéncias favoraveis se
tornarao um operador, buscando uma consequéncia. Por ultimo, deve-se levar em consideragio o fato
de que os aplicadores devem focar nos comportamentos e nos eventos ambientais que o geram,
registrando comportamentos € as consequéncias que os seguem, por varios dias, antes de iniciar o
tratamento.

Guilhardi, Romano e Bagaiolo (2020) propuseram sete dimensdes a fim de garantir a
qualidade e cientificidade da aplicagao da metodologia ABA. A primeira dimensiao enfatiza o fato de que
a analise do comportamento deve ser realizada de modo a atender as necessidades do individuo e da
sociedade. A segunda dimensao visa garantir o embasamento tedrico na aplicagao da metodologia ABA.
Em outras palavras, os comportamentos analisados devem seguir a filosofia e os principios do
behaviorismo radical. A terceira dimensao é chamada de dimensao comportamental, porque preconiza a
identificacdo e a medi¢ao dos comportamentos com precisao e confiabilidade. A quarta dimensao aponta
para o fato de que a mudanga comportamental se deve ao fato de programas comportamentais e nao de
variaveis nao genuinas. A quinta dimensio denomina-se dimensao efetiva devido ao fato de que a
aplicacao da metodologia ABA deve garantir as mudangas comportamentais almejadas. A sexta dimensao
tem como foco a generalizagdo dos novos padroes comportamentais trabalhados, que devem ser
conservados com o tempo e desenvolvidos de forma cada vez mais autbnoma. A ultima dimensao visa
preservar os dados obtidos, mantendo-os sempre bem definidos e com boa escrita afim do uso por outros
profissionais posteriormente.

Para aplicacao de fato da metodologia ABA, nio existe um roteiro especifico a ser seguido.
Entretanto, alguns autores elencaram técnicas que podem ajudar a alcangar os resultados almejados. Hora
(2018) apresenta cinco técnicas que podem auxiliar nesse processo:

1) Refor¢o positivo: envolve o uso de reforcadores positivos para encorajar 0s
comportamentos trabalhados e aplicados, com o intuito de manté-los;

2) Reforco negativo: os comportamentos desadaptativos devem ser desencorajados
utilizando uma forma de puni¢ao nao aversiva. Um exemplo desse tipo de puni¢ao pode ser a retirada de
uma atividade ou objeto desejado do individuo;

3) Uso de prompts e sugestdes: prompts sao dicas visuais ou verbais que podem ser
utilizadas para encorajar determinado comportamento almejado. A ideia final ¢ de, com o tempo, retirar
esses prompts paulatinamente, ao passo que o individuo nao precise mais deles;

4) Analise de tarefas: envolve a analise de comportamentos do individuo, prevendo
tendéncias ao invés de corrigi-los ou refor¢a-los. O aplicador d4 uma tarefa e observa como o individuo
executa;

5) Generalizagao: a partir do comportamento aprendido em determinado contexto, o
mesmo pode ser aplicado em outras situagdes ou contextos.

M¢étodo Denver
O Método Denver também ¢é conhecido pela sigla em inglés ESDM que significa Early Start

Denver Model. Em portugués, significa Modelo Denver de Intervencao Precoce. De acordo com Duarte
et al. (2016), esse método foi desenvolvido na década de 1980 com objetivo de auxiliar no ambiente pré-
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escolar das criangas com TEA, como foco no desenvolvimento nos ambitos social, comportamental e
comunicativo.

O EDSM ¢ baseado nos principios da metodologia ABA, concentrando em reforgos a
comportamentos almejados alcangados e fornecendo uma avaliagao estruturada. O diferencial dessa
metodologia é a énfase que ¢ mantida na naturalidade das intervengoes, buscando emular um ambiente
familiar para criancas com TEA. De acordo com Duarte et al. (2016), a combinacido de técnicas
naturalistas com técnicas sistematicas torna o ambiente mais envolvente e mais eficaz para o aprendizado.

Como o préprio nome explicita, o EDSM é uma metodologia de intervenc¢ao precoce, sendo
que, quanto mais prematura a interven¢ao, maior a taxa de sucesso (Mayrink,2023). Esse método possui
um modelo de aplica¢do que se chama curriculo EDSM. Esse curriculo é um protocolo que deve ser
seguido a partir de um checklist de competéncias especificas a serem alcancgadas. O curriculo se assemelha
com um plano de ensino. Apos essas competéncias serem alcangas, novas competéncias € novos
objetivos sdao definidos (Rogers; Dawson, 2014).

Esses objetivos sao definidos a partir de cinco eixos, que sao os eixos de orientagao social,
linguagem social e contextual, jogo social, jogo simbélico e reducao das deficiéncias iniciais. A partir
deste, esse método ¢ aplicado ao longo de uma longa carga horaria semanal de aproximadamente 20
horas, envolvendo uma equipe multidisciplinar.

O EDSM nio ¢ indicado para criancas acima de 48 meses de idade, ja que os objetos
utilizados nessa metodologia e a comunicagao nao verbal nao estao apropriados para outras idades. Para
criangas que estao com idade superior a 48 meses, sugere-se um curriculo mais avangado, tendo em vista
que o curriculo da metodologia Denver ¢é voltado para criangas que possuem interesse em objetos e sejam
capazes de realizar e acabar pequenas agdes (Rogers; Dawson, 2014).

Método Son-Rise

O método Son-Rise ou The Son-Rise Program (SRP), traduzido para o portugués, significa
“programa de ascensao do filho”. Foi criado na década de 1970 pelo casal Barry e Samahria Kaufman, e
desenvolvido pelo The Autism Treatment Center of America (ATCA), na tentativa de auxiliar o proprio
filho que fora diagnosticado com TEA (Tolezani 2010).

Segundo Geesdorf (2017), a abordagem do SRP se da de forma carinhosa, afetiva e positiva,
assim visando uma aplicac¢ao de forma mais dinamica, interativa e espontanea. A afetividade é adquirida
primeiramente entre a mae e filho, passando para o pai. O préximo ambiente onde a crianga passa a
frequentar geralmente ¢é a escola, no qual é criado um vinculo com os profissionais da educag¢ao. Nem
sempre esse processo acontece de forma facil e rapida, porém ¢é extremamente necessario (Marques;
Arruda, 2007).

O individuo com TEA, de forma geral, apresenta trés estados de disponibilidade, que sao o
estado repetitivo e rigido, o estado isolado e o estado altamente conectado. O aplicador do método SRP
respeita esses trés estados, promovendo, assim, um ambiente de acolhimento, procurando uma conexao,
aproximando-se cada vez mais da forma de agir e de pensar desse publico-alvo.

O primeiro estado tem por caracteristicas principais a repeti¢ao de gestos, movimentos e
brincadeiras de forma prazerosa. Pode ser que haja interagdo entre pares, porém permanecendo na
mesma atividade de forma rigida (Santiago; Tolezani, 2011). O aplicador deve usar esse momento para
coletar informacdes do individuo com TEA, buscando compreender os seus interesses ¢ habilidades.
Deve-se promover um ambiente dessa aceitacio nesse momento, dado que, quanto maior a confianca no
aplicador deste, maiores sdao as chances de obten¢ao de sucesso no tratamento (Geesdorf, 2017).

A segunda fase, que ¢ a fase do isolamento, é o momento no qual é realizada a autorregulagio.
Isso significa que os comportamentos apresentados buscam satisfazer as necessidades sensoriais do
individuo com TEA. E o momento no qual o aplicador pode comegar a introduzir as acdes motivadoras
a partir das preferéncias do individuo com TEA. Entretanto, a énfase deve ser nas tentativas de
participagdao e nao na solicitacao de tarefas. Segundo Santiago e Tolezani (2011), ao se oferecer uma agao
motivadora, o aplicador deve mostrar-se mais interessante do que o objeto ou brinquedo que pode ou
nao ser utilizado nessa fase.
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A tultima fase é o momento no qual o individuo com TEA esta altamente conectado, sendo
entdo extremamente propicio para a inser¢ao das agoes motivadoras. O aplicador deve ter uma interagao
maxima possivel com ou sem interacido verbal. Ao sentir-se cada vez mais a vontade, o individuo se
sentira mais motivado e mais facilmente acontecera a participagao nas atividades propostas (Tolezani,
2010).

Método DIR/Floortime

O método DIR/ Floortime é um método terapéutico desenvolvido por Stanley Greenspan e
Serena Wieder. DIR ¢ uma sigla em inglés para Developmental, Individual Difference, Relationship-based Model,
que traduzido para o portugués significa Desenvolvimento funcional emocional, diferencas individuais e
de relacionamento. Floortime, traduzido para o portugués, significa “hora do chao”.

Segundo Greenspan e Wieder (2006), o objetivo principal do método DIR/ Floortime é
permitir que o individuo com TEA forme um senso sobre si mesmo de forma interativa e intencional,
desenvolvimento de habilidades cognitivas e progressao através de seis estagios do desenvolvimento

(Quadro 2).

Quadro 1- Fases do desenvolvimento infantil

1* Fase Autorregulacdo e Atencdo compartilhada — Interesse no mundo
2" Fase Engajar-se e Relacionar-se

3" Fase Comunicagio reciproca intencional

4" Fase Resolugao de problemas de comunicagao complexos

5% Fase Criacdo e Elaboracio de simbolos/ideias

6" Fase Construindo pontes entre os simbolos/ideias

Fonte: os autores, baseado em Greenspan e Wieder (2006)

Esse método de intervencao foi fundamentado sob influéncias de autores como Piaget, a
partir da teoria cognitiva. Sendo assim, em contrapartida da maioria das outras metodologias de
intervengao para individuos com TEA, até entao baseados sob a 6tica behaviorista. Conforme Greenspan
e Wieder (20006), Piaget ndo se ateve ao estudo do impacto das emogdes no processo de aprendizagem,
tomando como abordagem o fato de que o conhecimento ¢ construido por experiéncia em oposi¢ao a
memorizacao de fatos do mundo.

A sigla DIR define os principios basicos da aplicagao desse método. O D (desenvolvimento)
refere-se as caracterfsticas cognitivas e emocionais, dentro de cada respectivo estagio do
desenvolvimento. O I (diferencas individuais) leva em consideragao as singularidades do individuo, em
relagao a aspectos sensoriais e como isso afeta o comportamento. O R (relacionamento) enfatiza a
importancia dos relacionamentos, como os relacionamentos familiares, no desenvolvimento. O “tempo
do chiao”, ou seja, floortime, refere-se a interagir no chao durante aplicacio desse método, interagindo no
nivel da crianca.

No ambito escolar, esse método implica na flexibilizacio deste ambiente, sendo que
Greenspan e Wieder (1998) mencionam o fato de que a maioria das escolas esperam que o individuo se
adapte ao respectivo programa, ¢ que o individuo com necessidades especiais nao deve ter essa
obrigatoriedade. O modelo DIR implica uma flexibilizagao na estrutura escolar para o atendimento mais
individualizado de cada aluno.

Sob a 6tica dos mesmos autores, o modelo de intervencao DIR no ambiente escolar deve
possuir as seguintes caracteristicas apresentadas no Quadro 3.
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Quadro 2-Caracteristicas de um progtrama escolat baseado no método DIR/ Floortime
1. | Abordagem ou filosofia escolar desenvolvimentista, que dé énfase as diferencas individuais e
promova a progressao do desenvolvimento.
A escola deve promover a atengao mutua e interagao reciproca.
Utilizar as emocodes das criancas e seus interesses nas comunicacoes.

Estimular a iniciativa da crianca.

Capacitacao dos professores.

Professores sensiveis as diferencas.

Grupos pequenos liderados por adultos para que as criangas possam interagir com seus
professores e pares.

Al F A el el

8. | Um ambiente que forneca e permita que auxiliares/mediadores possam trabalhar de modo
individualizado com a crianca.

9. | Politica escolar que encoraje o envolvimento dos pais.

10. | Ambiente inclusivo, envolvendo criancas com ou sem deficiéncias.

Fonte: elaborado pelo autor, baseado em Greenspan e Wieder (1998)

METODOLOGIA

Neste estudo, adotou-se a metodologia de abordagem mista, combinando procedimentos de
natureza qualitativa e quantitativa, conforme sugerido por Creswell (2007), que destaca que a integracao
dessas abordagens permite uma compreensao mais ampla e aprofundada do fenémeno investigado. A
etapa qualitativa envolveu uma revisao bibliografica com base em artigos, livros e periddicos
especializados. Ja a etapa quantitativa fol realizada por meio de um questionario estruturado, elaborado
no Google Formularios e aplicado a professores de Matematica dos municipios de (omitido para
avaliacdo).

O questionario continha dois blocos: o primeiro voltado a caracterizagao dos respondentes,
e o segundo a investigacao das percepgoes e praticas pedagdgicas no ensino de Matematica a estudantes
com TEA. Para a analise, consideraram-se apenas as questdes do segundo bloco, com foco no
conhecimento dos docentes sobre metodologias especificas de ensino para alunos com autismo e sua
aplicacao em sala de aula. A analise dos dados quantitativos utilizou estatistica descritiva, com
apresentacao dos resultados em graficos de barras e frequéncias relativas em porcentagens (Gil, 2019).

Para a analise e investigacdo dos dados coletados nesta pesquisa, empregou-se a técnica de
Analise Estatistica Implicativa (ASI), baseada no conceito de “quase implica¢ao”. Desenvolvida no
campo da estatistica, a ASI se mostra especialmente util em contextos de pesquisa, ensino e
aprendizagem, facilitando a exploragao de relagoes implicitas entre variaveis, conforme descrito por
Régnier e Andrade (2020).

O processo para aplica¢ao desta técnica envolve diversos passos que incluem a preparacdo e
o tratamento dos dados, a definicdo dos parametros de analise, a execugdo de testes estatisticos e a
interpretacao dos resultados. Conforme apontado por Régnier e Andrade (2020), a ASI oferece um
enquadramento teorico que auxilia na visualizagdo, organizagdo, modelagem e explicagao de fenémenos
associados a dados multidimensionais.
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Figura 2— Pesquisa utilizando a ASI
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Fonte: Régnier; Andrade (2020, p. 43).

O problema da pesquisa ja foi definido, seus objetivos e o escopo do estudo, que neste caso
envolveu a busca pelas percepgoes dos professores de Matematica em relagio ao ensino da Matematica
para alunos com TEA. Portanto, o préximo passo, foi a realizagdio da modelagem dos resultados do
fendmeno investigado. Nesta etapa, foi fundamental determinar os sujeitos de estudo e identificar as
variaveis relevantes. Neste estudo, os sujeitos foram os professores de Matematica de Santa Maria, Sdo
Pedro do Sul e Santiago, no RS. As variaveis incluiram aspectos relacionados ao perfil dos respondentes
e as suas percepgoes sobre o ensino de Matematica para estudantes com TEA.

Os dados que foram coletados através do questionario e, posteriormente, organizados em uma
planilha, seguiram as etapas de pré e pos-coleta, conforme a orientagao de Régnier e Andrade (2020).
Essa organizacdo meticulosa facilitou a analise subsequente e garantiu a integridade dos dados. Para
aplicar a ASI, que exige uma série de calculos complexos, utilizou-se o Grafo Implicativo elaborado no
software CHIC. A Figura 5 representa um exemplo de Grafo implicativo que utilizamos em nossas
analises. Optamos por esse grafo, pois nele pode-se identificar as relagdes harmonicas e nao harmonicas,
onde a intensidade da implicagio ou quase implicagao ¢é indicada por uma escala de 0 a 1, com valores
proximos de 1 indicando uma relacao de qualidade e causalidade (Régnier; Andrade, 2020).
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Figura 3 — Exemplo de Grafo Implicativo

Fonte: Régnier; Andrade (2020, p. 54).

Nesse exemplo de Grafo a relagao entre as variaveis V10 para V7, indicada por 0,8, significa que
os resultados apontam para uma implicacio de 80% entre essas variaveis.

RESULTADOS

Para a analise foram consideradas exclusivamente as questdes do segundo bloco do
questionario que aplicamos: “Bloco 2 — Percep¢des docentes sobre o ensino de Matematica para
estudantes com TEA”. Para facilitar a identificagdo das perguntas, foram atribuidos cédigos a cada uma
das questoes e suas variaveis (a, b, ¢, d, e, f, j, h, 1, j, k). A partir da analise realizada no software CHIC,
foi gerado um grafo implicativo, cuja intensidade de implicacao atingiu 0,95 (Figura 20). Esse valor é
estatisticamente significativo, indicando uma forte relacio entre os elementos analisados. A seguir
apresentamos a analise das relagoes de quase-implicacdao obtidas.

@
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Fonte: Elaborado pelos autores

Nesse grafo, o primeiro caminho implicativo 24e=>24a->23a, revela uma relacio entre o uso de
metodologias especificas no ensino de Matematica e o conhecimento geral sobre essas abordagens.

a) 24e (Uso de TIC) — 24a (Uso da Hist6ria da Matematica) - A implicagao sugere que
professores que utilizam TIC no ensino de Matematica tendem também a empregar a Historia da
Matematica como metodologia. Isso pode indicar um perfil docente mais inovador e diversificado, onde
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o uso da tecnologia esta associado a uma abordagem mais contextualizada do ensino, incorporando
aspectos historicos para enriquecer a aprendizagem.

b) 24a (Uso da Histéria da Matematica) — 23a (Conhecimento sobre metodologias de
ensino da Matematica) - Essa relacao sugere que os docentes que aplicam a Historia da Matematica em
suas aulas também possuem um conhecimento mais amplo sobre outras metodologias de ensino da
Matematica. Isso pode ser explicado pelo fato de que a Historia da Matematica exige um embasamento
tebrico mais soélido e uma compreensao das diferentes abordagens pedagogicas para ser bem
implementada.

O caminho implicativo aponta para um padrio progressivo de conhecimento e aplicacdo de
metodologias. Professores que utilizam TIC sao mais propensos a adotar a Historia da Matematica, e,
consequentemente, demonstram maior conhecimento sobre metodologias de ensino da Matematica. Isso
pode indicar que a formagao continuada e o estimulo ao uso de diferentes abordagens favorecem uma
visdo mais abrangente sobre o ensino da Matematica, promovendo praticas mais diversificadas.

O segundo caminho implicativo, presente nesse grafo: 25a—>24a->23a indica uma relacio
entre a percep¢ao dos docentes sobre a adequacao da Historia da Matematica para estudantes com TEA,
sua efetiva utilizagao em sala de aula e o conhecimento sobre essa metodologia.

a) 25a (Adequacao da Historia da Matematica para estudantes com TEA) — 24a (Uso da
Histéria da Matematica no ensino) - Professores que consideram a Histéria da Matematica uma
metodologia apropriada para estudantes com TEA tendem a aplica-la efetivamente em suas praticas
pedagdgicas. Isso sugere uma coeréncia entre a percepcao ¢ a pratica docente, indicando que aqueles que
reconhecem o potencial dessa abordagem realmente a incorporam no ensino.

b) 24a (Uso da Historia da Matematica no ensino) — 23a (Conhecimento sobre a Histéria
da Matematica como metodologia de ensino) - Professores que utilizam a Histéria da Matematica no
ensino demonstram um conhecimento mais amplo sobre essa abordagem metodologica. Isso pode
indicar que a aplicagao da metodologia favorece um aprofundamento teérico, tornando os docentes mais
familiarizados com sua fundamentacio e potencial didatico. O caminho implicativo revela uma
progressao légica na adogao da Histéria da Matematica: primeiro, os professores reconhecem sua
relevancia para estudantes com TEA (25a), depois passam a utiliza-la no ensino (24a), o que, por sua vez,
reflete um maior conhecimento sobre essa metodologia (23a).

Esse padrio sugere que a formagao continuada e experiéncias praticas fortalecem a adogao
da Histéria da Matematica como estratégia pedagogica, especialmente no contexto da educagao inclusiva.
Para ampliar seu uso, seria interessante proporcionar mais capacitagoes e materiais especificos que
reforcem sua aplicabilidade para estudantes com TEA.

O terceiro caminho implicativo: 20f21f revela uma relagio direta entre o desconhecimento
e a ndo utilizacio de metodologias para o ensino de alunos com TEA.

a) 20f (Desconheco todas as metodologias para o ensino de alunos com TEA) — 21f (Nao
utilizo nenhuma metodologia para o ensino de alunos com TEA) - Professores que nio possuem
conhecimento sobre metodologias voltadas ao ensino de alunos com TEA também nao as aplicam em
suas praticas pedagogicas. Esse resultado indica que a falta de formacao e informacdo é um fator
determinante para a auséncia de estratégias especificas no ensino de Matematica para estudantes com
TEA.

Esse terceiro caminho implicativo demonstra um ciclo de desconhecimento e estagnacao,
onde a falta de conhecimento impede a implementagao de praticas inclusivas. Esse cenario reforca a
necessidade urgente de capacitagao docente para garantir que os professores possam conhecer e aplicar
metodologias adequadas ao ensino de alunos com TEA.

Para romper esse ciclo, ¢ essencial oferecer formagao continuada sobre metodologias
inclusivas. Assim, disponibilizar materiais acessiveis e guias praticos sobre ensino para estudantes com
TEA e incentivar trocas de experiéncias entre professores que ja utilizam essas metodologias e aqueles
que ainda nao as conhecem. Ao promover conhecimento e formagao, é possivel impulsionar a aplicagao
de estratégias, garantindo um ensino de Matematica mais acessivel e inclusivo.

O quarto caminho implicativo: 24j>25j>25¢ aponta para as metodologias que os
professores utilizam no ensino de Matematica.
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a) 24j - Quais metodologias voce utiliza para o ensino da Matematica? A resposta a questao
24 sugere que o entrevistado utiliza a etnomatematica como uma metodologia para o ensino da
Matematica. A etnomatemdtica envolve uma abordagem que respeita as diversidades culturais e
reconhece as praticas matematicas presentes nas diferentes culturas. Isso pode incluir diferentes formas
de ensinar e aprender Matematica, dependendo do contexto cultural dos alunos.

b) 25j - Qual(is) metodologia(s) vocé considera mais apropriada para estudantes com TEA?
Na questao 25j, o entrevistado ¢ questionado sobre a metodologia mais apropriada para alunos com TEA,
e ele opta novamente pela etnomatematica. Isso indica que o entrevistado acredita que essa abordagem
culturalmente adaptada é também para estudantes com TEA, talvez por ser uma metodologia flexivel que
pode ser ajustada as necessidades desses alunos, respeitando seus contextos e formas de aprender.

¢) 25c - Qual(is) metodologia(s) vocé considera mais apropriada para estudantes com TEA?
Na questio 25c, o entrevistado agora opta por modelagem matematica. Isso sugere que ele vé a
modelagem matematica como uma metodologia util para alunos com TEA, talvez por ser uma abordagem
pratica e aplicada que permite aos alunos visualizarem e experimentarem conceitos matematicos de forma
concreta. A modelagem matematica envolve o uso de problemas reais ou situagdes do cotidiano para
ensinar conceitos matematicos, o que pode facilitar a compreensao para alunos com diferentes estilos de
aprendizagem, incluindo os com TEA.

De 24 para 25j: a escolha da etnomatematica no item 24j implica que o entrevistado valoriza
a abordagem cultural e contextualizada para o ensino da Matematica. No item 25j, ao indicar a mesma
metodologia para estudantes com TEA, o entrevistado sugere que essa abordagem pode ser util também
para esses alunos, possivelmente porque a etnomatematica tem uma flexibilidade que permite adaptagao
para diferentes necessidades cognitivas, como as apresentadas por alunos com TEA.

De 25j para 25¢: a mudanga na escolha da metodologia para modelagem matematica no item
25c indica que o entrevistado acredita que, além da etnomatematica, a modelagem matematica também é
apropriada para alunos com TEA. Isso pode ser visto como uma transicio para uma abordagem mais
aplicada e pratica, em que os alunos com TEA possam aprender de maneira mais tangivel e visual,
conectando conceitos matematicos a situagdes reais e problematicas concretas. A modelagem matematica
pode oferecer um caminho para esses alunos entenderem a Matematica por meio de experiéncias
concretas, ajudando a superar barreiras cognitivas.

O caminho implicativo sugere que o entrevistado valoriza tanto a etnomatematica quanto a
modelagem matematica como metodologias adequadas para o ensino de Matematica a estudantes com
TEA. A etnomatematica ¢ vista como uma abordagem culturalmente rica e inclusiva, enquanto a
modelagem matematica é reconhecida por sua capacidade de tornar os conceitos matematicos mais
acessivels e aplicaveis a situagoes reais, permitindo uma aprendizagem mais concreta para esses alunos.
Desse modo, o docente parece adotar uma visao holistica e adaptativa do ensino de Matematica,
combinando diferentes abordagens para atender as necessidades diversificadas dos estudantes com TEA.

O quinto, sexto e sétimo caminhos implicativos: 21a=>20a=>19, 2la—>20a->14,
21a=>20a-> 18 revelam que os professores conhecem as metodologias de ensino para pessoas com TEA
e quais ja utilizam. De 21a para 20a: a escolha do TEACCH no item 21a implica que o entrevistado ja
utiliza essa metodologia no ensino de alunos com TEA. No item 20a, o fato de o entrevistado também
conhecer o TEACCH reforca a ideia de que ele esta familiarizado com a metodologia.

De 20a para 19 (Caminho 1): a transicio para o item 19, onde o entrevistado considera suas
avaliacbes de Matematica como fortes em termos de acessibilidade e pertinéncia, sugere que o
conhecimento do TEACCH e sua utilizagdo no ensino impactam diretamente na forma como o
entrevistado adapta suas avaliagdes para torna-las mais acessiveis para os alunos com TEA. Isso pode
envolver a adaptagao de provas e tarefas para facilitar a compreensao e garantir que os alunos com TEA
possam demonstrar seus conhecimentos de maneira justa e adequada.

De 20a para 14 (Caminho 2): a transi¢ao para o item 14, onde o entrevistado avalia sua
participagao no trabalho colaborativo como forte, indica que o conhecimento e a aplicagao do TEACCH
influenciam sua disposicao em trabalhar com outros professores. O TEACCH, com seu foco na
estruturacao do ambiente de ensino, provavelmente exige uma abordagem colaborativa para ser eficaz, e
o entrevistado participa ativamente nesse processo.
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De 20a para 18 (Caminho 3): a transicio para o item 18, onde o entrevistado considera a
interacao dos estudantes com TEA com outros estudantes em atividades de Matematica como forte,
sugere que a metodologia TEACCH, ao ser implementada, facilita a integragao dos alunos com TEA em
atividades colaborativas e de interacio com outros estudantes. O TEACCH valoriza a estruturacio do
ambiente e o uso de apoio visual, o que pode promover uma maior inclusdao nas atividades matematicas.

Nos tres caminhos, o TEACCH ¢ central, e sua aplicagao no ensino de Matematica a alunos
com TEA ¢ reforcada pelas praticas de adaptacao de avaliages, colabora¢ao com outros professores e
promocao da interacdo entre alunos com e sem TEA. Um grupo docente parece estar comprometido
com uma abordagem inclusiva e adaptativa, garantindo que as avaliagdes sejam acessiveis e que o
ambiente de aprendizagem favoreca a participagdo e a interagdo de todos os alunos, com énfase na
colaborac¢io e na estruturagao do ensino.

O oitavo e nono caminhos implicativos: 25g225b, 25g=>25¢ indicam que o entrevistado
valoriza abordagens ativas e praticas para o ensino da Matematica a alunos com TEA.

De 25g para 25b (Caminho 1): a escolha da investigagao matematica no item 25g implica que
o entrevistado vé a aprendizagem matematica como um processo ativo, no qual os alunos exploram
conceitos e desenvolvem habilidades de forma investigativa. Ao transitar para o item 25b, onde a
resolucao de problemas é considerada uma metodologia adequada, fica claro que o entrevistado valoriza
abordagens praticas e voltadas para a solucio de problemas, que podem ser complementares. A
investigacdo matematica pode ajudar os alunos a entenderem o contexto de problemas, enquanto a
resolugao de problemas foca na aplicagao pratica das habilidades.

De 25g para 25¢ (Caminho 2): a escolha da investigacao matematica no item 25g e a transi¢ao
para as TICs no item 25e indicam que o entrevistado vé a investigagdo matematica como uma
metodologia que pode ser enriquecida com o uso das TIC. As ferramentas digitais podem facilitar a
exploracio de problemas e a visualizacdo de conceitos matematicos, tornando a investigacdo mais
acessivel e engajante para alunos com TEA, que muitas vezes se beneficiam de recursos visuais e
interativos.

No primeiro caminho (25g — 25b), a combinac¢ao de investiga¢ao matematica e resolugao
de problemas reflete a importancia de envolver os alunos em um processo de aprendizagem exploratéria
e de aplicagao pratica dos conceitos matematicos. No segundo caminho (25g — 25¢), o uso das TICs
complementa a investigacio matematica, sugerindo que o entrevistado acredita na importancia de
recursos digitais para apoiar a exploragdao e a compreensao dos conceitos, tornando o aprendizado mais
interativo e adaptado as necessidades dos alunos com TEA.

Em ambos os casos, o entrevistado propde metodologias que priorizam a exploragao ativa,
a pratica de resolucdo de problemas e o uso de recursos tecnoldgicos, todos aspectos que podem ser
particularmente importantes para alunos com TEA, ajudando-os a acessar e entender a Matematica de
forma mais acessivel.

O décimo caminho implicativo: 21b=2>20b indica que o entrevistado apresenta consisténcia
entre a aplicacao da ABA e seu conhecimento sobre a metodologia. De 21b para 20b: a escolha da ABA
no item 21b implica que o entrevistado utiliza essa metodologia para o ensino de alunos com TEA. A
transi¢ao para o item 20b, onde o entrevistado também conhece a ABA, reforca que ele esta nio so
aplicando a metodologia, mas também tem um conhecimento sobre ela. Isso sugere que a utilizagao da
ABA no ensino de alunos com TEA ¢ uma pratica fundamentada em uma compreensio sélida dos seus
principios e técnicas, permitindo que o entrevistado a aplique em seu trabalho.

A escolha de usar a ABA no ensino de alunos com TEA reflete uma abordagem baseada em
evidéncias cientificas, com o foco no desenvolvimento de habilidades comportamentais e cognitivas de
alunos com TEA. O fato de ele também conhecer a metodologia sugere que sua aplicacao é embasada
em um conhecimento teérico profundo, possibilitando uma implementacao consciente da metodologia
no contexto educacional.

A pesquisa também revelou que, na pergunta “Na sua opinido, qual(is) da(s) seguinte(s)
metodologia(s) de ensino da Matematica vocé considera mais apropriada para estudantes com TEA?”, o
item “jogos” foi o mais indicado (25d). Assim, isolou-se essa variavel para entender melhor os aspectos
envolvidos conforme apresentado na figura 5.
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Figura 5- Analise utilizando ASI: Décimo caminho

Fonte: Elaborado pelos autores

No caminho implicativo analisado, o entrevistado destaca a Aprendizagem Baseada em
Projetos(ABP) como uma metodologia relevante para o ensino de Matematica a estudantes com TEA,
sugerindo que ele acredita em abordagens praticas e centradas na resolu¢ao de problemas. A integracao
de etnomatematica em sua pratica pedagogica indica que ele também valoriza o contexto cultural e social
dos alunos, o que pode ser uma maneira eficaz de conectar o aprendizado com a realidade dos estudantes.
Além disso, a escolha dos jogos como metodologia para o ensino de Matematica refor¢a a importancia
de tornar o aprendizado mais interativo e envolvente para alunos com TEA.

Sendo assim, o entrevistado propoe uma combinagao de metodologias, incluindo ABP,
etnomatematica e jogos, para proporcionar uma experiéncia de aprendizagem mais pratica, acessivel e
significativa para os alunos com TEA, demonstrando uma abordagem pedagdgica diversificada e
adaptada as necessidades desses estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo possibilitou ampliar a reflexdio dos docentes acerca do uso das
metodologias de ensino mais recorrentes no campo da Educacio Matematica em seu cotidiano.
Identificou-se quais metodologias sao mais empregadas e de que forma a inter-relagao entre elas contribui
para delinear o perfil pedagogico dos professores participantes da pesquisa. No que se refere as
metodologias de ensino voltadas especificamente para individuos com TEA, constatou-se tanto o nivel
de conhecimento dos docentes sobre tais abordagens quanto o despertar de um maior interesse em
aprofundar sua formac¢ao nesse ambito. Além disso, foi possivel analisar como as metodologias de ensino
da Matemitica podem ser articuladas as metodologias especificas voltadas ao atendimento de estudantes
com TEA.

A partir da analise estatistica implicativa, pode-se perceber que os recursos didaticos de jogos
e TIC foram apontados como os mais adequados devido ao seu carater lddico e interativo. A
etnomatematica também se apresentou como sendo extremamente relevante, tendo em vista que esta
metodologia trabalha as especificidades dos alunos com TEA. Ademais, verificou-se uma forte tendéncia
ao uso da Histéria da Matematica como metodologia de ensino pelos professores participantes da
pesquisa. Metodologias que envolvam processos ativos, como modelagem matematica, investigacao
matematica e resolugao de problemas, aparentaram ser mais eficazes para o ensino da Matematica patra
alunos com autismo.

As metodologias especificas TEACCH e ABA, apareceram em destaque, visto que se
apresentaram amplamente conhecidas entre os professores participantes da pesquisa, destacando o seu
efeito benéfico no desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas. O TEACCH, ao estruturar o
ambiente de aprendizagem e valorizar o uso de recursos visuais, mostra-se compativel com metodologias
como a Histéria da Matematica, a modelagem e a etnomatematica, que favorecem tanto a organizagao
quanto a contextualiza¢io do conhecimento. Essa articulagio permite que os conteidos matematicos
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sejam apresentados de forma clara, adaptada e acessivel, promovendo maior engajamento dos alunos e
favorecendo sua interagao com colegas em atividades colaborativas. Além disso, a pratica docente revela
que o uso de recursos tecnologicos e estratégias como jogos e resolucao de problemas pode potencializar
a compreensiao matematica, especialmente quando integrado as diretrizes estruturantes do TEACCH.

Jaa ABA, fundamentada em principios cientificos de analise do comportamento, relaciona-
se com as metodologias matematicas ao oferecer um suporte sistematico para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e comportamentais necessarias a aprendizagem. Ao aplicar a ABA no ensino de
Matematica, o professor pode utilizar técnicas de refor¢o positivo, ensino por tentativas discretas e
decomposicdo de tarefas, o que favorece a aprendizagem progressiva dos conceitos matematicos. Essa
integracao possibilita alinhar metodologias ja consolidadas, como investigacio matematica, resolucao de
problemas e aprendizagem baseada em projetos, a estratégias especificas que atendem as necessidades de
estudantes com TEA. Dessa forma, tanto o TEACCH quanto a ABA contribuem para que as praticas
pedagdgicas em Matematica sejam mais inclusivas, garantindo que os alunos com autismo tenham acesso
a um ensino estruturado, interativo e significativo.

A realizacdo deste estudo também evidenciou lacunas significativas que os professores de
Matematica enfrentam no que se refere a formagao inicial e continuada voltada ao trabalho com alunos
com TEA. Ao mesmo tempo, praticas pedagdgicas eficazes para esse publico puderam ser identificadas,
demonstrando caminhos possiveis para um ensino mais inclusivo. Além disso, o trabalho instigou nos
docentes o interesse em conhecer e aprofundar metodologias especificas para o ensino de estudantes
com TEA, abrindo espago para futuras investigacdes e para o fortalecimento da formagao docente nessa
area.
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