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RESUMO: Este estudo tem por objetivo investigar os procedimentos de avaliagao do processo
de ensino-aprendizagem adotados em um curso de bacharelado em Agronomia do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais, a luz das concepgdes e fungodes da
avaliacdo educacional e de sua materializa¢ao no planejamento de ensino. A pesquisa fundamenta-
se em uma abordagem qualitativa, de natureza documental e bibliografica, por meio da analise dos
planejamentos de ensino elaborados pelos docentes do curso, considerando especialmente os
instrumentos avaliativos. Os resultados evidenciam a recorrente utilizagao do instrumento prova,
o que indica a presencga significativa de uma concepgao de avaliagao com carater classificatorio e
somativo. Entretanto, a analise também revela que os contextos historicos, sociais e culturais da
institui¢do, aliados a atua¢ao pedagodgica dos docentes, possibilitam a identificacio de praticas
avaliativas que se aproximam da perspectiva formativa. Tais praticas siao marcadas pela
diversificagao de instrumentos avaliativos, como trabalhos, atividades praticas e avalia¢Ges
processuais, os quals favorecem o acompanhamento continuo da aprendizagem e a reorientagao
das ac¢oes pedagogicas. Conclui-se que, embora coexistam diferentes concepgoes de avaliagao, ha
indicios de movimentos institucionais e pedagdgicos que contribuem para o fortalecimento de uma

avaliacdo formativa articulada no planejamento de ensino.

Palavras-chave: Avaliacio do ensino-aprendizagem, Planejamento pedagogico, Instrumentos de

avaliacio.

ASSESSMENT OF TEACHING AND LEARNING FROM THE PERSPECTIVE OF INSTRUCTIONAL
PLANNING

ABSTRACT: This study aims to investigate the assessment procedures of the teaching—learning
process adopted in an undergraduate Agronomy program at the Federal Institute of Education,

Science and Technology of Minas Gerais, in light of the conceptions and functions of educational
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assessment and its materialization within instructional planning. The research is based on a
qualitative approach of a documentary and bibliographic nature, through the analysis of
instructional plans prepared by the program’s faculty, with particular attention to the assessment
instruments employed. The results reveal the recurrent use of examinations, indicating the
significant presence of a classificatory and summative assessment conception. However, the
analysis also shows that the historical, social, and cultural contexts of the institution, together with
teachers’ pedagogical practices, make it possible to identify assessment practices that approximate
a formative perspective. Such practices are characterized by the diversification of assessment
instruments, including written assignments, practical activities, and process-oriented evaluations,
which foster continuous monitoring of learning and the reorientation of pedagogical actions. It is
concluded that, although different assessment conceptions coexist, there is evidence of
institutional and pedagogical movements that contribute to strengthening formative assessment

articulated with instructional planning.

Keywords: Teaching and learning assessment; instructional planning; assessment instruments.

LA EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DESDE LA PERSPECTIVA DE LA
PLANIFICACION DOCENTE

RESUMEN: Este estudio tiene como objetivo investigar los procedimientos de evaluacion del
proceso de enseflanza-aprendizaje adoptados en un curso de bachillerato en Agronomia del
Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologfa de Minas Gerais, a la luz de las concepciones
y funciones de la evaluacion educativa y de su materializacion en la planificacion de la ensefianza.
La investigacién se sustenta en un enfoque cualitativo, de caracter documental y bibliografico,
mediante el analisis de los planes de enseflanza elaborados por el profesorado del curso,
considerando especialmente los instrumentos de evaluacion utilizados. Los resultados evidencian
el uso recurrente del examen, lo que indica la presencia significativa de una concepcion de
evaluacion de caracter clasificatorio y sumativo. No obstante, el analisis también revela que los
contextos histéricos, sociales y culturales de la institucion, junto con la actuacion pedagogica del
profesorado, permiten identificar practicas evaluativas que se aproximan a la perspectiva formativa.
Dichas practicas se caracterizan por la diversificacion de instrumentos de evaluacidén, como
trabajos escritos, actividades practicas y evaluaciones de tipo procesual, que favorecen el
seguimiento continuo del aprendizaje y la reorientacion de las acciones pedagogicas. Se concluye
que, aunque coexisten distintas concepciones de evaluacion, existen indicios de movimientos
institucionales y pedagogicos que contribuyen al fortalecimiento de una evaluacién formativa

articulada con la planificacién de la ensenanza.

Palabras clave: Evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje; planificacion pedagogica;

instrumentos de evaluacion.
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AVALIACAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM NA EDUCACAO PROFISSIONAL:
BREVE CONTEXTUALIZACAO

Entendemos que o mundo do trabalho passou por uma série de transformagdes que
incidiram sobre as relagoes trabalhistas e trouxeram a tona demandas extremadas por um perfil de
trabalhador que desempenhe suas atribui¢oes da maneira mais completa possivel, exigindo uma
formacao profissional mais bem preparada e qualificada. Em outras palavras, podemos dizer que
as transformag¢oes do mundo do trabalho nio estao atreladas apenas a economia, ademais, elas se
estendem ao campo da educacio profissional convocando estudantes, educadores e institui¢oes de
ensino a se aprimorarem, a fim de atender a demanda por um trabalhador que domine saberes que
vao além do aprendizado técnico da profissao. Nessa esteira, segundo o Parecer do Conselho
Nacional de Educa¢iao/Camara de Educacio Basica (CNE/CEB) n° 11/2012:

Esta ficando cada vez mais evidente que o que esta mudando, efetivamente, ¢ a prépria
natureza do trabalho. Esta adquirindo importancia cada vez mais capital o conhecimento
cientifico e a incorporagao de saberes em detrimento do emprego de massa, sem
qualificagao profissional e desempenho intelectual. O valor do Conhecimento passa a
assumir significativa centralidade da nova organizacao da sociedade pés-industrial, onde
o mundo se apresenta como mais instavel e carregado de incertezas. Antigos postos de
trabalho e emprego, bem como direitos trabalhistas consagrados, podem acabar
desaparecendo rapidamente, abrindo perspectivas para a definicdo de novas politicas
publicas para o trabalho, inclusive no campo da Educagdo Profissional e Tecnolégica
(Brasil 2012, p.09).

Essa demanda, em 2012, ja apontava para uma intensa modificagdo nas relagoes de
trabalho mediadas pelo sistema capitalista diante de seus interesses produtivistas. A despeito do
que o referido Parecer CNE/CEB n° 11/2012 menciona em rela¢io a uma suposta valotizacao do
conhecimento cientifico e de saberes, podemos observar com a Reforma Trabalhista instituida
pela Lei 13.467 de 2017 (Brasil, 2017) um sentido contrario. Com essa reforma, observa-se
implicagoes para a saude e sobrevivéncia do trabalhador, dentre elas, a intensificagao do trabalho,
a flexibilizagao de atividades para que se consiga aglutinar diferentes demandas com uma unica
forca de trabalho, além da desvalorizacao humana.

Em outra perspectiva, observamos que a educagao profissional tem como foco a
formacdo de mao de obra qualificada nao apenas para a execuc¢ao laboral, mas sobretudo, com
capacidade intelectual para colaborar como meio de resisténcia a dominagao e resgate da cidadania.
Para alcancar esse objetivo, as estratégias e metodologias de ensino carecem de um processo de
avaliacdo capaz de contribuir com a qualidade do profissional em formacao. Entretanto, para que
esse processo de avaliacao atenda a formacao de qualidade, na perspectiva emancipatoria, faz-se
necessario investir em processos avaliativos capazes de, ndo apenas mensurar em NUMeEros o
desenvolvimento educacional, mas também que permitam elaborar conceitos qualitativos capazes
de favorecerem a aprendizagem significativa.

As mudangas necessarias para que se construa um processo de avaliagao adequado as
demandas da formacgao profissional perpassam também pelos fluxos continuos da pratica avaliativa
docente, ndo apenas da técnica ou da metodologia utilizada, mas, da atitude frente ao

aprimoramento e modernizac¢ao das técnicas de avaliagao. Ha mais de duas décadas, esse assunto
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ja era tema de discussoes tendo sido abordado em conferéncias e mesas-redondas, tornando-se
assunto de livro apresentado por Ana Maria Saul. Em seu texto, Saul (1999) nos diz que pesquisas
indicaram que professores em diversos estados do pafs estao interessados em modificar suas
praticas, que alguns apresentam um desejo de aprimorar a criagido de instrumentos de avaliacdo,
enquanto para outros, a preocupacao principal é tornar a avaliacio mais equitativa. Além disso, ha
professores que almejam mudar de uma abordagem avaliativa quantitativa para outra mais
qualitativa.

A autora mostra que a necessidade de se buscar outras perspectivas provocadas pelo
mundo do trabalho ja atingiu as institui¢oes de ensino e seus profissionais e chama a atengao, na
mesmas pesquisas, dizendo que alguns professores ja conhecem novas formas de avaliar, mas sua
pratica permanece tradicional, ou seja, ainda cultivam o momento de aplicagdo de provas como
sinénimo de avaliacio.

Diante dessas incitagdes, percebemos que existe, entre os professores, o desejo de
mudar e até mesmo o conhecimento sobre o que deve ser mudado, entretanto, ainda ha um apego
a forma tradicional de avaliar, junto do desconhecimento dos beneficios de considerar nao
somente a medida e avancar para a qualidade da aprendizagem.

Segundo Hoffmann:

[...] muitos professores ndo percebem estar justamente deixando de formar um
profissional competente através da manutengdo de uma pratica avaliativa
classificatoria. Comprometidos com resultados numéricos, precisos, terminais,
deixam muitas vezes de auxiliar o aluno a resolver suas dificuldades ou a avangar no
seu conhecimento. Quando o fazem, anulam seu proprio trabalho pela pratica de
resultados irrevogaveis e calculos de ‘médias de aprendizagem’ (Hoffmann, 2010,
p.123, grifo da autora).

Hoffmann faz um comentario incisivo diante do fato de professores se apegarem a

avaliacdo classificatoria; esse tipo de avaliagao, em vez de ajudar o professor a reconhecer o
potencial profissional do aluno, dando atenc¢do e valorizando apenas a média de notas em um
processo que nao favorece a discussao ou a mudanga, muito menos o crescimento do estudante.

Na presente pesquisa foi possivel caracterizar o processo de avaliagio do ensino-
aprendizagem realizado no curso de Bacharelado em Agronomia em um contexto académico
especifico. Com este estudo objetivamos destacar que a avaliagdo constitui uma etapa muito
importante do processo ensino-aprendizagem, “nio podendo ser tratada como um elemento a
parte, pois integra o processo didatico de ensino-aprendizagem como um de seus elementos
constitutivos” (Luckesi, 2006 p.12).

O corpus desse trabalho foi constituido metodologicamente pela anilise de
documentos oficiais da diretoria de ensino da institui¢ao pesquisada, dentre eles, os planejamentos
de ensino com suas respectivas metodologias e propostas de avaliagdo. Para Lakatos (1992) a
pesquisa documental mostra-se fundamental por seus dados primarios, exigindo atencao e
sistematiza¢ao dos dados e informacdes. Ja nas pesquisas bibliograficas, temos as matrizes e
correntes autorais que podem oferecer suporte a investigagao.

De acordo com Luckesi (2006) planejar e avaliar sio atividades essenciais e

complementares para alcangar resultados satisfatorios. Com o planejamento define-se previamente
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os caminhos a seguir, ja a avaliagio proporciona insights para ajustes necessarios no percurso
formativo. Avaliar envolve investigar a qualidade dos resultados em diversas etapas de uma agao,
criando oportunidades continuas de melhoria.

Luckesi (2000) apresenta o planejamento e a avaliagdo como elementos indissociaveis
para se obter bons resultados no ensino-aprendizagem, no qual o primeiro é uma reflexao que
identifica onde se esta e a segunda aponta por onde ir, considerando que um e outra fazem parte
do mesmo processo.

Desse modo, percebemos a necessidade de identificarmos algumas defini¢des e
conceitos sobre planejamento e sua relagio com a avaliacio do ensino-aprendizagem e, assim,
entender melhor como ele se da, no contexto do Bacharelado em Agronomia. Libaneo (20006),
Gandin (2001), Vasconcelos (2002), dentre outros autores, foram trazidos juntamente com Luckesi

(2000) para constituirem o embasamento para essas concepgoes.

PLANEJAMENTO DE ENSINO: CONCEITOS, COMENTARIOS E MEDIACOES

As institui¢oes de ensino, para atingirem seus objetivos, necessitam, por meio de sua
comunidade académica, conjecturar e elaborar planos capazes de propiciar a mudanca de um
cenario atual para outro desejado. Ter consciéncia do presente e saber como realizar agoes
assertivas que propiciem a realizagdao para se chegar ao futuro sao préprias da agao de planejar.

Gandin (2001) comenta que planejamos de todos os jeitos porque planejar ¢ inerente
ao pensar humano. Esse pensamento representa o conceito de planejamento na perspectiva
pedagdgica que desejamos apresentar, uma vez que corrobora com o nosso entendimento de que
o ato de planejar faz parte do contexto humano e sua realizagdo nao deve ser feita de qualquer
maneira. X preciso que essa a¢ao nao ocorra sem a reflexdo, mas embasada em teorias e técnicas
pensadas e discutidas no ambito da pesquisa cientifica para garantir melhores resultados.

Entendemos que o planejamento esta associado ao pensar natural do ser humano e
que, utiliza-lo por meio de regras ou critérios, aumenta a possibilidade de assertividade. Entretanto,
¢ necessario esclarecer que mesmo utilizando a palavra “planejar” para atingir alguma finalidade,
teoricamente, ha muitas formas de se planejar e muitos tipos de planejamento; cada uma das
atividades humanas necessita de algum tipo de planejamento.

Nas instituicdes educacionais, podemos encontrar uma gama variada de tipos e
demandas de planejamento. Pode haver, por exemplo, o Planejamento do Sistema de Educacao,
Planejamento da Escola, Planejamento Curricular, Planejamento de Ensino-Aprendizagem,
Projeto de Trabalho e Planejamento Setorial (Vasconcellos, 2002). Para subsidiar a definicao de

planejamento, seguem, no Quadro 1, os conceitos de alguns autores sobre a tematica:

Quadro 1 - Conceitos de projeto, planejamento e plano

CONCEITOS ENVOLVENDO PROJETO-
PLANEJAMENTO-PLANO

AUTORES
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Projeto! de Ensino-Aprendizagem: Eo planejamento
mais proximo da pratica do professor e da sala de aula. (Vasconcellos, 2002, p. 96).
Diz respeito mais estritamente ao aspecto didatico. Pode

ser subdividido em Projeto de Curso e Plano de Aula [...]

Planejamento de ensino:

- ¢ a previsao inteligente e bem articulada de todas as
etapas do trabalho escolar que envolvem as atividades
docentes e discentes, de modo que torne o ensino seguro,

econdmico e eficiente;

. . (Luckesi, 20006, p. 113).
- ¢ a previsdo das situagdes especificas do professor com a

classe;

- é o processo de tomada de decisdes bem-informadas
que visam a racionalizacdo das atividades do professor e
do aluno, na situa¢ao ensino-aprendizagem, possibilitando
melhores resultados e, em consequéncia, maior

produtividade.

Ha trés modalidades de planejamento, articuladas entre si:
o plano da escola, o plano de ensino e o plano de aulas.

LIBANEO (2006, p. 221).

. . ) (Libaneo, 2006, p. 221-225, grifo do autor).
O plano de ensino (ou plano de unidades) ¢ a previsido dos

objetivos e tarefas do trabalho docente para um ano ou
um semestre: ¢ um documento mais elaborado, dividido
por unidades sequenciais, no qual aparecem objetivos

especificos, conteudos e desenvolvimento metodolégico.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de Vasconcellos (2002); Luckesi (2006) e Libaneo (2000).

Ao abordarem a tematica do planejamento, Vasconcellos (2002), Luckesi (2000) e
Libaneo (2006) apresentam um aspecto em comum. Os autores apontam o planejamento de ensino
como atividade ligada ao fazer didatico-pedagdgico e as atividades docentes e discentes na busca
da organizacao, facilitagao e eficiéncia do processo ensino-aprendizagem.

Para Vasconcelos (2002), o Planejamento de Ensino ¢é o tipo de proposta que possui
maior relagio com o fazer pedagdgico associado as atividades do professor. Desse modo, nos
remete ao entendimento de que este ¢ o instrumento por meio do qual o professor estrutura o seu
dia a dia e dos estudantes.

Luckesi (2006) descreve o planejamento como um meio de otimizar as atividades tanto

do professor quanto do estudante. O autor utiliza termos como “previsao inteligente”; “bem

! “Tradicionalmente, fala-se de Plano de Ensino-Aprendizagem e nio projeto. Os conceitos de projeto e plano podem
ser aproximados. Aqui estamos preferindo projeto a plano em fungio do significado mais vivo, dinamico e
potencialmente mobilizador do primeiro: [...]” (Vasconcellos, 2002, p. 97, grifo do autor).
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articulada”; e “processo de tomada de decisao bem-informada” para demonstrar a importancia do
planejamento que se caracteriza como um instrumento confiavel de orienta¢ao do trabalho que se
deseja realizar.

Libaneo (2006) complementa os conceitos ao apresentar os trés principais ou mais
usuais tipos de planejamento de uma escola: plano da escola, plano de ensino e plano de aula. Sao
planejamentos que possuem uma interdependéncia entre eles, em que as informagdes vao se
tornando cada vez mais objetivas, sendo o plano de ensino aquele que traz informagdes basicas,
mas capazes de orientar o trabalho docente por um periodo.

O planejamento de ensino deve ser elaborado com a relagio mais aproximada da
realidade em que se dara o processo de ensino-aprendizagem. Alguns autores sugerem etapas a
serem seguidas na construgao do planejamento, enquanto outros apresentam uma série de itens
que devem ser considerados nesta elaboragao. Para exemplificar, recorremos a uma sugestdao de
Libaneo (1990; 2006) e a uma apresentagao de Leal (2005) que traz uma abordagem mais recente

e atualizada nos moldes do planejamento em 2023.

Figura 1 - Sugestao de plano de ensino de Libaneo em 1990.

PLANO DE ENSINO (ANUAL/SEMESTRAL)

Disciplind: v

ANO i e e e S

PO S0 cuviiiiiiiitieeieeti s ee e st eseesssseensneseeaeesebernnerasesananneean

Justificativa da disciplina (uma ou mais pdginas)

Objetivos gerais:

Objetivos | Contetdos | N.” de | Desenvolvimento metodolégico
especificos aulas

Unidade [

Bibliografia (do professor):
Livro adotado para estudo dos alunos:

Fonte: Livro Didatica (Libaneo, 2006)

A Figura 1 trata do modelo de plano de ensino sugerido no livro Didatica de Libaneo,

langado em 1990, que foi utilizado nas escolas de formagiao de professores de 1° e 2° graus,
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atualmente, Ensino Fundamental e Médio, respectivamente. O autor menciona que o objetivo da
obra ¢é “contribuir para a melhoria da qualidade do ensino ministrado na escola de 2° grau, tanto
através da formacao do professor que exerce suas atividades nesse nivel de ensino, quanto daquele
que atuara nas séries iniciais do ensino fundamental [...]” (Libaneo, 2000, p. 9).

A obra Didatica se apresenta como uma das mais importantes na area de formagao de
professores na década de 1990 e, desse modo, a sugestio de planejamento de ensino que ela
apresenta constitui as bases sobte as quais ainda sio baseados os planejamentos de 2010/2020.
Sobre estas bases, Leal apresenta os seguintes componentes para o planejamento de ensino:
Ementa de Disciplina; Objetivos de Ensino; Conteudos; Metodologia; Recursos de Ensino e
Avaliagao (Leal, 2005, p.3-5).

O planejamento de ensino da atualidade, conforme apresentado por Leal (2005),
possui poucas variagdes com relacio ao lancado por Libaneo em 1990. A diferenga entre um e
outro que apresenta maior relevancia para esta pesquisa, esta na inclusio do item avaliagao do
ensino-aprendizagem feita por Leal (2005). Embora Libaneo nao tenha incluido o item em seu
modelo de planejamento, em capitulo posterior ao abordado, ele o faz com mais detalhes.

Faz-se necessario, ao tratar da tematica sobre planejamento, que se considere a
avaliagdo como uma das etapas intrinsecas a esse processo, tendo em vista sua perspectiva
reflexiva, dialégica e de aprimoramento continuo. E sabido que o planejamento nio é algo estatico,
ele pode ser mudado sempre que for necessario, sendo o caminho para tais ajustes a agao avaliativa.

Luckesi (2006) argumenta sobre este assunto dizendo que a avaliagdo deve ser
compreendida como uma critica sistematica da a¢ao de avaliar, independentemente do tempo que
ela levar. Segundo ele o planejamento estabelece as diretrizes do que se pretende realizar e ¢ a
avaliacdo que sustenta e fundamenta o processo. Dessa forma, a avaliagao subsidia duas decisoes:
a primeira é sobre como agir, permitindo sua formula¢ao ou reformula¢ao e a outra esta voltada
para a execugdo, uma fase em que deve ser feita a andlise critica e constante do desenvolvimento
dessa a¢ao, um acompanhamento para identificar entraves, propor solugdes alternativas e qualificar
o processo de construcao do trabalho em andamento.

O autor apresenta a avaliagdo como uma ctitica que subsidia a constru¢ao do
planejamento, mostrando de que maneira seu redimensionamento pode ser possivel ou quais
etapas devem-se acrescentar durante a execu¢ao do planejamento. A avaliagao é, portanto, fase

indispensavel para o éxito do planejamento.

O PLANEJAMENTO DA AVALIACAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM

Entender o planejamento e a avaliagdio como instrumentos que se articulam entre si,
ainda que cada um apresente caracteristicas distintas, contribuiu para a construcao da andlise do
Plano Pedagoégico de Trabalho (PPT) dos professores do curso de Bacharelado em Agronomia. O
objetivo dessa analise foi observar a avaliagio do ensino-aprendizado a partir da 6tica do

planejamento.
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Na instituicdo onde esta pesquisa foi realizada, antes do inicio do ano letivo, ¢é
promovida uma semana dedicada ao planejamento das atividades relacionadas ao ensino, quando
os professores recebem orientagoes e informagdes e trocam vivéncias necessarias ao processo. O
encontro pedagdgico é organizado pela Diretoria de Ensino, Coordenadorias de Ensino Médio e
Técnico, de Ensino Superior e de Assuntos Estudantis, com o apoio do Setor Pedagogico. Essa
acao se realiza com base nas experiéncias formativas do ano anterior e de acordo com as demandas
previstas para o ano que inicia.

O planejamento de ensino realizado pelos professores é registrado no formulario de
Plano Pedagogico de Trabalho (PPT) que deve conter as seguintes informagoes: identificagao do
professor, da disciplina e da turma, ementa, objetivos, conteido da disciplina, nimero de aulas,

metodologias de ensino a serem utilizadas, atividades avaliativas e referéncias.

Figura 02 - Modelo do PPT utilizado no IFMG-SJE

MINISTERIO DA EDUCAGAQ i
SECRETARLA DE EDUCACAQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS CAMPUS
SAQ JOAD EVANGELISTA-MG

Averida Primeiro de Tucho, n° 1043, Bairro Centro, S20 Jodo Evangelista, -CEP 30705-000, Estado de Minas Gerzis

PLANQ PEDAGOGICO DE TRABALHO — PPT
L) TRIMESTRAL ( ) SEMESTRAL

PLANO PEDAGOGICO DE TRABALHO - PPT
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Disciplina: Carga horaria:
Ano: Sériefperiodo:
curso(s): Turmals):
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2. ORGANIZAGAO DIDATICA
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Sequéncia de - s : N®
TR Contetido Programatico Metodologia Aulas
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Semana 2
AVALIACOES
CONTEUDO INSTRUMENTO AVALIATIVO | PONTUACAO | DATA PREVISTA
3. REFERENCIAS
Basicas:
Complementares:
Data: S50 Jo#o Evangelista rﬂssinatula:

Fonte: arquivos da Diretoria de Ensino do IFMG-SJE
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A Figura 02 trata de um modelo do PPT a ser preenchido pelos professores do IFMG-
SJE. Todos os anos este formulario passa por revisiao do setor pedagdgico e, havendo necessidade,
alteragoes e ajustes podem ser feitos. A ementa, os objetivos e as referéncias basicas devem ser
transpostas dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC’s) para garantir que a identidade do curso
seja preservada. As outras informagoes, o sequencial de semanas, o conteudo programatico, a
metodologia, a avaliacio e as referéncias bibliograficas complementares sao planejadas pelos
professores. Nesse conjunto de agbes, os professores podem usar toda sua experiéncia e formagao
para imprimir no curso atividades que atendam as suas necessidades.

Durante a semana de planejamento, dois ou trés dias sao reservados exclusivamente
para a elaboragao dos PPT’s. De acordo com as necessidades, sio preparadas reunides sob a
orientagao e supervisio dos coordenadores de curso ou de area do conhecimento e do setor
pedagdgico para que os professores possam planejar em conjunto e trocar experiéncias.

Nas interagoes da semana de planejamento, os professores sao orientados quanto a
alguns objetivos do planejamento tais como: planejar bem para evitar a improvisagao; distribuir os
conteudos de forma adequada no decotrrer do petiodo/ano letivo, possibilitar interacao professot-
aluno-conhecimento etc. Dentre as orientacdes pedagogicas, inclui-se também a orientagao sobre
os momentos de planejar que, dentre outros, sio: fazer leitura critica da ementa junto com os
colegas de area; observar dados do cabegalho (datas do periodo, carga horaria) importantes para a
composicao do arquivo dos planejamentos e para facilitar consultas futuras, copiar dos PPCs a
ementa, os objetivos e as referéncias bibliograficas; registrar os conteidos que serao avaliados;
diversificar as metodologias, utilizar diversos instrumentos de avaliagao e lembrar que é preciso
fazer uso de no minimo dois instrumentos diferentes de avaliagio, sendo que um udnico
instrumento nao pode ultrapassar mais que 40% da pontuagao do semestre.

A acdo de revisaio dos documentos da Diretoria de Ensino sobre a semana de
planejamento remeteu a Vasconcellos (2002), quando ele diz que “o planejamento deve partir da
realidade concreta tanto dos sujeitos, quanto do objeto de conhecimento e do contexto em que se
da a acdo pedagdgica” (Vasconcellos, 2002, p. 106. grifos do autor).

Assim, com essa acao Inicial de planejamento coletivo, bem como seu
acompanhamento e gestao ao longo do periodo letivo, ressaltamos a importancia desse processo
como formacao continuada, tendo em vista a mediagao de conhecimentos e possibilidades de
construcao e reconstrucao de identidades dos docentes, dos demais integrantes da equipe

pedagdgica e discentes.

ANALISE E DISCUSSAO DOS PLANEJAMENTOS

Durante a analise documental disponibilizada pela Diretoria de Ensino do campus
SJE, que permitiu conhecer o planejamento do ensino na institui¢ao, algumas informacées foram
levantadas a partir da analise dos planejamentos dos anos de 2020 e 2022. A andlise se pautou na

abordagem quantitativa articulada com os aspectos qualitativos contidos a nos dados apresentados
na Tabela 1.
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Tabela 1 - Dados obtidos na analise dos PPT's em 2020-1/2022-1

DADOS ANALISADOS
Nuamero de PPT’s analisados 65
Numero de professores identificados 39
Nuamero de disciplinas identificadas 65
Areas do Conhecimento identificadas 5
Tipos de instrumentos avaliativos 30

Fonte: elaborada pelas autoras

Conforme Tabela 1 foram analisados 65 Planos Pedagdgicos de Trabalho, de 39
professores que ministraram aulas de 65 disciplinas. Neste caso, observamos que um mesmo
professor pode ter produzido mais de um PPT e ministrado mais de uma disciplina. Esses dados
nao permitem estabelecer com exatiddo o numero de PPT’s elaborados por cada professor e nem
o numero de disciplinas ministradas por eles.

Identificamos que as 65 disciplinas dos PPT’s analisados estao relacionadas a 5 (cinco)
grandes areas do conhecimento que compdem o curso de Agronomia, de acordo com a tabela da
CAPES das areas do conhecimento, a saber: Ciéncias Agrarias, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias
Biolégicas, Engenharias e Linguistica, Letras e Artes (BRASIL, 2022). A amostra possui
representacao de, no minimo, uma disciplina por area do conhecimento (IFMG, 2023). Por fim,

foram identificados nos 65 PPT’s 30 tipos de instrumentos avaliativos, conforme Quadro 2.

Quadro 2 - Tipos de instrumentos avaliativos em 2020-1/2022-1

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO
1 Semindrio 16 Testes
2 Prova 17 Magquete
3 Relatério 18 Analise de Artigo
4 Atividade 19 Sabatina
5 Exercicio 20 Questionario
6 Trabalho 21 Revisao Bibliografica
7 Participacdo 22 Elaboragao de Folder
8 Pratica 23 Férum
9 Projeto 24 Apresentagio
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10 Resumo 25 Analise Descritiva
1 Estudo Dirigido 26 Autoavaliacio

12 PBL 27 Discussio de Artigo
13 Debate 28 Dinamica

14 Resenha 29 Jogos Didaticos
15 Pesquisa 30 Mapa Mental

Fonte: elaborado pelas autoras, com base nos PPT’s dos professores do curso de Agronomia

Considerando que esses instrumentos avaliativos foram desenvolvidos em disciplinas de
todas as areas do conhecimento, é possivel afirmar que a amostra representa todo o curso de
Agronomia. Dada a relevancia dos instrumentos avaliativos para esta pesquisa, estes foram
analisados sob duas perspectivas:

a) na perspectiva da frequéncia de utilizagao dos instrumentos, para verificar a influéncia
dos mesmos sobre a constru¢iao de um processo de avaliagao do ensino-aprendizagem que atenda
aos requisitos da avaliacdo formativa;

b) na perspectiva da distribuicio de pontos entre os instrumentos, para determinar se a
distribuicao confirma ou refuta o que a utilizagio dos instrumentos apresenta.

A Figura 03, abaixo, é um demonstrativo dos instrumentos avaliativos registrados na
analise dos PPT’s. Trata-se de uma nuvem de palavras em que, quanto maior a frequéncia de

utilizagdo do instrumento avaliativo, maior a representac¢ao deste como palavra.

Figura 03 - Uso de instrtumentos avaliativos em 2020-1/2022-1

relatorio

pbl

questionario

trabalho

Fonte: elaborada pelas autoras a partir do recurso do Word cloud
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Desse modo, observa-se que o instrumento avaliativo com maior frequéncia de utilizagao
¢ a prova. Na Figura 3, esse instrumento se destaca em relagao aos demais, evidenciando sua
centralidade nos processos de avaliagao adotados pelos docentes do curso analisado. Essa
predominancia demonstra a forte presenca de uma concepgao de avaliagio de carater
classificatorio e somativo, na qual a prova assume papel central na verificagdo do desempenho
discente. A figura também revela o uso de outros instrumentos avaliativos com menor incidéncia
que apontam para desafios na amplia¢ao de praticas avaliativas mais diversificadas e alinhadas a
perspectiva formativa.

Diante dos dados coletados percebeu-se a necessidade de esclarecer o conceito utilizado
para nomear o instrumento prova assim, a seguir, apresentamos as defini¢cdes de alguns dicionarios
sobre significados e sinonimos de prova.

Segundo o minidicionario Aurélio, “pro.va sf. [...] 5. Processo que permite avaliar a aptidao
de individuo ou equipe em exames, concursos ou competicao” (FERREIRA, 2001, p.601).
Enquanto o dicionario online de portugués, Dicio, define prova como ‘“teste, exame ou
questionario sobre algo; arguicao: prova de literatura” (Prova, 2023a). Por fim, para o dicionario
de sin6bnimos, prova é o mesmo que “‘exame, avaliacdo, teste, verificacio” (Prova, 2023b). Pelo
exposto, concluimos que a definicdo que melhor se adequa a prova enquanto instrumento de
avaliacdo do ensino-aprendizagem ¢ a defini¢do de Ferreira (2001), todavia, as demais podem ser
utilizadas de forma complementar.

A analise do Grafico 1 foi feita a partir dos dados obtidos na analise dos planejamentos de
ensino, a luz das referéncias obtida nas defini¢oes de significados e sinonimos de prova. Mais uma
vez observa-se que esse instrumento avaliativo apresenta maior recorréncia entre 0os registros

analisados.

Grafico 1 - Frequéncia de utlizagdo dos instrumentos avaliativos em 2020-1/2022-1
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Fonte: elaborado pelas autoras com base nos PPT’s do curso de Agronomia do IFMG-SJE
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Podemos observar que os professores utilizam com mais frequéncia o termo
“avaliacao” como sindénimo de prova por 34 vezes, enquanto o termo prova foi utilizado 28 vezes
e juntos somaram 62 utilizacGes. Essa constatagio confirma o que ja havia sido percebido na
nuvem de palavras, na qual o instrumento mais utilizado pelos professores de agronomia foi a
prova.

Alguns autores ja visitados nesta pesquisa, quando mencionam a avalia¢ao do processo
ensino-aprendizagem, também se referem a prova. Além disto, associam prova a palavra exame
utilizando-as como sin6nimas.

Hoffman (2010, p.21) menciona como a avaliagio se tornou um mito traduzido em
imagens negativas e aponta os elementos “provas, notas e registros de aprova¢ao/reprovacio”
como os principais responsaveis por esse mito. Segundo a autora nao sé professores defendem o
uso de testes e provas para atribuicdo de notas, segundo ela as familias, alunos e a sociedade
defendem essa obrigatoriedade, entretanto, para eles a avaliagdo tem o mesmo significado de
provas e testes, a ponto de se tornar um termos universal dentro do ambiente escolar.

A autora observa que toda a comunidade escolar, professores, aluno, sociedade,
reforcam o seu desejo pelo uso da prova e mais que isso, para eles a prova é uma garantia de que
haverd uma nota para traduzir o aprendizado. Ela deixa claro que, apesar de apontar o professor
como um dos principais responsaveis pela criagao desse mito, eles sofreram varias influéncias na
internalizacdo desse conceito.

Melchior realizou uma pesquisa sobre a qual chegou a conclusdes aproximadas a esse

contexto. Ela diz que:

Na avaliacdo escolar, a utilizacdo de testes cresceu tanto, desde o inicio da década de 60,
que passou a setr, em muitos casos, o unico dado considerado pelo professor ao emitir
um resultado da etapa de desenvolvimento de seu aluno. Em consequéncia disso, os
testes ou as provas passaram a representar, tanto para o aluno como para seus pais, o
responsavel pela aprovagao ou reprovacao. Assim, o mais importante para o aluno, na
escola, seria sair-se bem nos testes ou provas; logo, a necessidade de estudar estd
vinculada as provas que sao realizadas na escola (Melchior. 2002, p. 93).

Melchior também relacionou testes a provas e seus resultados como os responsaveis
por aprovar e reprovar o aluno, fazendo desses instrumentos uma acdo importante para
professores, alunos e seus pais e responsaveis. A autora apresenta outro dado relevante, ao chamar
a atenc¢ao para o fato de como a realizagdo de provas se tornou o momento em que o aluno mais
se dedica a estudar e a memorizar os conteudos. Esse arbitrio de utilizacio da prova como um
instrumento seletivo, punitivo e meritocratico, capaz de manter ou excluir o aluno da escola pode
ser uma das razoes para que os professores utilizem o instrumento prova com mais frequéncia e
os alunos, frente a ele, se vejam em situagao de pressao e medo.

Em estudos ainda mais recentes, acerca da avaliacdo, tem-se que

a nogio presente de avaliagio no ensino-aprendizagem conferido ao que a escola
convenciona como errado ou certo, fracasso ou sucesso, tem suscitado questionamentos
as praticas de exames e provas, entendidos sob a abordagem quantitativa. [...] (Paiva,
2015. p. 35).

A autora destaca as caracteristicas quantitativas evocadas do paradigma positivista que

valoriza eminentemente a medida e a métrica como fatores hegemodnicos do saber em detrimento
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do contexto e do equilibrio entre os aspectos quantitativos e qualitativos envolvidos. A autora

reforca suas palavras exemplificando o assunto em outra pesquisa:

A historia da avaliagdo vem sendo trilhada, amparada no esfor¢o em defini-la, conceitud-
la e aplica-la de modo a produzir seus efeitos no ambiente escolar. Como exemplo, os
estudos de Souza e Paiva demonstram que no processo de formacio de professores na
universidade observada, 95% dos docentes pesquisados privilegiam o uso de provas com
carater somativo, objetivando classificar o desempenho final do aluno. Esta pratica
revela a influéncia da cultura de exames na avaliacdo educacional (Paiva 2015. p. 37).

Mais de uma década separam os achados de Paiva (2015) das afirmagdes de Luckesi
(2006) e o que percebemos é o mesmo cenario de professores que superestimam a avaliagdo por
meio de provas e exames, fazendo com que esses dois instrumentos se tornem a prépria avaliagao
e tendo como finalidade principal atribuir nota para o desempenho do estudante em um processo
quantitativo de medidas.

Analisando as contribui¢des anteriores, Luckesi (2006) corrobora com o pensamento
de Hoffman (2010) e Melchior (2002), quando diz que as atividades realizadas na escola estio
determinadas por provas e exames, sendo que a atengao de todos os envolvidos no processo estao
voltadas para a nota que o aluno vai obter. O sistema deseja o nimero de aprova¢io/reprovacio
estatisticos para divulgar, pais querem ver o filho passar para a série seguinte e professores utilizam
a prova como motivador para que os alunos estudem. Essa afirmacio sobre professores pode ser
associada a Melchior (2002), quando diz que o momento de prova é aquele em que os alunos mais
estudam. Luckesi (2006) conclui que o “exercicio pedagdgico escolar ¢é atravessado mais por uma
pedagogia do exame do que por uma pedagogia do ensino/aprendizagem” (Luckesi, 2006, p. 18).

Os dados obtidos na analise dos PPT’s ndo se mostraram diferentes das constatacoes
do referencial tedrico até aqui, entretanto, um outro dado levantado mereceu atengao: aquele que
apresenta quantos pontos foram atribuidos aos instrumentos de avaliagdo em questao. Esse pode
ser um indicativo do qudo relevante sio os instrumentos para receber mais ou menos pontos,

como vemos a seguir no Grafico 2.

Grafico 2 - Atribuicido de pontos aos Instrumentos Avaliativos em 2020-1 e 2022-1
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Fonte: elaborado pelas autoras com base nos PPT’s do curso de Agronomia do IFMG-SJE
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O Grafico 2 foi elaborado a partir da atribuicao de pontos aos instrumentos de
avaliacdo pelos professores no planejamento da avaliacio do processo ensino-aprendizagem. Ele
apresenta 11 instrumentos de avaliagdo que foram utilizados em ambos os anos da amostra e
outros dezenove tipos que foram utilizados, ora no ano de 2020, ora no ano de 2022.

De acordo com os dados, 53% dos pontos foram atribuidos ao instrumento prova.
Mais da metade dos pontos foi atribuido ao instrumento prova, o que revela que ela é de fato o
instrumento mais relevante para os professores do Bacharelado em Agronomia. Considerando as
citagbes de Melchior (2002) e Luckesi (2000), essa pode ser uma estratégia usada pelos professores
para estimular o aluno a estudar, uma vez que eles tendem a estudar mais nos periodos de prova.

Em continuacdo a analise do Grafico 1, nos chamou a atencao os instrumentos
seminario e relatério com 12,8% e 3,9%, respectivamente, que nos levaram a pensar que o processo
de avaliagio no curso de Agronomia apresenta certo equilibrio quanto a utilizagio dos
instrumentos de avaliagdo, pois, o instrumento prova foi seguido de dois outros instrumentos que
possibilitam a avaliagdo de aspectos distintos e diferente daqueles que a prova permite avaliar.
Nesta analise nao consideramos o instrumento trabalho, uma vez que este pode ser utilizado em
diferentes metodologias.

O seminario, enquanto instrumento de avaliagao, possibilita avaliar habilidades dos
alunos como a linguagem, sua capacidade de trabalhar em grupo, além do desenvolvimento

cognitivo associado ao conhecimento pesquisado. De acordo com Carbonesi:

Sabe-se que nas diferentes areas de atuacdo do mercado de trabalho o profissional precisa
dominar ndo s6 as habilidades basicas de sua profissdo, como também aquelas que
servem como suporte estratégico para o seu bom desempenho profissional. Entre elas
pode-se apontar o desenvolvimento de habilidades que lhe permitam organizar e
comunicar informagdes e conhecimentos por meio da linguagem falada. Neste contexto
pode-se abordar o uso da técnica de semindrio como procedimento avaliativo que
possibilita ao aluno desenvolver competéncias e habilidades no que se refere a pesquisa,
a autonomia na busca de conhecimento, ao trabalho em grupo, a comunicag¢io e o
posicionamento ctitico/teflexivo verbalizado do educando no decotter do processo de
organizacio e resultado do trabalho proposto (Carbonesi, 2014. p. 7).

A autora se refere ao seminario como ferramenta indispensavel na formagao
profissional, capaz de auxiliar no desenvolvimento de diversas competéncias e habilidades e no
desenvolvimento de conhecimentos essenciais tanto para a vida académica como para o mercado
de trabalho. Acrescentamos esse desenvolvimento, sobretudo, para a vida pessoal, para o dialogo
e escuta com o outro, bem como para o exercicio da cidadania.

O terceiro instrumento avaliativo em destaque na nuvem de palavras e no Grafico 1,
com relagao a frequéncia de utilizagao, foi o relatério. Uma atividade que objetiva desenvolver
habilidades mentais para organizar conhecimentos adquiridos em diversas oportunidades de
aprendizagem (pesquisa, aula pratica, visitas técnicas etc.). Numa pesquisa sobre relatorio, Valezi,

Abreu-Tardelli e Nascimento dizem que:

Geralmente, os relatérios sio apresentados como uma tarefa a ser realizada para
cumprimento de uma exigéncia académica. Sua fung¢do sociocomunicativa é semiotizar,
por meio de estruturas linguisticas descritivas e/narrativas, os tesultados ou as ag¢des
desenvolvidas ap6s uma atividade de trabalho relacionada as praticas linguageiras
académicas. E, assim como varios outros géneros, os textos produzidos na esfera
académica sdo solicitados com a fungio sociocomunicativa de avaliar o desempenho do
estudante [...] (Valezi; Abreu-Tardelli; Nascimento, 2018. p. 244).
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O relatorio ¢ analisado pela autora enquanto género textual, entretanto, preserva suas
fun¢oes académicas, sobretudo, com relagdo a avaliagio do processo ensino-aprendizagem quando
sao construidos os conhecimentos ao longo do desenvolvimento de um dado conteudo. O
relatério é um texto que pode aos poucos evoluir para o formato de um artigo cientifico e outras
produgdes académicas que privilegiam e desenvolvem a escrita.

Conforme exposi¢ao sobre as caracteristicas do seminario e o relatorio, observamos
que esses instrumentos associados ao instrumento prova, criam condi¢oes favoraveis ao
desenvolvimento e a transformagao do estudante em seus processos cognitivo, afetivo, atitudinal,

dentre outros.

CONSIDERACOES

A avaliagio do ensino-aprendizagem ha muito tem sido utilizada na fungio
classificatoria, realizada por meio de provas e exames e na atribuicao de notas e conceitos para
mensurar a aprendizagem de estudantes. Essa mensura¢ao tem sido feita por meio da atribui¢ao
de uma escala numérica quantificavel de acertos e erros que, na maioria das vezes, nao representa
o real aprendizado do estudante. Esse cenario, na Educac¢ao Profissional e Superior, é agravado,
pois a formagao profissional exige uma avaliagdo criteriosa, alinhada com o perfil profissional em
formagao e de uma série de situagdes de ensino-aprendizagem, envolvendo teoria e pratica, que
necessitam uma observagao apurada do docente.

Neste estudo buscamos identificar e compreender o processo de avaliagao do ensino-
aprendizagem do curso de Bacharelado em Agronomia do IFMG-SJE. Para caracterizar os
instrumentos de avaliagao utilizados neste curso analisamos os planejamentos de ensino elaborados
pelos professores. Nesses documentos identificamos que o instrumento prova foi o mais utilizado
e a ele foi atribuida a maior parte da pontuagao distribuida no periodo analisado. Nessa visao sobre
o processo de avaliagao do ensino-aprendizagem do curso de Agronomia, tal como se apresentou
nos planejamentos de ensino, observamos a utilizacao de um processo de avaliagao classificatoria.

Processos avaliativos criados para atender a sistemas educacionais conservadores e
autoritarios, desenvolvidos sob a influéncia de Tendéncias Pedagodgicas Tradicionais se
predispoem a ser classificatorios, sao processos que nao favorecem a constituicao de uma avaliagao
integral que se promova na perspectiva formativa.

Entretanto, esta pesquisa, além de constatar a maior utilizagdo do instrumento prova,
bem como a atribuicao de mais da metade dos pontos para este instrumento, identificou uma
grande variedade de instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores, instrumentos que
complementam o uso da prova por permitirem que os estudantes sejam avaliados por perspectivas
diferentes e complementares que atendem a concepcao de um processo de avaliacio formativa.

Ressaltamos que os dados apresentados necessitam de maior atencio e
aprofundamento por outras investiga¢coes, dada a dimensao que envolve o tema avaliagdo no qual
sugere-se perguntar: Qual o tratamento dado a avaliagdgo no momento do planejamento? O

instrumento prova foi pensado apenas para atender o aspecto de distribuicao de pontos ou a
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perspectiva formativa foi considerada? A formagao desses professores lhes confere habilidades
e/ou sensibilidade para reconhecer e utilizar a avaliacio como meio de comunica¢io, muitas vezes
subjetiva, com os estudantes? Estas perguntas revelam um caminho promissor para novas
abordagens de pesquisa.

Assim, os resultados desta pesquisa indicam que uma avaliagio formativa e dialégica
pode ser implementada de maneira integrada ao cotidiano. Suas vantagens sao diversas, incluindo
a promocao da inclusio dos estudantes, melhoria das aprendizagens, fomento a autonomia,

emancipagio e gestiao de seus proprios processos educacionais.
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