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RESUMO: Este artigo traz como tematica a atuagao do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul — IFRS — Campus Rio Grande no processo de implementacio da Lei n°
13.415/2017, que dispoe sobte a reforma do Ensino Médio. Buscou responder o seguinte problema
de pesquisa: quais os impactos causados pela Lei n® 13.415/2017 no Ensino Médio Integrado do
IFRS — Campus Rio Grande? Para responder a esse problema, teve como objetivo compreender
como o IFRS — Campus Rio Grande atuou no processo de implementagio da Lei n® 13.415/2017.
O estudo se constitui como uma investigacao qualitativa e foi desenvolvido por meio da analise
documental, sendo que as informagdes foram analisadas, utilizando-se a Analise de Conteudo.
Como resultados, enfatiza-se que o Cazpus Rio Grande do IFRS garantira a concepg¢ao genuina do
Ensino Médio Integrado, mantendo-se em sintonia com os principios defendidos pela sua Reitoria
e pela Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnolégica — RFEPCT, sendo que nao
ha necessidade de modificar os seus Projetos Pedagdgicos dos Cursos — PPCs para adequar-se a
logica presente nas novas diretrizes.

Palavras-chave: Lei n° 13.415/2017, Novo Ensino Médio, Ensino Médio Integrado, IFRS,
Campus Rio Grande.

THE IMPACTS OF THE HIGH SCHOOL REFORM AT THE IFRS — RIO GRANDE CAMPUS

ABSTRACT: This article addresses the role of the Federal Institute of Science and Technology of
Rio Grande do Sul — IFRS — Rio Grande Campus in the implementation process of Law n°
13.415/2017, which provide for the High School reform. It sought to answer the following research
question: what are the impacts of Law n° 13.415/2017 on the Integrated High School program at
IFRS — Rio Grande Campus? To answer this question, the objective was to understand how IFRS
— Rio Grande Campus acted in the implementation process of Law n® 13.415/2017. The study is
a qualitative investigation and was developed through document analysis, with the information
analyzed using Content Analysis. As a result, it is emphasized that the Rio Grande Campus of IFRS
will guarantee the genuine concept of Integrated High School Education, remaining in line with
the principles advocated by its Rectorate and the Federal Network of Professional, Scientific and
Technological Education — RFEPCT, and there is no need to modify its Course Pedagogical
Projects — PPCs to adapt to the logic present in the new guidelines.
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Grande.

LOS IMPACTOS DE LA REFORMA DE LA ESCUELA SECUNDARIA EN EL IFRS - CAMPUS RIO
GRANDE

RESUMEN: Este articulo aborda el rol del Instituto Federal de Ciencia y Tecnologfa de Rio
Grande do Sul — IFRS — Campus Rio Grande en la implementacion de la Ley n® 13.415/2017, que
dipone sobre la reforma de la Ensefianza Media. Se buscé responder a la siguiente pregunta de
investigacion: scudles son los impactos de la Ley n°® 13.415/2017 en el programa de Enseflanza
Media Integrada del IFRS — Campus Rio Grande? Para responder a esta pregunta, el objetivo fue
comprender como el IFRS — Campus Rio Grande actué en la implementaciéon de la Ley n°
13.415/2017. El estudio es una investigacién cualitativa y se desarrollé mediante analisis
documental, con la informacion analizada mediante Anilisis de Contenido. Como resultado, se
enfatiza que el Campus Rio Grande del IFRS garantizara el concepto genuino de Educacion Media
Integrada, manteniéndose alineado con los principios defendidos por su Rectorado y la Red Federal
de Educacién Profesional, Cientifica y Tecnolégica — RFEPCT, no habiendo necesidad de
modificar sus Proyectos Pedagogicos de Curso — PPCs para adecuarse a la 16gica presente en las
nuevas directrices.

Palabras clave: Ley n° 13.415/2017, Nueva Escuela Secundaria, Escuela Secundaria Integrada,
IFRS, Campus Rio Grande.

INTRODUCAO

O presente artigo busca discutir os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo
compreender como o Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS —
Campus Rio Grande atuou no processo de implementacio da Lei n°® 13.415/2017. Esse tema
emerge da necessidade trazida pelo atual contexto das politicas publicas no Brasil, no que tange a
reforma do Ensino Médio, e pela experiéncia dos pesquisadores como servidores no IFRS — Campus
Rio Grande.

Diante dessa reforma, que ameaga os principios de formagao integral da juventude, é
preciso se construir uma consciéncia, para que, enquanto profissionais da educagao, possa-se reagir,
por meio de praticas pedagdgicas, contra o desmonte da educagao publica. Nessa perspectiva, a
pesquisa respondeu ao seguinte problema de pesquisa: quais os impactos causados pela Lei n°
13.415/2017 no Ensino Médio Integrado do IFRS — Campus Rio Grander Constitui-se como uma
investigacao qualitativa e utilizou a metodologia da analise documental para a produ¢ao dos dados,
sendo que as informagdes foram analisadas por meio da Andlise de Conteudo.

Dessa forma, este artigo, apresenta, inicialmente, os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, enfatizando o IFRS e o Campus Rio Grande, 16cus da pesquisa. Na sequéncia,
descreve o caminho metodolégico utilizado para realizar a pesquisa. Em seguida, contextualiza a
reforma do Ensino Médio. Posteriormente, traz a analise dos documentos e das decisdes do grupo
de trabalho instituido pela reitoria do IFRS, conforme a Portatia n® 235/2021, e, a partir disso, as
acoes do Campus Rio Grande. Por ultimo, apresenta as consideragdes finais.

OS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia foram criados pelo Governo
Federal, por meio do Ministério da Educagao — MEC, em 16 de julho de 2008, através da assinatura,
pelo entao presidente Luiz Inacio Lula da Silva, do Projeto de Lei n® 3.775/2008, que mais tarde
deu origem 2a Lei Ordindria n® 11.892/2008, constituindo-se em um modelo institucional inovador,
em termos de proposta politico-pedagogica.
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Os Institutos Federais, que compoem a Rede Federal de Educacio Profissional,
Cientifica e Tecnologica — RFEPCT, resultaram em 38 Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia, a partir da integracio ou transformacio de 31 Centros Federais de Educagao
Tecnolégica — CEFETS, 75 Unidades Descentralizadas de Ensino — UNEDS, 39 Escolas Agricolas
Federais — EAFs, sete Escolas Técnicas Federais — ETFs e oito escolas vinculadas a universidades
(Brasil, 2008).

Essas institui¢bes sao obrigadas, legalmente, através do Art. 8° da Lei n° 11.892, a
garantir que pelo menos 50% das vagas sejam destinadas a oferta de cursos técnicos de nivel médio,
em sua maioria de forma integrada. Assim como, garantir pelo menos 20% das vagas para a oferta
de cursos de licenciatura e programas especiais de formagao docente para professores da Educagao
Basica, especialmente em Ciéncias e Matematica, além de formacao de professores para a Educagao
Profissional (Brasil, 2008). Um dos objetivos dos Institutos Federais é romper as barreiras entre
tecnologia e educacao cientifica, e articular trabalho, ciéncia e cultura, na perspectiva da libertacao
humana.

No Rio Grande do Sul, foram criados trés Institutos Federais: o IFRS, o Instituto
Federal Farroupilha — IFFar e o Instituto Federal Sul-rio-grandense — IFSul. Esta pesquisa foi
desenvolvia junto ao IFRS.

O IFRS ¢ uma instituicao de ensino, criada em 2008, a partir da origem conjunta de
quatro instituicdes federais autbnomas de Educagao Profissional, em diferentes cidades do estado.
Durante a década, outros Campi foram criados ou fundidos, totalizando 17 unidades, em 2019. O
IFRS é um dos 38 Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Brasil, criados pela
Lei Federal n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Foi composto a partir da integracao do Centro
Federal de Educagao Tecnolégica — CEFET de Bento Gongalves, da Escola Técnica Federal —
ETF de Canoas, e da Escola Agrotécnica Federal — EAF de Sertdo, além da vinculagio da Escola
Técnica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS e do Colégio Técnico Industrial
— CT1I Professor Mario Alquati, vicnulado a Universidade Federal do Rio Grande — FURG. O IFRS
possui, em seu Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI:

[...] a missdo de ofertar educagio profissional, cientifica e tecnolégica, inclusiva, puablica,
gratuita e de qualidade, promovendo a formacio integral de cidadidos para enfrentar e
superar desigualdades sociais, econémicas, culturais e ambientais, garantindo a
Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e em consonancia com
potencialidades e vocac¢oes territoriais (IFRS, 2018).

Os 17 Campi do IFRS estao distribuidos em 16 municipios do Rio Grande do Sul:
Alvorada, Bento Gongalves, Canoas, Caxias do Sul, Erechim, Farroupilha, Feliz, Ibiruba, Osério,
Porto Alegre, Restinga (Porto Alegre), Rio Grande, Rolante, Sertao, Vacaria, Veranépolis e
Viamao, e a Reitoria se localiza em Bento Gongalves. Atualmente, mais dois Campi estio em fase
de implantagao: Gramado e Zona Norte (Porto Alegre).

Para compreender o cenario no qual esta pesquisa se desenvolveu, apresenta-se, a
seguir, a trajetoria e as caracteristicas institucionais do IFRS — Campus Rio Grande.

Apresentagao do IFRS — Campus Rio Grande

O Campus Rio Grande do IFRS teve sua origem no entao CTT Professor Mario Alquati,
integrante da FURG, que foi fundado em 1964, junto a Escola de Engenharia Industrial, originada
em 19506, que se tornaria, posteriormente, a FURG (FURG, 1999). O CTI surgiu para sanar uma
demanda crescente no setor industrial do Rio Grande, sendo que na época esse setor era
impulsionado pelas industrias pesqueiras, que necessitavam de técnicos profissionais para atuarem
nas empresas. Dessa forma, foram propostos, inicialmente, dois cursos: Curso Técnico em
Eletrotécnica e Curso Técnico em Refrigeracao. Na época, esses cursos contavam com 30 alunos
cada.
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Com o passar dos anos e devido a necessidade de profissionais especializados, foram
criados novos cursos: o primeiro deles foi o Curso Técnico em Processamento de Dados, que teve
o seu inicio em 1986. Esse curso, hoje, é denominado de Curso Técnico em Informatica para
Internet.

No ano de 2000, mais dois cursos foram criados: os Cursos Técnicos em Geomatica
(hoje denominado Curso Técnico em Geoprocessamento) e o Curso Técnico em Enfermagem.
Em 2007, o CTI aderiu ao Programa de Integracio do Ensino Profissional e Ensino Médio
de Jovens e Adultos — PROEJA, para ofertar vagas nessa forma de articulagiao de ensino para os
cursos de Técnico em Refrigeracao e Ar Condicionado. No mesmo ano, apos a reestruturagao do
Ensino Profissionalizante, o CTI foi desvinculado da FURG pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro
de 2008 (Brasil, 2008). Sua integracao com o IFRS ocorreu no final de 2009, para se tornar o Campus
Rio Grande do IFRS.

Os Cursos de Tecnologia foram uma evolugao natural dessa institui¢io recém-criada.
Ainda integrante da FURG a época de sua criagao, fazem parte da iniciativa de Apoio ao Programa
de Reestruturagao e Expansio das Universidades Federais — REUNI. Originalmente, o curso de
Tecnologia para Analise e Desenvolvimento de Sistemas — TADS foi criado em 2008, e o ja extinto
curso de Tecnologia em Refrigeracao e Ar Condicionado — TREC, juntamente com Tecnologia em
Construcao de Edificios — TCE, foram criados em 2009. Em 2013, ap6s um periodo de transicao
da FURG, esses cursos passaram a integrar o quadro de formagao do Campus Rio Grande.

Em 2010, foi lancado o curso Técnico em Automacao Industrial e o curso Técnico em
Fabricagao Mecanica para atender as novas demandas industriais decorrentes da instalagao de polos
de construcdo naval na cidade do Rio Grande. No mesmo ano, foi inaugurada a turma do Curso
de Licenciatura para a Educagao Profissional e Tecnoldgica (atual Programa Especial de Formacao
Pedagogica de Docentes para Educagiao Profissional). Em 2015, iniciou a primeira turma de
graduagao em Engenharia Mecanica. Em 2016, o Curso de Licenciatura em Matematica foi
credenciado como modelo de educagao a distancia. Recentemente, o Campus Rio Grande conta
com o curso superior de Arquitetura e Urbanismo, implementado em 2024.

Atualmente, os cursos oferecidos no IFRS — Campus Rio Grande estio distribuidos nas
modalidades de Ensino Médio Integrado, Subsequente ao Ensino Médio — também conhecido
como pos-médio — e Ensino Superior. A primeira forma de articulagio, entre a Educa¢io Basica e
a Profissional, é oferecida nos cursos Técnico em Automacio Industrial, Técnico em Eletrotécnica,
Técnico em Fabricagio Mecanica (em transi¢do para Técnico em Mecanica), Técnico em
Geoprocessamento, Técnico em Informatica Infernet e Técnico em Refrigeracio e Ar
Condicionado. No Subsequente, todos os cursos citados anteriormente sao oferecidos, com
excec¢ao do Técnico em Informatica Infernet e com o acréscimo do Curso Técnico em Enfermagem.
Os cursos superiores oferecidos sao o TADS, o Bacharelado em Arquitetura e Urbanismo e o
Bacharelado em Engenharia Mecanica. O Programa Especial de Formagao Docente de Professores
da Educacao Profissional é voltado para profissionais que ja possuem nivel superior.

Ainda, de acordo com a Plataforma Nilo Pecanha (s.d.), podemos trazer alguns
numeros que representam a realidade do Campus Rio Grande, sendo coletados no ano de 2021,
com base no ano letivo de 2020. O Campus Rio Grande do IFRS conta, hoje, com 122 professores,
distribuidos entre as Areas Técnicas dos cursos e o Ensino Médio, sendo que, destes, 53 docentes
possuem pds-graduacao em nivel de doutorado, 54 docentes pos-graduacao em nivel de mestrado,
11 docentes possuem poés-graduagao em nivel especializacio e quatro docentes possuem
graduagao. No que diz respeito aos Técnicos Administrativos em Educacao, o Campus Rio Grande
conta com 71 servidores, que desempenham diversas atividades: atividades de laboratorio,
aquelas que mais se aproximam das atividades-fim, atividades na area administrativa, financeira ou
de pessoal, e que estao mais perto das atividades-meio.

Em relagao ao numero de estudantes, o Campus Rio Grande atende um total de 2.221,
matriculados nas quatro formas de integracao. Os Cursos Técnicos Integrados permitem a
formacao de Ensino Médio e Técnica-Profissional, simultaneamente. Tém como pré-requisito para
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ingresso o Ensino Fundamental concluido. No IFRS — Campus Rio Grande, os Cursos Integrados,
que foram o foco desta pesquisa, possuem a sua organiza¢ao estruturada através de uma matriz
curricular que contempla: um Nucleo Comum; um Ntcleo Integrador; um Nucleo de Formacio
Profissional.

Apods situar o contexto institucional, detalha-se, a seguir, os procedimentos
metodologicos que orientaram o percurso investigativo deste estudo.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa se constitui como uma investiga¢ao qualitativa, cujo objetivo foi
explorar, com base em uma analise bibliografica e documental, os efeitos e os impactos que a
reforma do Ensino Médio, Lei n® 13.415/2017 trouxe/trard para a oferta do Ensino Médio
Integrado no IFRS, especificamente no Campus Rio Grande.

Para Minayo,

[..] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ele se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nio pode ser quantificado. Ou seja, cla
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes,
o que corresponde a um espa¢o mais profundo das reacdes, dos processos e dos
fendmenos que nio podem ser reduzidos a operacionalizagio de variaveis (Minayo, 1994,

p. 21).

Dessa forma, o objetivo foi se aproximar da realidade, para compreender as logicas
subjacentes a pratica social, que ocorrem no mundo real. Entende-se que a abordagem qualitativa
de pesquisa pode adotar diferentes formas, dependendo dos objetivos a serem alcangados, mas
sempre busca entender os fendmenos em sua complexidade e em seu contexto natural.
Consequentemente, os dados coletados nessa abordagem sio enriquecidos com detalhes
significativos. Reconhece-se que, para obter um conhecimento mais abrangente do fenémeno em
estudo e suas diversas determinagoes, ¢ imprescindivel escolher um método especifico que dialogue
com a perspectiva da pesquisa. Sobre isso, Gatti afirma que:

[...] os métodos, para além da l6gica, sdo vivéncias do proprio pesquisador com o que é
pesquisado. Nio sdo externos, independentes de quem lhe da existéncia no ato de pratica-
lo. Os métodos de trabalho precisam ser vivenciados em toda a sua extensdo, pela
experiéncia continuada, pelas trocas, pelos tropegos, pelas criticas, pela sua integragao
mediada pelo préprio modo de ser do pesquisador enquanto pessoa. Sem estas condi¢oes
falta aquele toque que traz a marca de quem cria, e cria porque integra subjetivamente e
criticamente o que uma tradi¢do em certa area de investigacio produziu historicamente
(Gatti, 2002, p. 55).

Dessa forma, a metodologia ¢ entendida como “o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem” (Minayo, 1994, p. 14). Nessa perspectiva, Minayo (2016, p. 15) define a
metodologia como algo que ¢ “muito mais que técnicas. Ela inclui as concepgdes tedricas da
abordagem, articulando-se com a teoria, com a realidade empirica e com os pensamentos sobre a
realidade”. A metodologia ¢ uma espécie de guia, de orienta¢bes, que se nao forem bem aplicadas,
a pesquisa pode perder seu foco. Para isso, é necessario ter clareza metodoldgica, para colocar a
pesquisa em acao. Pesquisa essa definida por Minayo (2016, p. 16) como uma atividade basica da
ciéncia na sua indagac¢ao e construc¢ao da realidade, a qual “alimenta a atividade de ensino e a atualiza

frente a realidade do mundo”, sendo importante identificar o problema da vida pratica. Assim,

b

tendo em vista o fenomeno desta pesquisa, entende-se que o Novo Ensino Médio é uma indagagao
da sociedade, em especial, dos jovens trabalhadores, bem como da classe trabalhadora.
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Nesse sentido, optou-se por uma perspectiva com abordagem qualitativa, sendo
desenvolvida a partir da analise documental (Evangelista; Shiroma, 2018). As informag¢oes foram
analisadas por meio da Analise de Contetddo (Bardin, 2011). A abordagem da pesquisa qualitativa
¢ concebida a partir da interface entre teoria, abordagem, ferramentas operacionais do
conhecimento e criatividade do pesquisador (Minayo, 2009). Dessa forma, considera-se a pesquisa
qualitativa enquanto elemento principal da construgao deste caminho metodoldgico, pois permite
condensar o rigor do método e a interpretagaio do pesquisador, destacando o entendimento de
ciéncia enquanto produto da constru¢ao do conhecimento sobre a realidade.

Nesse sentido, faz-se importante, para a constru¢ao do caminho metodolégico
proposto, a busca pela historicidade das politicas publicas e educacionais no Brasil, principalmente
no que tange a Lei n° 13.415/2017, que alterou a LDB e estabeleceu uma mudanca na estrutura do
Ensino Médio, foco deste artigo. Destaca-se que, para isso, buscou-se a compreensao critica acerca
da realidade da educagao no pais, partindo do pressuposto que, uma vez compreendida a unidade
do problema de pesquisa, estabelece-se nexos entre suas particularidades com a totalidade na qual
esta inserida (Trivifios, 1987). Assim, neste processo de investigacao, realizou-se a analise dos
documentos que embasaram essas alteragdes e que representam apenas a velha precarizagao do
ensino. Frigotto (2021, p. 2) classifica como “um retorno ao pragmatismo, a fragmentagao e ao
adestramento para o trabalho simples e a alienagao social e politica.”

No que diz respeito ao uso de documentos em pesquisa, Evangelista e Shiroma
explicitam:

Documentos sdo produtos de informaces selecionadas, de avaliagoes, de andlises, de
tendéncias, de recomendagbes, de proposicdes. Expressam e resultam de uma
combina¢ido de intencionalidades, valores e discursos; sio constituidos pelo e
constituintes do momento histérico. Assim, ao se tratar de textos politicos é preciso ter
clareza de que eles ndo expdem as “verdadeiras” intengdes de seus autores e nem a
“realidade”. Como fontes de concepcbes, permitem captar a racionalidade da politica,
desde que adequadamente interrogados (Evangelista; Shiroma, 2018, p. 104-105).

Nesse sentido, compreende-se que documentos sao derivados de determinacoes
histoéricas e partem da correspondéncia entre um projeto de produgiao de conhecimento, tendo
como finalidade a compreensao objetiva do mundo e a sua agdao consciente. Certamente, o
conjunto de documentos acerca de um tema nao sera esgotado pelo pesquisador. Assim, escolhas
sao necessarias, o que conduz a afirmagdo de que, para extrair dados da realidade objetiva dos
documentos, é preciso que eles assumam posi¢ao ativa na produgdao do conhecimento. Localizar,
selecionar, ler, reler, sistematizar, analisar as fontes, as evidéncias presentes, resultam em
intencionalidades que, para além da pesquisa, vinculam-se aos determinantes mais profundos e
fecundos da investigagdo, quais sejam, discutir, elucidar, desconstruir compreensées do mundo.
Produzir conhecimentos sobre os documentos é produzir consciéncia (Evangelista; Shiroma,
2018).

Assim, constituem o conjunto de documentos que foram analisados nesta pesquisa 0s
seguintes: BNCC; DCNs da Educagiao Profissional e Tecnoldgica (Resolu¢io CNE/CP n°
01/2021); Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que estabelece as alteraces para o Novo
Ensino Médio e também cria a politica de fomento as escolas em tempo integral (com relagiao ao
Novo Ensino Médio, faz altera¢oes na LDB e em outras leis, para, em resumo, permitir a oferta de
itinerarios formativos, alinhar os objetivos de aprendizagem do Ensino Médio a BNCC e expandir
a carga horaria da etapa para 3.000 horas até 2022); Resolugao CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de
2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagiao Profissional e
Tecnoldgica; e demais documentos analisados pelo Grupo de Trabalho criado pela Reitoria do
IFRS, através da Portaria n® 235, de 08 de julho de 2021.
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E “fundamental investigar como a ideologia, a légica e a racionalidade que dio
sustentacao a esta reforma se articulam com os interesses, valores, perspectivas dos sujeitos que,
ao fim e ao cabo, sio os que realizam as mudangas” (Shiroma; Campos; Garcia, 2005, p. 430).
Assim sendo, buscou-se, através da analise dos documentos acima mencionados, problematizar a
reforma do Ensino Médio, tentando entender como esse documento foi construido, com quais
intengdes foi escrito, de que forma representa os anseios de seus criadores ou 0s seus projetos,
assim como as suas concepgoes. Isso sem ignorar a historicidade de seu momento de produgio, a
relevancia das forgas presentes na polémica de sua formula¢ao e uma compreensao critica de sua
representa¢ao social. Nessa perspectiva, Evangelista e Shiroma explicitam que:

Do pressuposto de que o sujeito é produtor de conhecimento, conclui-se que o
documental é por ele corpus definido, analisado, compreendido. A racionalidade presente
na documentacdo nio ¢ dada priori; ao contrario, tal racionalidade é construida como
conhecimento que ordena os elementos oferecidos pelas evidéncias empiricas
(Evangelista; Shiroma, 2018, p. 100).

Para a analise dos dados desta pesquisa, utilizou-se a Analise de Contetdo, o que
permitiu conduzir os estudos desses dados através da sua interpretacao. Bardin define a Analise de
Conteudo enquanto:

O conjunto de técnicas de andlise das comunicacbes visando obter procedimentos
sistematicos e objetivos de descricio do conteido das mensagens indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢bes de produgio/recepgio (varidveis inferidas) dessas mensagens (Bardin, 2011,

p. 48).

A Analise de Contetdo ¢ o processo de estabelecer correspondéncias entre o conteudo
textual. Dessa forma, segundo a autora, a determinagao do sentido de um texto é baseada em um
processo de raciocinio e interpretacio (Bardin, 2011). Pode ser aplicada em diversos contextos,
como estudos de comunicagao, psicologia, sociologia, educa¢do e muitos outros campos. Assim,
nesta pesquisa, fez-se necessario compreender o contexto em que o texto do documento foi
produzido e formulado, construindo explicagdes que pudessem ou nio incluir o significado
produzido pela analise, além de utilizar conceitos, interesses e principios atuais, como indicadores
iniciais na implementacao das reformas no Ensino Médio e nos seus itinerarios formativos.

Ressalta-se que a Analise de Conteudo se baseia na correspondéncia entre o conteudo
textual e, portanto, ¢ constituida pela determinagdao do sentido. Dessa forma, na construgao da
analise, considera-se trés etapas de Analise de Contetdo.

A primeira é a pré-analise, constituida pela construcao do corpus de analise, que Bardin
(2011) define enquanto o conjunto dos documentos selecionados para serem submetidos aos
processos de produgao de interpretagao e de inferéncia. Qualquer Analise de Contetddo visa nao o
estudo da lingua ou da linguagem, mas sim a determinac¢ao mais ou menos parcial do que abarca as
condig¢des de producao dos textos. “O que tentamos caracterizar sao estas condi¢oes de produgao,
que constitui o campo das determinagdes dos textos” (Bardin, 2011, p. 40).

Assim que se obteve o primeiro contato com os documentos analisados, também
chamado de “leitura flutuante”, por Bardin (2011), passou-se para a etapa de elaboragio da
interpretacdo analitica e dos objetivos da pesquisa, a partir da exploragao do material, para entio
definir suas métricas. A criacao das categorias de andlise se deu no processo de selegao dos temas
centrais que este estudo pretendia discutir, que surgiu da analise do material selecionado. Assim,
foi possivel uma aproximacao entre os indicadores selecionados, o referencial tedrico do estudo e
as inferéncias decorrentes da concordancia entre a analise e o referencial teérico selecionado.
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Por fim, passou-se aos resultados, que consistem em processos de inferéncia e
interpretaciao (Bardin, 2011). No desenvolvimento desses processos analiticos, buscou-se entender
o contexto em que as informagoes foram produzidas, e o que elas representam, por meio da
implementacao de inferéncias (confirmando ou nao as explicagdes produzidas pelos indicadores
selecionados), compreendendo o significado do que é produzido pelas caracteristicas subjetivas.
Dessa forma, a analise final dos indicadores e a utilizacao dos resultados obtidos foram realizadas
através de uma investigacio baseada em um referencial tedrico que dialoga com as implicagdes
resultantes.

E importante enfatizar, que, por meio dessa analise, precisou-se partir de seu contexto
histérico e como ele reflete as controvérsias causadas pela construcao e produgiao de documentos
de politica educacional, para aprofundar a compreensao das origens histéricas dos documentos.

[-.] encontrar o sentido dos documentos e com eles construir conhecimentos que
permitam ndo apenas o entendimento da fonte, mas dos projetos historicos ali presentes
e das perspectivas que — ndo raro obliteradas no texto — estdo em litigio e em disputa pelo
conceito, pelo que define o mundo, pelo que constitui a histéria. Podemos afirmar que
trabalhar com documentos significa aceder a histéria, a consciéncia do homem e as suas
possibilidades de transformagao (Evangelista; Shiroma, 2018, p. 101).

Dessa forma, para conduzir essa analise, considerando o extenso volume de
documentos estudados, optou-se por dividir o processo em duas etapas. Na primeira fase, foram
examinados os documentos produzidos pelo Grupo de Trabalho instituido pela Reitoria do IFRS,
conforme a Portaria n® 235/2021, que foi posteriormente revogada pela Portaria n® 498, de 06 de
dezembro de 2021. Apds concluir essa analise, procedeu-se ao estudo das decisoes tomadas pelo
IFRS — Campus Rio Grande.

Concluida a explanagdo do percurso metodolégico, avanga-se, agora, para a
contextualiza¢do da reforma do Ensino Médio e seus principais desdobramentos.

A REFORMA DO ENSINO MEDIO

Nos ultimos anos, o Ensino Médio vem sendo foco de grandes disputas, constituindo-
se como uma dualidade histérica, em parte voltado a continuagdao dos estudos e ora voltado a
preparacio de mao de obra para o mercado de trabalho. Sob esse prisma, os idealizadores da Lei
n°® 13.415, de 2017 apontam a crise do Ensino Médio como um grande fator para a consolidagao
da reforma do Ensino Médio. Nessa perspectiva, de acordo com Moll e Garcia (2020), essa “crise”
pode ser entendida como a explicitagdo da auséncia histéria dessa etapa educativa, como
possibilidade de todos, que foi agravada por uma profunda perda de sentido identitario e
pedagdgico da instituicao escolar, acentuada pelo atendimento de que essa etapa ¢ somente a
preparacdo para entrada de alunos nas universidades e pela oferta de profissionalizacio vazia da
formagao humana integral.

De um modo geral, pode-se dizer que a crise do Ensino Médio ¢ considerada como
consequéncia das diversas influéncias que o neoliberalismo vem exercendo na educagao,
especialmente nos dltimos anos, a partir da década de 1990, em que passou a interferir diretamente
sobre a educagao brasileira. Enquanto teoria de orienta¢ao para o Estado, o neoliberalismo se
constitui como uma ideologia fortemente disseminada ao longo do século XIX, que valoriza ideais
de direitos no ambito individual, mercado livre, livte comércio e direito a propriedade privada,
influenciando em institui¢Ges juridicas, religiosas e, principalmente, em institui¢des educacionais
(Eisenbach Neto; Campos, 2017).

Cabe salientar que a educacdo sempre se consagrou como um campo de disputas
ideolodgicas, gerando conflitos no que concerne as politicas publicas e aos programas adotados nos
diferentes contextos sociais, nos ultimos anos. Observa-se que o Ensino Médio, no Brasil, vem
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passando por inimeras transformagoes, que demonstram o embate nesse campo, dentre as quais
se encontram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — LDB, em 1996; as mudancgas do
Fundo de Manutenc¢ao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental - FUNDEF para o Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica a Valorizacao dos Profissionais da Educacao
— FUNDEB, com a promessa de assegurar a universalizagio do Ensino Médio, em 2007; o
Lancamento do Plano de A¢oes Articuladas pelo MEC; e o entendimento de que o Ensino Médio
¢ parte da Educacao Basica.

A alteragdo considerada mais recente é justamente a reforma do Ensino Médio, que foi
responsavel por trazer mudangas a essa etapa da Educagao Basica. A agio do Governo Federal,
por intermédio da aprovacio da Medida Proviséria n® 746/2016, postetiormente consolidada na
Lei n° 13.415/2017, foi realizada em cariter de urgéncia e entre muita resisténcia, visto que o corpo
docente a entendia como um verdadeiro “atropelamento” do Plano Nacional de Educac¢io — PNE
(2014-2024) e de todo o debate acerca da elaboragiao de politicas publicas e de metas inerentes a
educacio brasileira (Costa; Silva, 2019).

Pode-se observar que o ponto central da referida reforma foi a criagdo de um curriculo
nacional voltado para o Ensino Médio, que tem como pano de fundo a implantagao de escolas em
tempo integral, além da promogao do aumento da carga horaria e curricular com a criagdo dos
itinerarios formativos. Para Kuenzer (1998), essas alteracGes apontam para um aligeiramento da
formacdo, o que contradiz uma proposta de formagao integral. Nesse sentido, o conteudo do
Ensino Médio, especialmente em instituicbes publicas, sera minimizado com a organizac¢ao de
curriculos com base em areas do conhecimento, nos quais o aluno devera “escolher” por um dos
itinerarios, uma vez que fica a critério das mantenedoras a indicacido de cada itinerario que a
institui¢ao podera ofertar. Essa “escolha”, a ser realizada pelo estudante, na pratica, dependera de
outros fatores.

Os Institutos Federais seguem um modelo de Ensino Médio diverso do empregado na
maioria das institui¢oes publicas que oferecem essa etapa da Educacao Basica, em decorréncia da
sua autonomia didatico-pedagdgica e por oferecer Cursos Técnicos Integrados. Dessa forma,
aqueles podem se constituir em um espago de resisténcia e ressignificagao do proposto na lei que
alterou a LDB n° 9.394/1996, uma vez que esta impacta diferentemente essas instituicGes que
oferecem, de forma obrigatéria, o Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional, um dos
itinerarios propostos pela reforma.

A Lei n® 13.415, de 2017, originou-se do Projeto de Lei n® 6.840/2013, proposto por
uma Comissao formada por Deputados Federais no Congresso Nacional, pertencentes a diversos
partidos, que iniciaram as discussoes, ainda em 2011, durante o primeiro mandato da entio
presidente Dilma Rousseff, paralelamente a aprovac¢ao das Diretrizes Curriculares nacionais
para o Ensino Médio — DCNEM, do Parecer n°® 05/2011 da Camara de Educacio Basica — CEB
do Conselho Nacional de Educac¢io — CNE e da Resoluciao n°® 02/2012, homologada pelo MEC,
em 2012. O referido projeto ja apontava o mesmo diagnoéstico do Ensino Médio brasileiro
apresentando a Medida Provisoria n® 746/2016, assim como a formacio de itinerarios formativos.

Criado em 2014, o Movimento Nacional em defesa do Ensino Médio, constituido por
indmeras instituicdes de representacao nacional, dentre as quais se encontram a Associagdao
Nacional de Pesquisas e Educacio — ANPED e a Confederacao Nacional de Trabalhadores em
Educacao — CNET, realizou uma intensa discussao com o relator do projeto supracitado, que
resultou na apresentagao de um substitutivo. Esse substitutivo foi anunciado no periodo eleitoral
de 2014, que culminou no arquivamento do Projeto de Lei, visto que passou a nao ser mais um
projeto de consenso na Comissao de Educaciao da Camara dos Deputados. Entretanto, o Conselho
Nacional de Secretarios de Educacio — CONSED continuou a dar andamento nos debates com
grupo de consultores contratados, dentre eles a professora Maria Helena Guimaraes Castro, que
apos o wmpeachment da presidente Dilma Rousseff, passou a fazer parte do governo de Michel Temer,
assumindo a Secretaria Executiva do MEC (Souza; Garcia, 2022).

Tal aspecto fez com que, logo apds assumir o referido Ministério, a Medida Provisoria
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n° 746/2016 fosse apresentada, a qual passou a ter validade imediata. Apesar de produzir efeitos
imediatos, a medida precisou da posterior apreciagao para que fosse convertida, de forma definitiva,
em lei. Paralelamente, foi apresentada a Emenda Constitucional n® 95, que congelava gastos
publicos por um periodo de 20 anos, limitando os investimentos em diversas areas sociais, dentre
as quais se encontrava a educagao (Souza; Garcia, 2022).

Conforme Garcia e Czernisz (2017, p. 570), “as redefini¢des curriculares referentes ao
Ensino Médio tém sido realizadas em momentos estratégicos para direcionamento da sociedade
brasileira, deixando claro os interesses governamentais associados ao instinto capitalista”. Os
argumentos utilizados concernem a quantidade de disciplinas no curriculo, que, de acordo com os
proponentes, no caso o Governo Federal, ndo seriam benéficas para os jovens que precisam definir
sua carreira profissional com maior liberdade.

Além do argumento utilizado pelos autores acima referidos, existem outros apontados,
como uma justificativa plausivel para a reforma, que estdo positivados na exposi¢ao dos motivos
para a apresentacio da Medida Proviséria n° 746/2016. O referido dispositivo aponta como um
dos problemas do Ensino Médio atual o desempenho insatisfatério em avaliagdes internacionais,
associado ao numero elevado de evasores escolares, afirmando que a fungao social desse nivel de
ensino ndo vem atingindo os resultados esperados.

A lei preve, também, a amplia¢ao da carga horaria do Ensino Médio, que atualmente é
de 800 horas anuais, para 1.000 horas anuais, em um perfodo de cinco anos, a partir de mar¢o de
2017. Deve-se, progressivamente, serem ampliadas até se tornarem escolas de tempo integral, com
carga horaria de 1.400 horas anuais. No entanto, uma vez que o tempo de progressao da ampliagao
da carga horaria nio foi definido, o referido dispositivo abre possibilidades de estabelecer um longo
petiodo, progressivo, indeterminado para sua efetivacao, na pratica, que, no entanto, ainda nao foi
concretizado, mesmo apos cinco anos de sua promulgacio (Souza; Garcia, 2022).

As alteracdes da Lei n® 13.415/2017 e o chamado “Novo Ensino Médio” serio
implementados em todas as instituicbes de ensino privadas, publicas estaduais, municipais e
federais, sendo esta ultima composta por CEFETS, escolas técnicas vinculadas as universidades
federais e os Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia (Souza; Garcia, 2022).

Na sequéncia, analisa-se os documentos e as decisdes produzidos pelo Grupo de
Trabalho instituido pela Reitoria, buscando compreender seus fundamentos, suas tensdes e suas
implicagoes.

ANALISE DOS DOCUMENTOS E DAS DECISOES DO GRUPO DE TRABALHO
INSTITUIDO PELA REITORIA DO IFRS, CONFORME A PORTARIA N° 235/2021

A partir da aprovac¢ao da Lei n° 13.415/2017, as discussoes sobre cutriculo de cursos
de Ensino Médio Integrado na RFEPCT se desenvolveram em todo o Brasil, em nivel de rede, com
efetiva participagao do IFRS, por meio de sua representacao no Férum de Dirigentes de Ensino —
FDE e no Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacao profissional, Cientifica
e Tecnoldgica — CONIF. Esse tema, que foi tratado em ambito nacional, engendra questoes
ontoldgicas, principiolégicas e filoséficas atinentes a prépria natureza dos Institutos Federais,
conforme Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a RFEPCT, e cria os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Nesse debate, o FDE elaborou dois documentos: em 2016, foi criado um Documento
Base para a promogao da formagao integral, o fortalecimento do Ensino Médio Integrado e a
implementacao do curriculo integrado no ambito das instituicoes da RFEPCT, conforme Lei n°
11.892/2008; em 2017, foi criada a Agenda de Fortalecimento do Ensino Médio Integrado na
RFEPCT, construida conjuntamente com os participantes do I Seminario Nacional do Ensino
Médio Integrado, realizado em Brasilia.

Na reunido do FDE, ocorrida durante a 41* Reunido de Dirigentes das Institui¢oes
Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em novembro do mesmo ano, foi constituido o
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Grupo de Trabalho dos Cursos Integrados, tendo como objetivo atualizar e aperfeicoar o
Documento Base de 2016, considerando o contexto da Medida Proviséria n® 746/2016, convertida
na Lei n® 13.415/2017. Assim, houve a retomada do referido documento e a ampliagio dos estudos
sobre o impacto da citada reforma, bem como a ampla discussdao sobre a concep¢ao de Ensino
M¢édio Integrado, desenvolvida pela RFEPCT. Essa retomada resultou nas diretrizes indutoras para
a oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio na RFEPCT (2018).

O IFRS, dessa forma, passou a contar com uma Politica Institucional para os Cursos
de Ensino Médio Integrado. Esse documento definiu as bases comuns em relacdo aos principios e
as questoes didatico-pedagogicas e estruturais dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio
oferecidos pela institui¢ao. Ele deriva das Diretrizes Indutoras para a Oferta de Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio elaboradas pelo FDE e pelo CONIF da RFEPCT, incluindo
especificidades do IFRS.

A partir dessa politica, a expectativa era de consolidar um modelo de Ensino Médio
Integrado no IFRS, fortalecendo a concep¢ao de formagao humana e integral. A instituicao
entendia que, assim, estarfamos nos alinhando a identidade institucional que a RFEPCT adquiriu
em nivel nacional, na dltima década e, a0 mesmo tempo, superando obstaculos que enfrentavamos
enquanto instituicdo multicampi, para que, em todas as nossas unidades, pudéssemos implementar
um Ensino Médio Integrado, alicercado em bases comuns. Todas essas discussOes tiveram origem
devido a uma necessidade de reacio a reforma do Ensino Médio e a mudangas na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, no sentido de reafirmar o modelo de Ensino Médio Integrado dos
Institutos Federais.

Ainda com base na BNCC, uma competéncia ¢ definida como a mobilizagao de
conhecimentos, ou seja, esta diretamente relacionada a conceitos e procedimentos, habilidades
(sejam elas praticas, cognitivas e socioemocionais), bem como a atitudes e valores, para resolver as
diversas demandas do cotidiano de um individuo (Souza; Garcia, 2022). Essa logica das
competéncias, que ¢ estimulada pela BNCC, deve priorizar qualidade empregaveis ao invés de
conhecimento realmente apropriado, e tais concepg¢les apresentam um  sério risco de
“desinformacao” no processo de aprendizagem. Essa nog¢ao de competéncia e habilidade transfere
a logica economica para a légica escolar, com fundamentos em um saber mais atil. A mudanga na
perspectiva do papel da educagao se deve ao fato de que se deseja pensar como continuidade a
passagem da escola para a atividade profissional, algo que até um tempo atras era impossivel
(Girotto, 2018).

Nessa perspectiva, considera-se que um curriculo pensado no desenvolvimento de
competéncias pragmaticas junto aos discentes ¢ responsavel por estimular maior objetifica¢ao, pois
impde uma forma apropriada de pensar e agir, demonstrando o que é certo ou errado,
negligenciando, na maior parte das vezes, a constru¢ao pessoal desses alunos. Assim sendo, reflete-
se que a BNCC apresenta uma visao utilitarista do processo de ensino-aprendizagem, tendo como
objetivo precipuo a utilizagao do conhecimento adquirido na escola, voltado ao mercado de
trabalho. E, com base nesse raciocinio, o foco nio se constrdi no desenvolvimento educacional e
cognitivo, mas sim em uma reprodugdo pragmatica e puramente laboral (Siqueira, 2019). Essa ideia
¢ totalmente contraria a finalidade dos Institutos Federais, sendo assim o Conselho Superior —
CONSUP do IFRS decidiu por criar um documento que fortalecesse essa missao.

Conforme descrito por Girotto (2018), observa-se que a implementacao da BNCC tem
como objetivo um projeto especifico de desenvolvimento econémico e social para o pafs, que ¢é
marcado pela imposi¢ao de ideias de alguns grupos e pela reduzida participagao dos docentes,
profissionais da educacio e, mais ainda, da sociedade em geral. Soares (2020) assinalou que a BNCC
¢ um documento embasado pelo discurso de educagao, promovido, principalmente, pelo Banco
Mundial e pela Organizagdo para a Cooperagio e Desenvolvimento Econémico — OCDE,
organiza¢oes de cunho econdomico e nao educacional, que em grande medida objetificam a
educacido do jovem, visando a inser¢ao no mercado de trabalho. A mesma autora demonstra que a
BNCC traz, embutida em seu texto, um discurso neoliberal da educag¢io, sendo ratificado que a
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formagdo dos discentes ¢é vista para a formagao de uma mao de obra especifica para o tempo
moderno, ocorrendo a desvalorizagiao da formacio critica do cidadao (Soares, 2020).

De acordo com os ensinamentos de Girotto (2018), idealizar mudancas na qualidade
da educagido nacional, com foco na reformulacio do curriculo, ¢ enfrentar um problema
multidimensional com uma perspectiva unidimensional. O aperfeicoamento da educagao nacional
¢ fundamental para a constru¢ao de um pafs mais equanime e, para isso, a (re)formulagao curricular
¢ imprescindivel. No entanto, ¢ preciso ir além, pois somente a reformulagio curricular nio é
considerada suficiente para o alcance de uma educa¢io que cumpra com seu papel social
emancipador.

Nesse sentido, a Politica Institucional para os Cursos de Ensino Médio Integrado do
IFRS, Resolucio n® 055, de 25 de junho de 2019, foi aprovada no CONSUP, na reuniio
realizada no dia 25 de junho de 2019. Essa resolugdo evidenciou que, infelizmente, nas discussdes
que envolveram a reforma do Ensino Médio e a defini¢aio da BNCC, houve uma lacuna, no que
diz respeito ao Ensino Médio Integrado, pois o IFRS nao teve a oportunidade de participar de
forma efetiva do debate.

Infelizmente, nas discussdes que envolveram a reforma do Ensino Médio e a definicao
de uma Base Nacional Comum Curticular, nota-se a auséncia de menc¢io ao ensino médio
integrado, pois os IFs ndo tiveram a oportunidade de participar de forma efetiva do
debate, no entanto, diante do que promulga a legislagio e do compromisso dos Institutos,
seguimos compreendendo que a nossa finalidade principal é a de oferta dessa modalidade,
devendo assim, pensarmos, de maneira constante, sobre propostas curriculares que
promovam a integracdo na pratica pedagogica realizada nos cursos (IFRS, 2019).

Assim sendo, o IFRS compreendeu que a sua finalidade principal é a de oferta dessa
modalidade, devendo, assim, pensar, de maneira constante, sobre propostas curriculares que
promovam a integracdo na pratica pedagdgica realizada nos cursos. Esse posicionamento se
reafirma no trecho abaixo.

Nesse sentido, urge um movimento de debate e fortalecimento da proposta de ensino
médio integrado desenvolvida no ambito dos IFs, objetivando qualificar e consolidar essa
modalidade que tem apresentado bons resultados, ndo s6 pelos seus indices em sistemas
de avaliacdo do governo, mas pelo seu comprometimento com uma formacio integral do
sujeito, que visa instrumentaliza-lo para atuar e pensat no/o mundo do trabalho (IFRS,
2019).

Ao fortalecer a concepg¢ao de integracio no Ensino Médio, o que se espera é garantir
que as novas geragoes sejam formadas com a necessaria capacidade de compreender o mundo e as
contradi¢oes que lhe sio intrinsecas. HEssa nocao de totalidade do real, cuja complexidade ¢
desafiante, s6 sera alcancada pela racionalidade humana, caso haja um modelo de formagao que
gere, nos individuos, um apreco pelo pensamento filoséfico, pela criticidade, pela audacia e pela
acao politica. Conforme Gramsci, é preciso

[..] demonstrar que todos sdo filésofos, ainda que a seu modo, inconscientemente
porque, inclusive na mais simples manifestacio de uma atividade intelectual qualquer, na
‘linguagem’, esta contida uma determinada concepgao de mundo (Gramsci, 1978, p. 11).

Ap6s todas essas discussoes, com o intuito de fortalecer a identidade do Ensino
Integrado, a institui¢ao se viu, mais uma vez, ameacada pela publicag¢ao, em janeiro de 2021, da
Resolugao CNE/CP n° 01/2021, que define as Diretrizes Curticulares nacionais — DCNS para a
Educagao Profissional e Tecnologica. As novas diretrizes trouxeram outras possibilidades
de organizacao curricular, algumas delas como recomendag¢des e outras como obrigatorias.

Com vistas a avaliar o impacto dessa legislagio em nossos curriculos dos Cursos de
Ensino Médio Integrado e Superiores de Tecnologia, em junho de 2021 foi instituido um Grupo



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacdo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.14512

de Trabalho, conforme Portaria n® 235/2021, revogada pela Portaria n® 498/2021. Nessa Portaria,
foram designados seis servidores dos seguintes Campz: IFRS — Campus Alvorada, IFRS — Campus
Bento Gongalves, IFRS — Campus Feliz, IFRS — Campus Vacaria, IFRS — Campus Viamao e IFRS —
Campus Rio Grande, além de quatro servidores da Pro-reitoria de Ensino — PROEN. A finalidade
desse grupo era promover um debate institucional e a redacio de um parecer sobre o
posicionamento institucional composto por membros do Comité de Ensino — COEN e membros
da Equipe Pedagégica da PROEN. Além disso, foi recomendado ao COEN, que fossem
promovidas discussdes nos Campi sobre a Resolugao.

Em junho de 2021, foi marcada, pela PROEN, uma reunido extraordinaria com o
COEN, com vistas a discutir os possiveis impactos da Resolucio CNE/CP n° 01/2021, a qual
define as DCNS para a Educagao Profissional e Tecnolégica. Nessa reunido, foi apresentado um
mapeamento, realizado pela Equipe Pedagogica da PROEN, das recomendagdes constantes na
legislagdo e das orientagdes que apresentam um carater de obrigatoriedade. A intenc¢ao era oferecer
um panorama geral das principais mudangas, considerando a legislacio revogada e a Resolucio
CNE/CP n° 06/2012. Nesse primeiro debate sobre as novas diretrizes, uma das maiores
preocupagdes levantadas pelo grupo foi relativa a previsao de saidas intermediarias, a partir de
certificagdes parciais, conforme a Classificagao Brasileira de Ocupagoes — CBO. Avaliou-se que
essa possibilidade tende a enfraquecer a oferta do Ensino Médio Integrado, principal finalidade dos
Institutos Federais, conforme sua Lei n® 11.892/2008. O grupo iniciou as atividades em julho de
2021 e realizou trés reunides durante o segundo semestre do ano. E, ainda, duas reunides apenas
com os membros da Equipe Pedagdgica da Reitoria, com vistas a finalizar o texto.

Com o objetivo de promover o debate institucional ampliado, foi organizado um
projeto de capacitagao, que consistiu na realizagao de duas palestras (/ves), com inscricbes abertas,
para todos os servidores, e transmissao pelo Youtube, realizadas em outubro e novembro de 2021.
A atividade de capacitagdo teve mais de 350 servidores inscritos.

Apds a promocao desses momentos de discussio sobre as DCNS e legislacoes
correlatas, parte do Grupo de Trabalho retomou os registros das discussOes da primeira reuniao de
analise do documento com o grupo do COEN e das reunides realizadas com todos os membros
do Grupo de Trabalho, e, considerando as reflexdes trazidas pelos palestrantes, passou a elaboragao
do parecer que expressa o posicionamento institucional do IFRS. O entendimento ¢ que, seguindo
cegamente essas legislagoes, o IFRS estaria assumindo uma perspectiva formativa que parece
priorizar um saber instrumental, que visa, unica e exclusivamente, atender as demandas do mercado
do trabalho, em detrimento da formagao humana integral. Outro alvo de preocupagio do grupo
foi a obrigatoriedade de observar as finalidades do Ensino Médio, suas respectivas DCNS e outras
Diretrizes correlatas definidas pelo CNE, organizando os curticulos com, no maximo, 1.800 horas,
que contemplassem a BNCC, uma condi¢do de niao conversa com a maneira como estao
organizados os Projetos Politicos Pedagogicos — PPPs dos Cursos de Ensino Médio Integrado.

Com o entendimento de que a Resolu¢ao atual conflita com as finalidades previstas
para os Institutos Federais e com os principios institucionais do IFRS, avaliou-se que era
importante promover o debate sobre o documento junto a comunidade académica, bem como
definir um posicionamento institucional diante do proposto/imposto na nova legislacao, que esteja
alinhado com a posi¢ao construida pela RFEPCT, expressa em documento elaborado por um
Grupo de Trabalho composto por membros do FDE, intitulado: Analise da Resolu¢io CNE/CP
n° 01/2021 e Diretrizes para fortalecimento da EPT na RFEPCT.

A partir de um estudo da Resolu¢aio CNE/CP n° 01/2021, foi possivel obsetvatr que
existem aspectos previstos que descaracterizam a perspectiva de integragao curricular, no entanto,
ha certa flexibilidade, permitindo que as instituicdes facam suas escolhas a partir de outras
legislagoes vigentes e de seu PPP e demais normatizagGes institucionais. O IFRS é uma institui¢ao
que acredita na concepgao genuina do Ensino Médio Integrado, expressa em seu Projeto
Pedagogico Institucional — PPI, na sua Organizacao Didatica — OD e na sua Politica Institucional
para os cursos de Ensino Médio Integrado. Nesse sentido, o IFRS manteve o posicionamento
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assumido pela RFEPCT, compreendendo que nao necessitaria realizar alteragoes nos PPPs, para
atender a logica presente nas novas diretrizes. Cabe destacar que o previsto em carater de
obrigatoriedade nas diretrizes foi acatado institucionalmente. Contudo, o IFRS decidiu manter-se
comprometido com o seu ideal de educagido e preconizando a formagao integral dos estudantes em
seus curriculos.

Os Institutos Federais foram criados a partir da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de
2008, que além de instituir a RFEPCT, apresenta as finalidades, os objetivos e a estrutura
organizacional, que devem ter as instituicdes que o compde. Trata-se, portanto, da principal
referéncia, além das legislagoes maiores, que sio a Constituicao Federal de 1988 e a LDB de 1996.
Assim, destacamos o primeiro objetivo apresentado no Art. 7° da Lei n°® 11.892/2008: “I- ministrar
educagio profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para
os concluintes do Ensino Fundamental e para o publico da Educagdo de Jovens e Adultos” (Brasil,
2008). A partir desse objetivo, depreende-se que é premissa basica a oferta de Cursos Integrados
ao Ensino Médio.

Na Politica Institucional dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFRS,
assevera-se que o termo “integrar” ¢é carregado de sentidos e se relaciona a perspectiva de
completude, de unidade. Ao referir a educagao na perspectiva integral, é sublinhado o seu papel de
abarcar a totalidade social e, no processo de formacao, considerar a educacio geral como
inseparavel da profissional:

O cutriculo do ensino médio integrado nio pode ser entendido como uma simples
composicio entre formacio geral e especifica. Aprofundando a andlise, observamos que
a formacio integral do sujeito deve superar esse entendimento, consolidando o curriculo
de forma unitaria [...] (IFRS, 2019).

Nesse sentido, propostas de organiza¢ao curricular com énfase na oferta de um saber
apenas instrumental, desarticulada dos conhecimentos que o sujeito necessita para pensar o seu
fazer (implicagoes, desafios e possibilidades de transformaco), nado conversam com a concepgao
antes explicitada. As atuais DCNS para Educacao Profissional e Tecnoldgica, estabelecidas pela
Resolugao CNE/CP n° 01 de 2021, incluem a previsao de saidas intermediarias de qualificacao
profissional técnica e preveem a oferta de itinerarios formativos como base para a organizagao:
“Art. 5% Os cursos de Educacio Profissional e Tecnoldgica podem ser organizados por itinerarios
formativos, observadas as orienta¢oes oriundas dos eixos tecnoldgicos” (Brasil, 2021).

A possibilidade de itinerarios formativos acaba fracionando o processo de formagao
dos estudantes e caracterizando-se de forma oposta a concepgio de Ensino Médio Integrado,
reconhecida pela RFEPCT e aprovada institucionalmente na Politica Institucional para os Cursos
de Ensino Médio Integrado do IFRS. Ao organizar o curriculo por itinerarios formativos, as saidas
intermediarias se tornam uma realidade e vao de encontro ao principio basico do Ensino Médio
Integrado, que antes salientamos. Para que ndo ocorram duavidas legais em relacio ao
posicionamento de nao oferta de itinerarios formativos e saidas intermediarias, traz-se mais uma
vez a Resolugao CNE/CP n° 01/2021, ao apresentar a estrutura dos projetos pedagdgicos para a
aprovag¢ao nos 6rgaos institucionais, Art. 25, quando reforga: “IV — perfil profissional de conclusao
e perfil profissional de saidas intermediarias e de especializagoes técnicas, quando previstas” (Brasil,
2021).

Na LDB, legislacao educacional vigente para a Educacao Profissional e Tecnoldgica,
em seu Art. 36, inciso II, a possibilidade de concessao de certificados intermediarios de qualifica¢ao
para o trabalho pode ser ofertada quando a formagio for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade. No caso especifico do IFRS, o curriculo ¢ organizado fundamentado na globalizagao
das aprendizagens, na interdisciplinaridade e na compreensao de que a formacgao geral é parte
inseparavel da formagao para o trabalho, em todos os processos educativos. Ou seja, na identidade
do IFRS, o curriculo propée uma formagao que considera o desenvolvimento de dimensoes
humanas, e ndo apenas saberes necessarios a pratica profissional do mercado de trabalho.
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Quanto a certificagdes parciais, ocasionadas pela previsao de saidas intermediarias, o
IFRS, em sua OD, posicionou-se enfaticamente contrario a essa organiza¢ao nos Cursos de Ensino
Médio Integrado:

Art. 23. Apéds a integralizacio de todos os componentes curriculares, inclusive estagio
obrigatério, quando houver, o estudante recebera o Diploma de Técnico no respectivo
curso, nao cabendo certificagdo parcial em hipétese alguma (IFRS, 2017).

As DCNS nio indicam que as instituicdes devem, mas sim que podem se organizar
por meio de itinerarios formativos, permitindo que as institui¢oes, a partir de seu PPP, alinhem
suas propostas:

[..] XV — autonomia e flexibilidade na construc¢do de itinerarios formativos profissionais
diversificados e atualizados, segundo interesses dos sujeitos, a relevancia para o contexto
local e as possibilidades de oferta das instituicoes e redes que oferecem Educacio
Profissional e Tecnoldgica, em consondncia com seus respectivos projetos pedagdgicos

(Brasil, 2012).

A partir da andlise das legislagdes e normatizagdes institucionais vigentes, fica evidente
que tanto as saidas intermediarias, quanto a oferta de itinerarios formativos, nos Cursos de Ensino
Médio Integrado, passam por uma decisdo institucional orientada por suas regulamentagoes. No
caso do IFRS, os documentos sinalizam pela manuten¢ao de oferta do curriculo integrado em
sua esséncia, sem possibilidade de oferta de itinerarios formativos e saidas intermediarias.

Cabe destacar que o PPI do IFRS, ao abordar curriculo, enfatiza que a comunidade
académica precisa ser envolvida em sua construcao. Nesse sentido, o curriculo deve expressar os
anseios da comunidade escolar e académica, incluindo-se as vozes das culturas silenciadas, para
que, através dele, realizem-se os fins da proposta educacional. Dessa forma, a organizagao curricular
do IFRS tera como diretriz a formagao humana, ou seja, formar cidadios/trabalhadores que
compreendam a realidade e possam satisfazer as suas necessidades, transformando a si e ao mundo
(IFRS, 2019). Nessa perspectiva, o IFRS, considerando a peculiaridade dos Cursos de Ensino
Médio Integrado, optou por construir coletivamente sua politica, na qual ¢ enfatizada a concepg¢ao
de curriculo unitario, sem fragmentagdes. E o debate acerca das concepgdes e da organizagao
curricular para os Cursos de Ensino Médio ocorreu de forma coletiva e democratica na construgao
da politica institucional, cabendo ao COEN apenas reforcar as normatizagdes ja aprovadas pelo
CONSUP.

Diferente das saidas intermediarias e da organizagdo por itinerarios formativos, a
Resolugao CNE/CP n° 01/2021 apresenta a obrigatotiedade dos Cursos de Ensino Médio
Integrado considerarem a BNCC em seus curticulos:

Art. 20° § 1° Quando o curso de que trata o caput for oferecido na forma integrada ou
na forma concomitante intercomplementar ao Ensino Médio devem ser consideradas as
aprendizagens essenciais da BNCC do Ensino Médio, asseguradas aos estudantes como
compromisso ético em relagdo ao desenvolvimento de conhecimentos, expressos em
termos de conceitos e procedimentos, de habilidades, expressas em praticas cognitivas,
profissionais e socioemocionais, bem como de atitudes, valores e emogdes, que 0s
coloquem em condig¢des efetivas de propiciar que esses saberes sejam continuamente
mobilizados, articulados e integrados, expressando-se em competéncias profissionais
essenciais para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania no mundo do trabalho e na pratica social (Brasil, 2021, grifo nosso).

Ao abordar a BNCC, a Resolugio nao abre espago para posicionamentos
institucionais, sendo que os curriculos dos cursos devem considerar seus conteudos. Orienta-se,
seguindo a determinag¢do das DCNS, que, nos Cursos de Ensino Médio Integrado, essa previsio
aconteca nas ementas, incluindo contetidos nos respectivos componentes curriculares, e indicando
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a BNCC nas referéncias bibliograficas basicas. Outro aspecto que cabe ser considerado na
organizac¢ao curricular dos Cursos de Ensino Médio Integrado é a carga horaria total de, no minimo,
3.000 horas, sendo, no maximo, 1.800 horas destinadas a BNCC, em componentes curriculares
relacionados a Educagao Basica (Brasil, 2021).

Apesar de o IFRS estruturar seus cursos em dois nucleos distintos — a base comum e
o nucleo profissional — a abordagem de ensino ¢é integrada. Nesse contexto, a restricio de 1.800
horas destinada a Educacio Basica pode ser uma oportunidade para ampliar a oferta de
componentes curriculares que conectem a Educa¢iao Profissional com a Basica, integrando-as de
forma complementar. Dessa maneira, é possivel assegurar o cumprimento das 3.000 horas minimas
estabelecidas para os cursos listados no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, que possuem cargas
horarias de 800 e 1.200 horas. Essa integragao dos componentes curriculares permite enriquecer a
formagdo dos estudantes, ao oferecer uma perspectiva mais abrangente e relacionada com o
mercado de trabalho. Ao apresentar caracteristicas de componentes curriculares integrados, os
cursos técnicos podem explorar conteudos da Educagao Basica, de forma articulada com os
conhecimentos especificos da area profissional.

Assim sendo, ao elaborar, atualizar e implementar os PPCs dos cursos, o IFRS o faz
em sintonia com a legislagdo vigente e embasado pela filosofia e pelos principios institucionais. As
normativas institucionais do IFRS estdo, portanto, alinhadas a legislacao vigente, o que ampara a
defini¢do pela manutengao do entendimento do IFRS, exposto na sua OD. Assim, com base nas
analises anteriores, aborda-se, na sequéncia, os dialogos e as agoes desenvolvidos no Campus Rio
Grande, diante das orienta¢des institucionais.

Diilogos e agdes no IFRS — Campus Rio Grande, a partir das discussdes e dos
encaminhamentos do grupo de trabalho da Reitoria

Ap6s todas as discussoes ocorridas, no ambito da Reitoria do IFRS, fez-se necessario
que essas mesmas discussoes fossem realizadas no Campus Rio Grande, devido a necessidade de
atualizagdo e reformulagdo dos PPCs dos cursos. Porém, foi preciso levar em conta que as
orientagdes a serem seguidas ja estavam dispostas no relatério final do Grupo de Trabalho da
PROEN (Portaria n® 498/2021).

A partir de um estudo da Resolu¢io CNE/CP n°® 01/2021, foi possivel obsetvar que
existiam aspectos previstos que acabavam descaracterizando a perspectiva de integragao curricular,
no entanto ha certa flexibilidade, permitindo que as institui¢oes fizessem suas escolhas, a partir de
outras legislagoes vigentes, de seu PPP e demais normatizagdes institucionais assumidas pela
RFEPCT, compreendendo que nao necessitaria alterar os PPPs dos cursos para atender a 16gica
presente nas novas diretrizes. Cabe destacar que o previsto em carater de obrigatoriedade nas
diretrizes foi acatado institucionalmente.

Contudo, o IFRS segue comprometido com o seu ideal de educacio e preconizando a
formagdo integral dos estudantes em seus curriculos. A alteragdo dos PPCs, para o
atendimento ao previsto como obrigatério na Resolugio devera ocorrer a2 medida que os
Campi encaminharem seus projetos para a revisao, nio havendo a determinagio de uma
data limite para tanto (IFRS, 2021).

Assim sendo, a Direc¢ao de Ensino — DEN do Campus Rio Grande deu inicio a um
conjunto de iniciativas, envolvendo os setores responsaveis. Reunides foram realizadas juntamente
com as Coordenagoes dos Cursos Integrados, a Coordenagao Pedagégica, a Coordenagao de
Assisténcia Estudantil e os Colegiados dos Cursos Integrados. As primeiras reunides foram
desafiadoras, pois era necessario realizar discussdes sobre alteragdes na carga horaria das disciplinas
referentes a area do Ensino Médio, visto que as disciplinas de cunho profissionalizante possuem
sua carga horaria minima estabelecida pelo Catalogo Nacional de Cursos. Era necessario reduzir a
carga horaria da grande area do Ensino Médio dentro das 1.800 horas previstas na legislagao vigente
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e manter a carga horaria da area profissionalizante dentro do previsto no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos, documento este que tem como objetivo regular e orientar a oferta de cursos de
Educagao Profissional e Tecnoldgica de nivel médio. Dessa forma, a carga horaria total dos cursos
estaria limitada ao somatoério entre a carga horaria relativa as disciplinas abrangidas pelo Ensino
M¢édio e as disciplinas que dizem respeito ao Ensino Profissionalizante, sendo permitido ultrapassar
20% do somatorio (essa parcela deveria se manter somente na area profissionalizante).

Mesmo que o IFRS organize seus cursos em dois nucleos: base comum e profissional,
a perspectiva do trabalho ¢é integrada e, nesse sentido, a limitagdo de 1.800 horas destinadas a
Educacao Basica pode potencializar a previsio de componentes curriculares que dialoguem
Educagao Profissional e Basica, apresentados no nucleo profissional, mas com caracteristicas de
componentes curriculares integrados. Essa ¢, inclusive, a forma de garantir o cumprimento das
3.000 horas estabelecidas como minimas para os cursos indicados no Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos, com a carga horaria de 800 e 1.200 horas, ja que somando as 1.800 horas da Educacio
Basica nao atingiram o minimo indicado como total para os cursos (IFRS, 2021). Além desses
desafios, ainda havia a necessidade de manter, conforme orientacio da PROEN do IFRS, os
cursos da modalidade integrado, sendo ofertados em um unico turno, evitando, assim, um
desgaste dos alunos dessa modalidade. Nao se pode deixar de considerar que qualquer mudanga
dentro dessa perspectiva impactaria diretamente na distribui¢ao das disciplinas, na carga horaria
e, também, nas ementas. Para manter uma formacao integral dos estudantes, era preciso nao
deixar de ofertar uma disciplina sequer, das que compdem os PPCs atuais, mesmo que os
cursos sejam profissionalizantes e ofertados na modalidade integrado, onde o Ensino
Propedéutico se integra ao Ensino Profissionalizante. Diante desse cenario, foi necessario buscar
uma recontextualizagao das exigéncias do novo Ensino Médio dentro de nossos PPCs. Nesse
sentido, Bernstein afirma que:

[...] é o discurso regulativo que produz a ordem do discurso instrucional, pois ndo hd
discurso instrucional que nao seja dominado pelo discurso regulativo. Qualquer disciplina
escolar ¢ recontextualizada ao ser deslocada de seu campo de produgio (Bernstein, 1996,

p. 47).

A estruturacio do conceito de recontextualizagdo por Bernstein (1996) ocorre no
contexto da teoria do dispositivo pedagogico, desenvolvida no livro “A estruturacao do discurso
pedagdgico: classe, codigo e controle”. A teoria do dispositivo pedagdgico, como observaram
Mainardes e Stremel:

[-..] foi elaborada como um modelo para analisar o processo pelo qual uma disciplina ou
um campo especifico de conhecimento ¢ transformado ou ‘pedagogizado’ para constituir
o conhecimento escolar, o curticulo, conteddos e relacbes a serem transmitidas
(Mainardes; Stremel, 2010, p. 41).

Com essa teoria, Bernstein (1996) desenvolve uma forma de investigar a transicao de
discursos e enunciados oficiais das ciéncias de referéncia para o campo da escola, como nos
processos de surgimento de disciplinas e praticas do curriculo escolar. Logo, a recontextualizacio
pode ser compreendida como a forma pela qual os sujeitos, as instituigdes ou os sistemas de ensino
vao interpretar, dialogar, receber, aceitar, agir, resistir e transformar, no campo da pratica, 0s
dispositivos normativos oficiais que regulamentam oficialmente a politica e o seu discurso oficial,
uma vez que esses dispositivos nao serao os unicos mecanismos a regular a pratica pedagogica.

A ideia de “recontextualiza¢ao” parte da premissa desenvolvida por Bernstein (1996),
de que nao ha uma relagao direta entre o discurso instrucional do campo oficial com o discurso
regulativo do campo da pratica, pois este incorpora valores e principios consolidados e que se
relacionam as particularidades locais e relativas a cultura escolar. Como destaca Silva (2014, p. 5),
“toma-se como pressuposto que a comunidade de leitores formada pelos professores e demais
educadores niao é uniforme, o que produz diferentes relagdes com o material escrito |[...]”". Pesquisar
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processos de recontextualizagao de uma politica curricular implica, portanto, trata-la como uma
processualidade, isto é, como processos que comunicam a expetiéncia dos sujeitos e/ou instituicoes
com o que esta sendo implantado.

De acordo com Silva (2014, p. 3), “a teorizagdo curricular contemporanea tem
sinalizado a relevancia da abordagem que toma a cultura como referéncia privilegiada na
investigacao da educagao e da escola”, especialmente a cultura escolar. Visto sob essa perspectiva,
o movimento de recontextualizagdo nas instituicdes e na experiéncia dos sujeitos permite
compreender como e por que as instituigoes adotam seus significados, suas disposicoes e suas
diretrizes aos meios normativos oficiais, de diferentes formas e razoes. Olhar para essa diversidade
de interpretagoes e experiéncias propicia compreendermos que “diversos agentes da area educativa
contribuem também para definir, atualizar e transformar as orientacdes da educacao” (Lessard,;
Carpentier, 2016, p. 11). Afinal, “os agentes ndo tém somente interesses: eles também tém visoes
de mundo, maneiras de perceber, analisar e fazer sentido [...]”, mostrando que “as politicas se
alicercam em esquemas cognitivos, ideias e visdes de mundo, que alguns associam a paradigmas ou
referenciais [especificos|” (Lessard; Carpentier, 2016, p. 12).

A perspectiva analitica de Bernstein (19906) ajuda a articular os niveis macro e micro de
analise e, na forma de tradugao estabelecida durante a transi¢ao de dispositivos normativos para
contextos praticos, foca e relaciona rigorosamente. “Isso conduz a uma transi¢io macro/micro que
nao ¢ necessariamente ou mesmo raramente ¢ uma traducdo linear. As arenas como recursos
podem ter diferentes graus de autonomia entre cada uma e em relacio ao Estado” (Bernstein;
Solomon, 1999, p. 269).

Com base na perspectiva da recontextualizagdo, os procedimentos de pesquisa e
analise precisam considerar dois principais campos e suas inter-relacdes. Um deles pode ser
chamado de “campo recontextualizador oficial”, composto por diferentes agentes e por um
discurso pedagogico oficial (Bernstein, 1996) — “sdao as regras oficiais que regulam a produgio,
distribuicao, reproducio e inter-relacio e mudanca dos discursos pedagdgicos legitimos, bem como
os conteudos [...] e o modo de transmissao” (Mainardes; Stremel, 2010, p. 43). O campo de
recontextualizagdo oficial, como explicam Mainardes e Stremel (2010, p. 43), “tem o objetivo de
estabelecer um conjunto de conhecimentos especificos e praticas pedagogicas reguladoras a serem
transmitidas pelas escolas”. O outro pode ser nomeado de “campo de recontextualizacao
pedagdgica”, igualmente constituido por diferentes agentes, e “tem a funcao decisiva de criar a
autonomia fundamental da educagao” (Mainardes; Stremel, 2010, p. 44).

Os dois campos influenciam e disputam a “configuracao do discurso pedagogico” e,
embora inter-relacionados, tém certa autonomia. No entanto, ¢ no campo da recontextualizagao
pedagdgica, entendido aqui como campo da pratica, que um texto ou discurso “sofre uma
transformagao ou reposicionamento adicional, na medida em que se torna ativo no processo
pedagdgico” (Mainardes; Stremel, 2010, p. 44).

Diante desses conceitos, a DEN e a Coordenagiao Pedagdgica, juntamente com os
demais setores envolvidos nessas alteracOes, buscaram estratégias para poder distribuir as
disciplinas de forma integrada, recontextualizando-as e as suas ementas, para que pudessem atender
as necessidades dos cursos, mas, também, a reducdo necessaria na carga horaria. Essas alteracoes
somente foram possiveis, pois houve um estudo, dentro da realidade de cada curso, para identificar
quais disciplinas seriam passiveis dessas modificagoes.

Um facilitador desse movimento foi que os seis cursos envolvidos estio ligados
diretamente a area de conhecimento das Ciéncias da Natureza, o que possibilitou que as disciplinas
de Fisica, Quimica e Biologia pudessem ter parte de sua carga horaria e ementas redistribuidas
dentro da area de Ensino Profissionalizante, diminuindo, assim, a carga horaria relativa ao Ensino
Médio, e aumentando a integra¢ao entre as disciplinas. Com essa reformulagao, foi possivel manter
as demais areas do conhecimento com as suas cargas horarias preservadas e, também, garantir o
acesso a uma formacao integral e humana.

Uma politica publica educacional passa pela interpretagao dos documentos normativos



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacdo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.14512

norteadores nacionais e dos sujeitos envolvidos na politica da rede educacional, até a sua efetiva
implementagao na escola. Partindo desse pressuposto, pode-se dizer que o que a escola implementa
difere do que é proposto na politica oficial, pois nesse caminho a politica passa por um processo.
Esse reenquadramento se refere ndo apenas aos diferentes entendimentos da politica educacional
por parte desses atores, mas, também, as implicagdes para a politica educacional que eles
frequentemente incorporam de maneiras diferentes daquelas que propdem. Documentos
elaborados pelas proprias redes de ensino e escolas, muitas vezes se distanciam do que ¢é
apresentado no texto da politica educacional nacional, o que Bernstein (1996) classifica como uma
descontextualizacdo do sentido original do texto da politica.

Salienta-se, ainda, que o estudo das politicas curriculares permite, também, evidenciar
a profunda prescritividade delas, medir o seu impacto no discurso e na pratica tratados nas escolas,
além de explorar o que existe. O sujeito reage e opera de acordo com os referidos regulamentos e,
ainda, distancia-se do discurso oficial.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa realizada, verificou-se que o IFRS — Campus Rio Grande buscou
estratégias para manter a concep¢ao de formacio integral do sujeito, instigando que esta reflita
sobre suas ag¢des, incluindo implicagoes, desafios e possibilidades de transformacao. A analise dos
documentos do IFRS induzem que a instituicdo ndo corrobora com as propostas de organizagao
curricular, que enfatizam apenas o ensino de saberes instrumentais, desvinculados dos
conhecimentos necessarios, nesse sentido, buscaram recontextualizar a Lei n® 13.415/2017.

Dessa forma, o Campus Rio Grande do IFRS se manteve em sintonia com os principios
defendidos pela sua Reitoria e pela REEPCT, ou seja, ndo houve necessidade de modificar os seus
PPCs para se adequar a l6gica presente nas novas diretrizes. Portanto, para que os Cursos Técnicos
Integrados se mantivessem de acordo com a Resolugio CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, o
IFRS — Campus Rio Grande precisou, no momento em que realizou a revisao dos PPCs dos seus
cursos, manter a carga horaria total em 3.000 horas, sendo 1.800 horas destinadas a formacao geral
e, de acordo com o eixo tecnolégico do curso, as outras 1.200 horas destinadas a area
profissionalizante. Para isso, foi realizada, juntamente com a revisaio dos PPCs dos Cursos
Integrados, uma recontextualizacao das matrizes curriculares. Disciplinas que antes faziam parte da
area geral e que possufam afinidade com a area profissionalizante passaram a fazer parte, de forma
integrada, da formagao profissional.

Por fim, destaca-se que a partir da compreensao de que a Reforma do Ensino Médio
poderia trazer prejuizos para a formacao dos estudantes, a instituicdo buscou encontrar estratégias,
que, por um lado, qualificassem a formacao oferecida, e, por outro, nio rompessem com 0s seus
principios de formagcao integral, os quais sio uma marca dos Institutos Federais.
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