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RESUMO: O presente estudo teve como objetivo analisara articulagao entre o curticulo formal e o
ensino de Lingua Inglesa (LI) na rede publica. O trabalho se baseou em percep¢des de professores
atuantes e ex-professores do Ensino Fundamental — Anos Finais e do Ensino Médio de uma escola
estadual de Silvianépolis (MG). A partir de uma abordagem qualitativa, foi realizada uma Analise de
Conteudo, na perspectiva de Bardin (2010), de entrevistas estruturadas aplicadas aos participantes da
pesquisa. Esse método de coleta de dados permitiu compreender desafios enfrentados no cotidiano
escolar pelos profissionais. Os resultados demonstraram que, além de questdes amplamente
reconhecidas, como carga horaria insuficiente, turmas numerosas, materiais didaticos inadequados e
desmotivagao discente, ha um outro obstaculo significativo: a auséncia de articulagao entre o curriculo e
a realidade da sala de aula. O curriculo de Lingua Inglesa, ao nao considerar os diferentes niveis de
proficiéncia existentes dentro de uma mesma turma, impoe rigidez que limita praticas efetivas de ensino
e aprendizagem. Em conclusio, a investigagao realizada evidenciou que essa desarticulagio reforca o
distanciamento entre o estabelecido pelo curriculo (imaginario) e a sala de aula marcada pela existéncia
de niveis variados de proficiéncia em LI e pelos demais desafios (real). Dessa forma, o presente estudo
aponta para a necessidade de adequagdes no ensino de LI que valorizem a diversidade linguistica e as
condigoes reais de ensino na escola publica.

Palavras-chave: ensino de lingua inglesa, curriculo, imaginario, proficiéncia, rede publica.

CURRICULUM AND ENGLISH LANGUAGE TEACHING IN PUBLIC SCHOOL: BETWEEN THE REAL AND
THE IMAGINARY

ABSTRACT: This study aimed to analyze the articulation between the formal curriculum and the
teaching of English Language (EL) in public schools. It was based on the perceptions of current and
former teachers from the final years of middle school and high school at a state school in Silvianépolis,
Minas Gerais, Brazil. Adopting a qualitative approach, the research applied Bardin’s (2010) Content
Analysis to structured interviews with the participants. This method enabled a deeper understanding of
the challenges faced by teachers in their daily school practices. The findings revealed that, in addition to
widely recognized issues such as insufficient class hours, oversized classes, inadequate teaching materials,
and studentdemotivation, thereis another major obstacle: thelack of articulation between the curriculum
and classroom reality. The English curriculum, by disregarding the different proficiency levels coexisting
within a single class, imposes a rigidity that restricts effective teaching and learning practices. The
investigation concluded that this misalignment reinforces the gap between what is prescribed by the
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curriculum (the imaginary) and what actually occurs in the classroom, marked by diverse proficiency
levels and structural challenges (the real). Thus, the study emphasizes the need for adjustmentsin English
Language teaching that acknowledge linguistic diversity and the real conditions of public education.

Keywords: english language teaching, curriculum, imaginary, proficiency, public education.

CURRICULO Y ENSENANZA DE LENGUA INGLESA EN LA EDUCACION PUBLICA: ENTRE LO REALY
LO IMAGINARIO

RESUMEN: El presente estudio tuvo como objetivo analizar la articulacion entre el curriculo formal y
la ensefianza de la Lengua Inglesa (LI) en la red puablica. La investigacion se baso en las percepciones de
docentes en ejercicio y exdocentes de la Educacion Fundamental y de la Educacién Media en una escuela
estatal de Silviandpolis, Minas Gerais (Brasil). Desde un enfoque cualitativo, se aplicé la técnica de
Analisis de Contenido propuesta por Bardin (2010) a entrevistas estructuradas realizadas con los
participantes. Este método permitié una comprension mas profunda de los desafios que enfrentan los
profesores en su practica cotidiana. LLos resultados revelaron que, ademas de problemas ampliamente
reconocidos —como la carga horaria insuficiente, los grupos numerosos, los materiales didacticos
inadecuados y la desmotivacion del alumnado— existe otro obstaculo importante: la falta de articulacion
entre el curriculo y la realidad del aula. El curriculo de Lengua Inglesa, al no considerar los diferentes
niveles de competencia que coexisten en un mismo grupo, impone una rigidez que limita las practicas
efectivas de enseflanza y aprendizaje. La investigacion concluy6 que esta desarticulacion refuerza la
distancia entre lo establecido por el curriculo (el imaginario) y la realidad del aula, marcada por diversos
niveles de competencia y multiples desafios (lo real). En consecuencia, el estudio destacala necesidad de
realizar adecuaciones en la ensefilanza de LI que reconozcan la diversidad lingtistica y las condiciones
reales de la educacién publica.

Palabras clave: ensefianza de lengua inglesa, curriculo, imaginario, competencia, red publica.

INTRODUCAO

O ensino de lingua inglesa — doravante LI — no Brasil atual enfrenta um cenario complexo e
desafiador, marcado por uma longa trajetoria histérica que reflete a marginalizacao dessa disciplina no
ambito escolar. Seu inicio se deu formalmente no Brasil Colonial, no inicio do século XIX, por meio da
leide 22 de junho de 1809, a qual previa o ensino das linguas francesa e inglesa na Corte brasileira. Apesar
da lingua estrangeira — doravante LE — em questao ja possuir um status politico, comercial e cultural a
época, ela ainda era vista com menor prestigio em relacdao a Lingua Francesa, idioma franco até ento, e
ao Latim. (MARQUES, 2021)

Segundo Valdomiro Polidério (2014), nessa primeira fase do ensino de LI havia a
predominancia do classico método “Gramatica-tradugao”, o qual focava no desenvolvimento da escrita
e leitura na LE, por meio da tradugao de textos do idioma alvo para o portugués. Nesse contexto, a
metodologia “Gramatica-traducdo objetivava treinar os alunos para a leitura de literatura e criar uma
disciplina intelectual. O objetivo do ensino de lingua inglesa, no periodo do seu surgimento, era formar
mao de obra.” (POLIDORIO, 2014, p. 341). Tal consideracao torna, portanto, visivel uma inadequagao
entre o ensino de LI oficialmente oferecido no Brasil desde a implementagao oficial desse idioma no
século XIX e as necessidades dos aprendizes. (SANTOS, 2012)

A fim de solidificar e evidenciar a presente discussao acerca dos primordios do ensino da LI
no Brasil e da predominancia metodolégica da Gramatica-traducao, segue abaixo uma propaganda de
escola de idiomas publicada na Gazeta do Rio de Janeiro no anode 1813.
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D.Catharina Jacob tomaa liberdade de fazer sdente ao Publico, que ella tem esta-beleddo huma
Academia para instrucio de Meninas na rua da Lapa, defronte da Ex.ma Duqueza, em que
ensinara a lér, esarever, e fallar as linguas Portugueza, e Ingleza grammaticlmente; toda a
qualidade de wstura e bordar, e o manejo da Caza (GAZETA DO RIO DE JANEIRO, 1813
apud FERREIRA & MOZZILLO, 2020, p. 142)

Ao se considerara segunda fase do ensino da LI no Brasil, alguns marcos conquistados foram
importantes para seu desenvolvimento, como a criagao do Colégio Pedro II em 1837 e a Reforma Couto
Ferraz em 1855, que foram responsaveis por mudar o status das linguas estrangeiras e fazé-las ocuparem
mais espago no curriculo (FERREIRA & MOZZILLO, 2020) ¢ a Reforma de Francisco Campos, de
1931, que deu mais énfase a0 ensino de linguas e introduziu o Método Direto, no qual as aulas ocorriam
exclusivamente na lingua alvo, focando no vocabulario cotidiano. Nele, o professor utilizava
demonstragoes, objetos e imagens para ensinar expressoes concretas, enquanto expressoes abstratas eram
apresentadas por associacao de ideias. A gramatica era abordada de forma indutiva e as aulas, focadas na
compreensao auditiva, na pronuncia e no uso correto da gramatica. (POLID()RIO, 2014)

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) promulgada tanto no ano de
1961 quanto no ano de 1971 houve um retrocesso em relagao ao ensino de LE na rede publica, uma vez
que esses documentos excluiram a LI do curriculo escolar. Esse cenario retrocedente s6 é mudado com
a LDB de 1996 que que institui a obrigatoriedade do ensino de LE no Ensino Fundamental Anos Finais
¢ no Ensino Médio. (POLIDORIO, 2014)

No ano de 1998 foram langados, pelo Ministério da Educa¢io (MEC), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que traziam diretrizes e orientagoes para os professores trabalharem em
sala de aula cada uma das disciplinas, inclusivea LI Entretanto, o proprio documento afirma que o ensino
deve ser focado somente no desenvolvimento da habilidade de leitura na LE, afirmando que as demais
habilidades (escrita, fala e compreensao auditiva) nao possibilitam o uso efetivo da lingua pelos estudantes
das escolas brasileiras. (SOUZA e GOIS, 2021). Ainda sobre os PCNs de LI, Paiva (2003) afirma que:

O doaimento, portanto, em vez de impulsionar mudangas na realidade para a implementagio
de um ensino de qualidade, apresenta umajustifiativa conformista e determinista ao propor um
ensino de LE recortado pela habilidade de leitura, desconhecendo, diferentemente do resto do
mundo, a relevinda da oralidade. Além disso, passa ao leitor a impressdo de que seus autores
nio estio convenddos da importinda de se ensinarem linguas estrangeiras no pais. Os PCNS
negam ao aptrendiz o direito de ser sujeito de sua propria historia, (...) e acrescento, ignoram a
possibilidade de ascensao sodal através da eduacio. (PAIVA, 2003, p.1)

Em 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
orientador para a constitui¢ao de curriculos e propostas pedagogicas em todo o pafs, visando uma
homogeneizacao curricular das competéncias e habilidades ensinadas em todas as escolas brasileiras,
publicas e privadas, da Educacao Infantil ao Ensino Médio (PEREIRA, PINHEIRO e ROCHA
FEITOSA, 2019). Diferentemente da visao limitante dos PCNs sobre o ensino de LE, a BNCC enxerga
essa questdao por um prisma diferente. Segundo o referencial curricular:

Aprender alingua inglesa propida a aiacio de novas formas de engajamento e partidpagio dos
alunos em um mundo sodal aada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre pafses
e interesses pessoais, loais, regionais, nadonais e transnadonais estio cada vez mais difusas e
contraditérias. Assim, o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para engajamento e partidpagio, contribuindo para o agendamento
aitico dos estudantes e para o exerddo da ddadania ativa, além de ampliar as possibilidades de
interacio ¢ mobilidade, abrindo novos perairsos de construgio de conhedmentos e de
continuidade nos estudos. E esse arater formativo que insareve a aprendizagem de inglés em
uma perspectiva de educagio linguistica, consdente e aitica, na qual as dimensdes pedagdgicas
e politicas estdo intrinsecamente ligadas (BRASIL, 2018, p.241).

Apesar da importancia e do valor critico e cidadao que a BNCC da ao ensino de LI conforme
mostrado acima, no cenario educacional hodierno, o ensino desse idioma estrangeiro na rede publica
ainda enfrenta desafios e controvérsias, que impossibilitam aos estudantes o acesso tanto aos saberes
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linguisticos, quanto ao agenciamento ctitico e exercicio de cidadania ativa, mencionados pela Base
Nacional como beneficios da aprendizagem da segunda lingua em questao.

Desafios do/para o ensino de LI na rede publica

No contexto desse debate, Ferreira e Mozzilo (2020) afirmam que, depois de tantas
mudangas, reformas e (re)orientacdes, desde seus primoérdios no Brasil, o ensino de LE atualmente é
obrigatorio, a partir do 6° ano do Ensino Fundamental. Se apenas uma puder ser ofertada, o inglés devera
ser o escolhido, por ser a mais disseminada e ensinada em todo o globo. “No entanto, a politica linguistica
brasileira ¢, na verdade,a de nao formar bilingues na escola. Isso fica claro ao analisarmos a carga horaria:
a grande maioria das escolas publicas do pais oferecem apenas uma ou duas horas semanais de lingua
estrangeira” (FERREIRA & MOZZILLO, 2020, p. 144). Além da carga horaria, os autores supracitados,
bem como Santos (2012) e Polidério (2014),apontam como desafios do ensino de LI na rede publica
atual: a defasagemde recursos didaticos e de formagao de professores atuantes, a supetlota¢ao das turmas
e a desvalorizacao salarial dos profissionais.

Souza e Gois (2021) também afirmam que a carga horaria do componente curricular é
insuficiente para uma aprendizagem efetiva e ainda reiteram que o fato de a LI ser obrigatoria somente a
partit do 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais constitui outro empecilho consideravel
“Considerando que o sujeito aprendiz nao domina esse idioma e comegara a ser exposto a essa lingua
minimamente somente a partit do 6° ano, nos perguntamos como ele serd capaz de desenvolver
habilidades tao complexas?” (SOUZA e GOIS, 2021, p. 35414).

Recentemente, algumas politicas publicas témbuscado combatera inadequagao dos materiais
didaticos — embora nao sem lacunas. Um exemplo ¢ o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
o qual estabelece que os materiais de Lingua Inglesa devem incluir géneros textuais diversos, realidades
culturais dos estudantes, recursos de multiletramentos, uso de tecnologias e intermidialidade. Esse avanco
orienta no sentido certo: tornar os livros didaticos mais responsivos as necessidades dos alunos.
Entretanto, aimplementacao ainda peca por presumir uma uniformidade entre as escolas, bem como por
apresentar limitagoes na adaptagdao desses materiais as diferentes realidades e niveis de proficiéncia
presentes nas turmas.

Assim, ap6s um longo e complexo percurso histérico, a BNCC foi o documento orientador
crucial para reconhecer o valor linguistico e extralinguistico do ensino-aprendizagem de LI Todavia, ha
uma perceptivel controvérsia ao se olhar a carga horaria infima estipulada pelo préprio documento para
a disciplina.

Teorias da aquisi¢do de uma lingua estrangeira

Tomando como ponto de partida a visao da BNCC sobre a aprendizagem de LI —a de um
componente curricular que possibilita acesso a saberes linguisticos, agenciamento critico, reflexao cidada
— faz-se importante relaciona-la com perspectivas de teéricos da aquisi¢ao de idiomas estrangeiros. Isso
porque tal correlagao possibilita uma melhor compreensao sobre o ensino-aprendizagem de LI na rede
publica brasileira contemporanea, entre a teoria e a pratica.

Primeiramente, ¢ importante diferir os termos “aquisicao” e “aprendizagem”. Figueiredo
(2009) faz uma revisao sistematica de literatura sobre o tema em questdo. Dessa sistematizac¢ao dois
autores podem contribuir para a distin¢dao pretendida: McLaughlin e Krashen. McLaughlin (1978)
distingue os dois termos por meio do aspecto formal/informal. Para ele, “aquisicao” de uma nova lingua
refere-se ao processo de adquiri-la em um ambiente natural, isto ¢, sem instru¢des formais, tomando
como exemplo a insercao de um individuo em uma comunidade de falantes dessa LE. Ja a
“aprendizagem” “(...) implica uma situagdo de aprendizagem formal, com aprendizagem de regras,
corregao de erros etc., em um ambiente artificial (a sala de aula) no qual um aspecto da gramatica ¢é
apresentado de cada vez.” (FIGUEIREDO, 2009, p. 44).

Por sua vez, Krashen (1981) realiza a diferenciagdo dos termos através do aspecto
consciente/inconsciente. De acordo com o tedtico, a “aquisi¢io” dosegundo idioma é similara aquisi¢iao
da lingua materna, ou seja, se da, inconscientemente, a partir da comunicagao natural, nao precisando de
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um conhecimento consciente das regras gramaticais dessa lingua, mas, sim, de uma exposi¢ao a ela. “Por
outro lado, a aprendizagem de L2 requer um conhecimento consciente das regras da nova lingua, e ela é
muito ajudada pela corre¢ao de erros.” (FIGUEIREDO, 2009, p. 45). Em outras palavras, “a aquisi¢ao
esta para ‘usar’ a lingua assim como a aprendizagem estd para ‘sabet’ as regras funcionais da lingua.”
(LIMA, 2011, p. 65).

Mota (2008), em sua revisao sistematica de literatura sobre aquisi¢io de segunda lingua,
aborda outro conceito crucial da teoria de Krashen: o “insumo compreensivel”. Segundo o tedrico, esse
construto seria ““(...) o insumo linguistico que esta um nivel acima do nivel de proficiéncia do aprendiz —
ou seja, ¢ um insumo rico no que diz respeito aos aspectos lexicogramaticais e, (...) a todos os outros
aspectos, da L.2.” (MOTA, 2008, p. 18). Dessa forma, Krashen defende que, para que haja a aquisi¢io da
LE de forma natural, o aluno deve ser exposto a um insumo rico e compreensivel “(...) levemente acima
de seu nivel de proficiéncia em situagoes de uso da lingua para a comunicagao, com foco no significado.
O insumo compreensivel vai interagir com o dispositivo de aquisi¢ao de linguagem e, nesse caso, a
aquisi¢ao ¢ inevitavel.” (MOTA, 2008, p. 18 e 19).

A partir das contribui¢oes de Krashen e Scaramucci, torna-se possivel compreender que o
processo de aquisi¢ao de uma lingua estrangeira nao ocorre de forma linear ou homogénea, mas é
atravessado por multiplas variaveis individuais, cognitivas e socioculturais. Krashen (1982) defende que
a aquisi¢io de uma segunda lingua depende de insumos compreensiveis, ajustados ao nivel real de
competéncia linguistica de cada aprendiz, e Scaramucci (2000) concebe a proficiéncia como um
constructo dinamico e situado. O curriculo, por sua vez, tende a propor uma uniformizagao das
competéncias e habilidades, desconsiderando a heterogeneidade inerente as turmas. Essa perspectiva
curricular homogeneizadora ignora que os estudantes apresentam diferentes niveis de contato, repert6rio
e motivagao em relacdo a lingua estrangeira, o que inviabiliza a aplicacao efetiva de um mesmo conjunto
de objetivos e expectativas para todos. Assim, ao buscar padronizar resultados, ele acaba por se afastar
das condigoes reais de aquisi¢ao da lingua, contrariando os principios tedricos que sustentam um ensino
verdadeiramente significativo.

E justamente ai que se encontra o X da questdo. Para que haja a aquisicio de LI, é necessétia
uma articulacao entre o nivel de proficiéncia do aluno e o conteudo/insumo compreensivel ao qual ele
sera exposto. Assim, surge a inquieta¢do que motiva o presente trabalho: Ha, realmente, uma articulacao
efetiva entre curriculo formal e o ensino do componente curricular em questao na rede publica, nesse
contexto de existéncia de multiplos niveis praticos de proficiéncia em LI?

Consideragdes sobre os niveis de proficiéncia em lingua estrangeira

A priori, é imprescindivel, para reflexdo que o presente trabalho visa possibilitar, definir-se o
termo “proficiéncia”. Para Scaramucci (2000) é possivel se enxergar a “proficiéncia” em LE de duas
formas: uso técnico e uso nao técnico. De acordo com a autora, a “proficiéncia” de uso nao técnico diz
respeito a uma visao holistica desse termo, isto ¢, que considera apenas o conjunto de habilidades,
competéncias e capacidades dominadas, ou nao, pelo sujeito em relagao a LE. Dessa forma, o sentido
nao técnico do termo “(...) é baseado em descritores mais gerais e representa uma separagio entre
individuos proficientes e nao proficientes.” (ANCHIETA, 2010, p. 41. Grifo nosso).

Por outro lado, o sentido técnico de “proficiéncia”, segundo Scaramucci (op. cit.), refere-se
ao dominio/controle operacional da LE levando-se em conta a especificidade da situa¢ido de uso da LE.
Assim, “(...) em vez de uma proficiéncia Gnica, absoluta, monolitica, baseada naquela do falante ideal,
terfamos varias, dependendo da situagao de uso da lingua” (SCARAMUCCI, 2000, p. 14). Em outras
palavras, tomar o sentido técnico da terminologia em questao implica numa proficiéncia graduada em
diferentes niveis, oscilando, portanto, do menos proficiente ao mais proficiente.

Partindo-se dessa nogao de que a proficiencia em LE se da por meio de niveis, faz-se
pertinente observar o Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (QCER), documento,
globalmente utilizado, responsavel por descrever aquilo que os aprendentes de uma LE precisam
desenvolver para obter proficiéncia nessa lingua. Essa descrigao feita pelo QCER “(...) abrange também
o contexto cultural dessa mesma lingua. O QCER define, ainda, os niveis de proficiéncia que permitem
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medir os progressos dos aprendentes em todas as etapas da aprendizagem e ao longo da vida.”
(CONSELHO DA EUROPA, 2017, p.19)

Assim, O QCER “(...) adota uma abordagem plurilinguistica, que permite uma inter-relacao
de diferentes linguas e culturas como parte de uma competéncia linguistica complexa.” (CANI e
SANTIAGO, 2018, p. 1174). Os niveis de proficiéncia, de acordo com o QCER, sio divididos em trés:
basico (A),independente (B) e proficiente (C), tendo cada um desses niveis uma subdivisao, o que totaliza,
portanto, seis niveis diferentes de proficiéncia. Cada um desses niveis é constituido por um conjunto de
habilidades e competéncias desenvolvidos ou a serem desenvolvidas pelo aprendente. Tal graduagao
nivelada flerta, portanto, com a concepgao técnica da proficiéncia em LE para Scaramucci (2000). A fim
de se ilustrar melhor os graus de proficiéncia para o QCER, encontram-se abaixo apresentados os
conjuntos especificos de competéncias linguisticas que constituem os niveis A1, o mais basico,e C2, o
mais avancado.

Figura 1 — Niveis Al e C2 de proficiéncia segundo o QCER

A1 E capaz de compreender e usar expressdes familiares e cotidianas,

Iniciante assim como enunciados muito simples, que visam satisfazer
necessidades concretas. Pode apresentar-se e apresentar outros e &
capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoais
como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece e as
coisas que tem. Pode comunicar de modo simples, se o interlocutor
falar lenta e distintamente e se mostrar cooperante.

c2 E capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo o que
Dominio ouve ou lé. E capaz de resumir as informacdes recolhidas em
Pleno diversas fontes orais e escritas, reconstruindo argumentos e

fatos de um modo coerente. E capaz de se exprimir
espontaneamente, de modo fluente e com exatiddo, sendo
capaz de distinguir finas variactes de significado em situacbes
complexas.

Fonte: British Council Brasil, [s.d.]. Disponivel em: https://www.britishcouncil.org.br/quadro-
comum-europeu-de-referencia-para-linguas-cefr. Acesso em: 12 jul. 2025.

Vale ressaltar que esses niveis de proficiéncia sao organicos, dinamicos e individuais, isto &,
cles dependem de fatores como a proximidade entre a lingua do aprendente e a lingua alvo e da prépria
relagdoentre o aprendente e a LE: seu contexto social, seu vocabulario, sua motivag¢ao para com o idioma.
Por tal motivo, as escolas e cursos de idiomas estrangeiros formam suas turmas de acordo com o nivel
de proficiéncia dos alunos, o que facilita a aquisi¢ao da LE, visto que, dessa forma, podem proporcionar
um insumo compreensivel adequado a cada uma das turmas.

Entretanto, ao se observar a logistica do ensino de LI nas escolas publicas do Brasil atual,
percebe-se que nao ha uma distribui¢ao de turmas por niveis de proficiéncia, o que, por si s0, ja dificulta
o ensino-aprendizagemde LI, uma vez que, portanto, ha alunos de diferentes niveis de proficiéncia numa
mesma série.

Consideracgdes sobre o curriculo

Assim, uma vez discutida a questao dos niveis de proficiéncia em LE, resta ainda estabelecer
algumas ponderacdes sobre o curriculo, a fim de se propor um dialogo entre ambos, no contexto do
ensino de LI na rede publica brasileira.

Primeiramente, faz-se importante realizar uma conceituagao terminolégica. Para Lima
(2023), o curriculo “(...) ¢ uma sintese instrumental a qual seleciona, organizac¢ao e ordena conteudos para
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o ensino-aprendizagem que se desenvolve numa institui¢ao educativa. Assim, o curriculo constitui um
programa de objetivos curriculares, plano de estudo e avaliagao.” (LIMA, 2023, p. 234).

O arrriaulo formal (também conheddo como airrailo presaito), ¢ o aurriculo em sua forma
mais idealizada. Este curriculo ¢ pensado fora das espedfiddades de umasala de aula, quer dizer,
vem antes do contato efetivo entre professores (as) e estudantes. Aparece, por exemplo, nas
diversas formas de diretrizes curriculares (nadonais, estaduais, de educagio espedal etc) e
constitui-se de um conjunto de conhedmentos que a eswmla ¢ o sistema de ensino julgam
impresdndiveis para os (as) estudantes em determinada disdplina ou em determinado ano
esoolar. (LIMA, 2023, p. 236 e 237).

Assim, o curriculo formal de LI, baseado na Base Nacional Comum Curricular, constitui o
principal documento norteador da pratica pedagdgica em sala de aula, estipulando contetdos, habilidades
e competéncias a serem trabalhadas em cada uma das séries do Ensino Fundamental Anos Finais ao
Ensino Médio. Entretanto, conforme afirmado por Lima (2003) acima, o curticulo formal é pensado fora
da realidade/especificidade de uma sala de aula. Além disso, no que tange ao ensino de LI, ele pressupoe
uma homogeneizagao dos niveis de proficiéncia de LI dos alunos, assumindo que eles estejam todos no
mesmo nivel. Retoma-se aqui, entdo, a pergunta-problema da presente pesquisa. Nesse contexto de um
curriculo formal que desconsidera a possibilidade de diferentes niveis de proficiéncia dentro de uma
mesma sala de aula, é possivel haver, realmente, uma articulacao efetiva entre os contetidos, habilidades
e competencias estabelecidos pelo curticulo e de ensino de LI na rede publica brasileira?

Diante do exposto, a presente pesquisa tem por objetivo geral analisara articula¢ao entre o
curriculo formal e o ensino de lingua inglesa numa escola da rede publica do sul de Minas Gerais. Como
objetivos especificos, pretende-se: (1) identificar os desafios relatados por professores; (2) compreender
como percebem a adequagao do curriculo e dos materiais didaticos a realidade da sala de aula; e (3) discutir
a distancia entre o imaginario curricular e o real da pratica docente.

DESENVOLVIMENTO

Para investigar essa questao-problema, foi realizada uma pesquisa de campo, de carater
qualitativo,em uma escola estadual na cidade de Silvianépolis (MG). Essa instituigao publica oferece a
disciplinade LI para as etapas de Ensino Fundamental e Ensino Médio e atende a alunos da zona urbana,
no perfodo matutino, e da zona rural, no turno vespertino. O instrumento de coleta de dados utilizado
foi uma entrevista presencial estruturada com 8 perguntas abertas, as quais constam na {ntegra no Anexo
1 deste trabalho.

As questoes estipuladas para a entrevista seguiram a seguinte organizac¢ao: as primeiras 5
perguntas objetivavaminvestigaras vivéncias dos participantes emrelagdoao ensinode LI na rede publica
da escola. Assim, interrogaram sobre a percepgao deles acerca da adequacao do curriculo a realidade dos
alunos, dos desafios enfrentados por eles ao tentarem alinhar o contetido curricular com os niveis de
proficiéncia dos alunos em sala de aula, do interesse e motivagao dos estudantes pela LI e dos recursos
pedagdgicos disponiveis. A sexta pergunta buscava investigar quais metodologias empregam ou
empregaram frente as situagdes observadas por eles nas respostas das questoes anteriores. Por fim, as
perguntas 7 e 8 visavam sondar se julgavam necessarias mudangas no curticulo ou no ensino de LI na
rede publica e quais seriam suas propostas de modificagoes.

O publicodo estudo foi composto por 5 sujeitos. Para se chegara esse grupo, foi considerado
como critério de inclusao que o candidato fosse professor ou ex-professor de LI dessa escola e que tivesse
exercido a docéncia da disciplina por, pelo menos, um ano. Esta pesquisa foi aprovada sob o CAAE
86829125.4.0000.5102 com o parecer 7.566.696. Todos os participantes foram informados do carater
voluntario e sigiloso da presente investigacao e assinaramo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

A metodologia escolhida para o tratamento dos dados coletados a partir da entrevista
estruturada foi a Analise de Conteudo (AC) de Bardin (2010), a qual "oferece varias contribui¢coes
importantes para a pesquisa qualitativa em educacao, incluindo uma analise sistematica e rigorosa dos
dados, uma compreensiao mais profunda dos fendmenos estudados, umaabordagem flexivel e adaptavel”
(VALLE e FERREIRA, 2025, p.1). Assim, foram seguidas as seguintes etapas: “(...) a) organizac¢ao da
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analise; b) codificacio; ¢) categorizagao e d) tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretagao dos
resultados.” (URQUIZA e MARQUES, 2016, p. 117).

Na primeira etapa, as entrevistas estruturadas foram agendadas, realizadas e, com auxilio da
ferramenta online baseada em IA TurboScribe, foram integralmente transcritas, incluindo hesita¢des,
risos e siléncios. Concluida a transcrigao, foi realizada uma leitura exploratéria das entrevistas a fim de se
identificar, de maneira geral a principio, aspectos convergentes e divergentes entre as entrevistas. Dessa
forma, foi-se possivel, de acordo com os objetivos da pesquisa, levantaralgumas hipéteses prévias. Bardin
(2010) entende a hipétese do momento de pré-analise como uma “(...) afirmacao proviséria que nos
propomos verificar (confirmar ou infirmar), recorrendo aos procedimentos de analise” (BARDIN, 2010,
p. 128). Em seguida, as respostas a cada uma das perguntas foram agrupadas de maneira ordenada e
sistematica, possibilitando a comparacao e analise das respostas de cada um dos participantes a mesma
pergunta.

Na segunda etapa, iniciou-se um extenso processo de andlise das respostas sistematizadas.
Esse processo analitico demandou indmeras (re)leituras ativas do material, afim de se identificar as
regularidades e irregularidades presentes nas entrevistas. Segundo Bardin (2010), esse processo de
codificacao consiste na transformagao sistematica de dados brutos em cédigos representativos, ou seja,
as chamadas unidades de registro. Ao cabo dessa fase, chegou-se, entao, a um total de 12 unidades de
registro. Para se chegar a essas unidades, foram considerados os temas presentes no material, isto &,
formulagdes, frases ou palavras-chave acerca de um assunto. “O tema geralmente ¢ utilizado como
unidade de registro para estudar motivagoes de opinides, de atitudes, de valores, de tendéncias, etc (...) as
entrevistas (...) podem ser, e geralmente sdo, analisadas tendo o tema por base” (BARDIN, 2010, p. 135).

Na terceira etapa, foi realizada a categorizagao das unidades de registro formadas, chegando-

se,assim, a duas categorias, cada uma englobando 6 unidades. Nas palavras de Bardin (2010), as categotias
sao “(...) classes, as quais reinem um grupo de elementos (...) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razio das caracteristicas comuns destes elementos” (BARDIN, 2010, p. 147).

Bardin afirma que a analise tematica consiste em “(...) descobrir os ‘nucleos de sentido’ que
compoe a comunicagio e cuja presenca, ou frequéncia de apari¢ao, podem significar alguma coisa para o
objetivo analitico escolhido” (BARDIN, 2010, p. 135). Portanto, decidiu-se utilizar a técnica da AC
intitulada Analise Tematica Frequencial para sistematizar as unidades de registro e categorias
desenvolvidas e apresentar os resultados. Dessa maneira, elaborou-se a tabela abaixo. Nela, estao
apresentados a esquerda as unidades de registro identificadas nas respostas dos sujeitos. Primeiro, estao
expostas as unidades da categoria “aspectos negativos” e, logo em seguida, da categoria “aspectos
positivos”. Nas colunas a direita, tem-se a frequéncia absoluta e percentual de cada unidade e, também,
excertos das entrevistas que exemplificam cada unidade de registro.

Tabela 1 — Analise tematica frequencial

Categoria Frequéncia de ocorréncia
Aspectos negativos Absoluta Percentual Trechos das respostas
“(...) o curriculo escolar nao ¢
muito adequado a realidade dos
° Curriculo e/ou alunos niao. E muito distante”

18 17.65% (Sujeito 3).
“(...) eu percebi que ele ndo era tiao
adequado, o curriculo” (Sujeito 2).
“Ele  precisaria ser mais
adequado (...) ¢ muito avangado
pro nivel dos alunos” (Sujeito 4).

materiais didaticos
inadequados
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° Distanciamento
entre a LI e a realidade
do aluno

° Nivel de
proficiéncia insuficiente

° Desinteresse pela
LI

o Carga horaria
insuficiente

° Auséncia de

recursos adequados

13

17

23

12,75%

16,66%

22,55%

6,86%

6,86%

“Ele ndo da essa liberdade
também pra vocé pensar na
realidade ali do aluno” (Sujeito 2).
“Ele precisaria ser mais adequado
com a necessidade do aluno, né?!”
(Sujeito 1).

‘Principal reclamagiao que eu ougo
dos alunos: “nao sei nem o
portugués, por que eu vou
aprender o inglés?” (Sujeito 5).

“Eles nao trazem praticamente
nenhuma bagagem” (Sujeito 4).
“Ja exige uma certa base, né? Um
certo conhecimento prévio que
eles ndo tém” (Sujeito 5).

“Porque  nossos alunos, eles
chegavam sem quaisquer bases”
(Sujeito 2).

“O maior desafio era... ah... A falta
de interesse por parte dos
alunos” (Sujeito 3).
“Primeiramente... O desinteresse
do aluno, ah... Era muito grande
na época” (Sujeito 2).

“Entdo, ja chego na sala com essa
recusa dos alunos em relagdo a...

n

ao inglés” (Sujeito 5).

“Eu acho que uma aula nio é o
suficiente” (Sujeito 1).

“Bom, a carga horaria... Eu acho
que era insuficiente” (Sujeito 3).
“No Ensino Médio, né, eu acho
muito pouco, a carga horaria é uma
aula s6 por semana” (Sujeito 4).

“(...) n6s ndo tinhamos quaisquer
recursos para ah... Que nos apoiava
a ajuda-los, né? No dia a dia em sala
de aula” (Sujeito 2).

“Nao tinha muito audiovisual.
Isso era uma falta muito grande,
nér” (Sujeito 1).

“Mas ainda acho que recursos
multiplos ajudariam também
nessa  questdo,  ter  jogos
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relacionados ao inglés e tudo mais”
(Sujeito 5).

Aspectos positivos

Curriculo e/ou
matetiais didaticos
adequados

Aproximagao
entre a LI e a realidade
do aluno

Nivel de

proficiéncia suficiente

Interesse pela LI

Carga horaria
suficiente

1,96%

0,99%

3,92%

4,90%

2,94%

“Depois que a gente comegou a
escolher livros, a gente tinha mais
uma adequagdo, né? Ao nivel
deles” (Sujeito 1).

“Depois, acho que foi adequando
mais ao nivel dos alunos” (Sujeito

1).

“Atualmente eles ja tém acesso a
outros meios tecnologicos, que os
ajudam, né? Ah... Ajudam... No dia
a dia com a lingua” (Sujeito 2).

“No ensino médio da certo porque
eles ja tém o conhecimento prévio
da lingua inglesa” (Sujeito 5).
“Hoje, os tempos sao outros, eles ja
tém uma certa bagagem, né?”
(Sujeito 2).

“(..) tem uns que ja sabem
algumas palavras, né, algumas
frases” (Sujeito 4).

“(...) aqueles que tém o interesse ¢
prazeroso voc¢ dar aula pra eles”
(Sujeito 4).

“O aluno, hoje, esta mais
motivado” (Sujeito 2).

“(...) aqueles que gostam o interesse
¢ muito grande, mas sao poucos
alunos dentro de uma sala de aula”
(Sujeito 4).

“Carga horaria, eu acho bacana
para o Ensino Fundamental, acho
que duas aulas sdo suficientes
para os alunos” (Sujeito 5).

“Sobre a carga horaria era, eram
duas aulas semanais” (Sujeito 1).
“A carga horaria(...) da pra gente
trabalhar um pouquinho mais no
fundamental” (Sujeito 4).
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“E a infraestrutura também, a escola
° Recursos oferece os livtos didaticos, os

adequados 2 1,96% dicionarios” (Sujeito 5).
“(...) hoje facilita mais, porque noés
temos acesso a todos esses
materiais” (Sujeito 2).

Fonte: Elaborado pelos autores

Como demonstrado na tabela acima,a partir da analise empregada, chegou-se ao total de 102
ocorréncias, das quais 85 fazem parte da categoria “aspectos negativos”, o que equivale a 83,33%, e 17
de “aspectos positivos”, o equivalente a 16,67% da frequéncia total. Ao se observar esses resultados,
pode-se perceber regularidades nas respostas dos 5 sujeitos, tais como as percepgoes acerca do
distanciamento do curriculo e dos materiais didaticos em rela¢ao aos niveis reais de proficiéncia em LI
demonstrados pelos alunos e em relagao a propria realidade dos alunos. Além disso, os sujeitos também
apontam para a auséncia de recursos, carga horaria precaria, turmas numerosas ¢ desinteresse dos alunos
pelo idioma como desafios do ensino de LI na rede publica. Tais desafios para o ensino de LI reafirmam
e confirmam os desafios apontados por estudos mencionados aqui anteriormente como Souza e Gois
(2021), Ferreira e Mozzilo (2020) e Polidorio (2014).

Ademais, a0 se observar esses resultados, outro apontamento que se torna nitido é a grande
diferenca quantitativa entre as duas categorias. Isso evidencia que os 5 sujeitos, em sua vivéncia com
ensino de LI na rede publica, identificaram majoritariamente desafios, entraves, pontos negativos. Dessa
forma, além da analise frequencial, fez-se necessario também o emprego uma técnica de AC que
possibilitasse uma compreensao mais aprofundada das entrevistas. Isso porque, como a prépria Bardin
afirma:

O analista que lida com esse tipo de material verbal fia ripida e conaretamente sujeito a um

dilema. Pode, certamente, proceder a uma andlise de conteddo dassica, com quadro ategorial,

privilegiando a repeticio de frequénda dos temas, com todas as entrevistas juntas. (...) Mas, no

fim, esta redugio deixard na sombra parte da riqueza de informagio espedfica desse tipo de

investigagio. O resultado final serd uma abstragio inapaz de transmitir o essendal das
significagbes produzidas pelas pessoas, deixando esapar o latente, o original, o estrutural, o
contextual. (...) Propomos entio dois niveis de analise, em duas fases sucessivas ou imbricadas,

em que uma enriquece a outra. (BARDIN, 2010, p. 95)

Portanto, langou-se mao da técnica de Andlise Sequencial, a qual consiste na divisio do
material em sequéncias para analise. Essa divisao é baseada na organiza¢ao de cada sequéncia em torno
de um tema dominante. Nesse contexto, considerou-se cada resposta dos participantes como uma
sequéncia e, assim, foram analisadas individualmente as entrevistas de cada um dos participantes, com o
fito de se observar a subjetividade e a vivéncia unica de cada participante com o ensino de LI Para expor
os resultados dessa analise garantindo a anonimiza¢ao acordada pelo TCLE, os participantes serdo aqui
nomeados por numeros, sendo, assim, sujeito 1,2, 3, 4 ¢ 5.

O sujeito 1, de 70 anos de idade, é graduado em Letras — Portugués/Inglés. Trabalhou com
ensino de LI na rede pablica da escola estadual de Silvianépolis por 36 anos: de 1981 a 2017. Aposentou-
-se em 2018 e, portanto, nao atua mais na area. Sua entrevista foi realizada em maio de 2025 e teve
duracao de 8min30s.

Tabela 2 — Sujeito 1

Sequéncias Analises

Mostra falta de autoconfianca e dificuldade em formular uma critica
objetiva. Coloca o foco no curriculo como excessivamente exigente
para a realidade dos alunos.

01
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Expoe os desafios por meio de perguntas retoricas, revelando incerteza e
hesitacao. Destaca o desinteresse discente ¢ o tamanho das turmas
como fatores limitadores do ensino de LI na rede publica.

02

Relaciona o nivel insuficiente de proficiéncia dos alunos com o desinteresse
03 e com o distanciamento da realidade deles, considerando que essa
insuficiéncia limitou sua pratica pedagogica.

04 Atribui o distanciamento entre a LI e a realidade do aluno como causa do
desinteresse, afirmando que essa desmotivagio dificulta o

cumprimento do curriculo.

Relata que havia materiais didaticos impressos, mas a auséncia de

05 S . .
recursos audiovisuais era vista como uma lacuna séria. Procurava
escolher livros mais adequados ao nivel dos alunos, criticando obras muito
técnicas (ex.: Passpor/). Avalia a carga horaria como insuficiente (duas
aulas semanais).

06 Afirma que buscava utilizar estratégias ludicas para despertar interesse.

Indica consciéncia de que metodologias mais atraentes eram necessatias
diante da desmotivagao.

Critica o excesso de foco na escrita, reconhecendo que a oralidade e a
07 escuta foram negligenciadas. Justifica a dificuldade de trabalhar habilidades
orais em turmas numerosas, revelando limites estruturais.

08 Aponta que deveria haver mais espaco ao dialogo e a oralidade no ensino
de LI Sugere que um ensino mais comunicativo seria mais significativo
para os alunos.

Fonte: Elaborado pelos autores

O sujeito 2, de 63 anos, é graduado em Letras — Portugués/ Inglés. Trabalhou com LI na
rede publica da escola estadual de Silvianépolis por 20 anos: de 2000 a 2020. Atualmente, ministra a
disciplina somente da rede municipal da cidade no Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Sua entrevista
foi realizada em junho de 2025 e teve duragao de 11min37s.

Tabela 3 — Sujeito 2
Sequéncias Analises

Reconhece inadequagdo do curriculo no inicio de sua atuag¢iao devido a
auséncia de base de LI dos alunos. Mostra evolucio temporal,
indicando que hoje os alunos chegam com maior bagagem.

01

Identifica o desinteresse dos alunos e a auséncia de recursos como
02 principais desafios. Associa a falta de infraestrutura ¢ de materiais
pedagoégicos adequados a dificuldade em despertar a motivagao.

Contrasta o passado com o presente: antes ndao havia recursos de apoio,
hoje ha tecnologias acessiveis (internet, tradutores). Demonstra que as
transformagoes sociais ampliaram as possibilidades de acesso ao
conhecimento.

03
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Critica o modelo de ensino centrado na memorizacao (“decoréber”) e a
auséncia de sentido para o aluno. Enfatiza a importancia da motivagao

04 - . ) .
como elemento para dar significado ao aprendizado da lingua inglesa.
Avalia que a carga horaria era insuficiente e os materiais didaticos
inadequados ao nivel dos alunos. Aponta auséncia de tecnologias como
05 fator limitador da pratica pedagogica.

Relata sua pratica docente voltada para atividades diversificadas e
06 prazerosas. Mostra preocupag¢dao com o aspecto afetivo e motivacional,
destacando que o prazer na aprendizagem é condi¢ao essencial.

Defende a contextualiza¢do da aprendizagem a realidade do aluno
(familia, amigos, musica, filmes). Associa esse vinculo ao engajamento e a

07 R
participagao ativa do estudante.

Propoe mudangas metodoldgicas por parte dos docentes, criticando a
08 pratica tradicional de traducao literal de textos. Defende a compreensao
global e inferéncia de sentidos como estratégias mais adequadas.

Fonte: Elaborado pelos autores

O sujeito 3, de 61 anos, é graduado em Letras — Portugués/Inglés. Trabalhou com a
disciplina de LI na rede publica da escola estadual de Silvianépolis por 2 anos: de 2021 a 2023.
Atualmente, ministra aulas de Lingua Portuguesa na rede municipal e nao atua mais com LI Sua
entrevista foi realizada em maio de 2025 e teve duracao de 5min17s.

Tabela 4 — Sujeito 3

Sequéncias Analises

01 Afirma que o curriculo é distante da realidade dos alunos.

02 Identifica o desinteresse discente como principal desafio no ensino da
lingua inglesa.
Aponta que a auséncia de base de LI dos estudantes limita fortemente

03 o aprendizado.
Relaciona a falta de interesse dos alunos para com a LI com o nivel

04 insuficiente de proficiéncia e com a inadequagao do curriculo.
Critica os livros didaticos por estarem além do nivel de conhecimento

05 dos alunos. Considera a estrutura da escola satisfatéria, mas a carga
horaria insuficiente.

06 Relata tentativa de priorizar o basico antes de tentar trabalhar o curriculo,
revelando adaptagao pratica diante das dificuldades.
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07

08

Nio consegue apontar precisamente o que poderia ser modificado, mas
defende a necessidade de mudancas estruturais no curticulo e nos materiais
didaticos, defendendo foco no basico.

Propode, por meio de uma pergunta retorica, que a o ensino de LI deveria
ser mais acessivel.

Fonte: Elaborado pelos autores

O sujeito 4, de 39 anos, ¢ graduado em Letras — Inglés. Trabalha com ensino de LI na rede
publica da escola estadual de Silvian6polis ha 11 anos: de 2014 a 2025. Sua entrevista foi realizada em
junho de 2025 e teve duragao de 12min59s.

Tabela 5 — Sujeito 4

Sequéncias

Analises

01

02

03

04

05

06

07

08

Avalia que o curriculo é avangado demais para o nivel dos alunos do

sexto ano. Ressalta auséncia de bagagem dos anos iniciais como fator de
dificuldade.

Identifica niveis diferentes de proficiéncia de LI em sala ¢ falta de
materiais adequados. Aponta que os desafios enfrentados pelo professor
na sala de aula dificultam fortemente o trabalho de conteidos exigidos pelo
curticulo.

Expoe a falta de interesse da maioria dos alunos, mas reconhece uma
minoria motivada que da sentido ao trabalho docente.

Associa desmotivagao ao discurso de inutilidade da lingua inglesa,
apontado um distanciamento entre a realidade dos alunos e a LI.

Critica a insuficiéncia da carga horaria, especialmente no Ensino Médio.
Valoriza infraestrutura da escola, mas ressalta falta de recursos além dos
livros.

Defende praticas diferenciadas, utilizando musicas e textos simples.
Reconhecea defasagemem LI como algo que acompanha o alunoao longo
da escolaridade, sendo dificil de ser superada.

Critica o nivel avangado dos livros didaticos, especialmente no sexto
ano. Defende que deveria haver uma melhor adequagao do curriculo ¢
materiais didaticos ao contexto regional.

Sugere que o ensino de inglés comece na Educacao Infantil para despertar
interesse precoce. Relaciona o aprendizado ao futuro profissional dos
alunos, enfatizando a necessidade social da lingua inglesa.

Fonte: Elaborado pelos autores
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O sujeito5,de 31 anos de idade, é graduado em Letras — Inglés. Atualmente, estd no segundo
ano de exercicio com o componente curricular LI da escola estadual de Silvianoépolis (2024 — 2025). Sua
entrevista foi realizada em maio de 2025 e teve duracao de 9min57s.

Tabela 6 — Sujeito 5

Sequéncias

Analises

01

02

03

04

05

06

07

08

Critica o curriculo por ser engessado e distante da realidade discente.
Aponta auséncia de conhecimentos prévios nos alunos, o que dificulta
a aplicacao do curriculo em sala de aula.

Relata resisténcia discente, expressa pela frase ‘nao sei nem portugués,
por que vou aprender inglés?’. Interpreta esse bloqueio como desafioinicial
a ser superado pelo professor.

Associa maior interesse e desempenho a alunos que fazem cursos
extracurriculares, alunos esses que representam a minoria. Reconhece
também de trabalhara disciplina com o nivel insuficiente de dominio de
LI apresentado pelos estudantes.

Aponta desmotivagdo generalizada em func¢io da percepgao de
inutilidade doinglés. Relaciona contexto social (cidade pequena, zona rural)
ao afastamento da lingua estrangeira.

Critica o livro didatico por ser avangado demais. Avalia carga horaria
suficiente no Fundamental, mas insuficiente no Ensino Médio. Aponta
auséncia de recursos prontos como obstaculo a pratica.

Explica sua estratégia de simplificacao dos conteudos, uso de jogos e
aproximag¢ao com conhecimentos prévios. Valoriza atividades ladicas e
contextualizadas como forma de despertar interesse.

Avalia que o curticulo tenta abranger demais, propondo
interdisciplinaridade precoce. Defende base sélida em gramatica e
vocabulario antes de ampliar o escopo.

Enfatiza a necessidade de aprendizagem significativa, aproximando oinglés
do cotidiano dos alunos e mostrando sua presenca em redes sociais e
vocabulario do dia a dia.

Fonte: Elaborado pelo autor

Apesar das convergéncias e regularidades entre as entrevistas, ha diferen¢as no modo como
cada professor interpreta e enfrenta as dificuldades existentes no ensino de LI na rede publica. O sujeito
1, que lecionou por quase trés décadas (1981-2017), percebeu, em sua vivéncia, salas de aula numerosas
e um ensino de LI com foco excessivo na escrita e com pouca valoriza¢ao da oralidade, algo que
reconhece como aspecto que limitou sua pratica pedagogica.

Naquele tempo... A gente trabalhava muito esaita, né? Foava excessivamente na escaita e
deixava de lado ah... A oralidade nao tinhamuito,né? E a escuta. Uma das wisas que eles tinham
difiacnldade no inglés ¢ esse de ouvir. Entdo acho que poderia ter sido isso, né? O ouvir, falar
mais do que escrever. Mas também era mais difidl, né? Porque em umasala numerosaquem que
esautava? Ninguém. Haha! (Ri da prépria resposta) (SUJEITO 1).
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O sujeito 2 que também possui longa experiéncia, aponta, por sua vez, para mudangas ao
longo do tempo: se antes — quando lecionava—os alunos chegavam sem qualquerbagagem, hoje, acredita
que eles contam com recursos tecnoldgicos que facilitama aprendizagem. “(...) os alunos, eles vinham
sem nenhuma bagagem e... Atualmente eles ja tém acesso a outros meios tecnoldgicos, que os ajudam,
né? Ah... Ajudam... No dia a dia com a lingua” (SUJEITO 2). Nessa fala, dois pontos chamam a atengao.
Primeiramente, a afirmagao de que os estudantes “chegavam sem nenhuma bagagem”, ou seja, sem
proficiéncia alguma em LI Tal afirmacao revela que o sujeito 2 apresenta uma concep¢ao nao técnica de
proficiéncia, segundo Scaramucci (2000), isto é, uma perspectiva que desconsidera niveis de proficiéncia
e classifica os individuos em proficientes e nao proficientes. Outro ponto que chama a atengao é a crenga
de que atualmente — que nao atua mais em sala de aula — as evolugdes tecnoldgicas melhoraram o ensino
de LL

No contexto desse debate, Eni Orlandi (2015) apresenta um conceito relevante. O imaginatio
pode ser entendido como um conjunto de projecoes/imagens que estruturam a forma como o sujeito
enxerga o mundo. Este mecanismo imaginario, segundo a autora, nao é natural nem individual, mas, sim,
resultado de processos socio-histéricos, politicos e de poder. “Esse mecanismo produz imagem dos
sujeitos, assim como do objeto, dentro de uma conjuntura sécio-histérica. E pois todo um jogo
imaginario que preside a troca de palavras” (ORLANDI, 2015, p. 38). Sob essa 6tica, nota-se que 0s
individuos percebem o mundo ao seu redor através de projegoes, isto ¢, imagens que fazem dele. Tal
mecanismo constitui o chamado imaginario.

A partir de sua experiéncia, o sujeito 2 afirma que o ensino de LI na rede publica, na época
em que atuava, era marcado por desafios relacionados a falta de interesse dos alunos pela disciplina e,
principalmente, pela auséncia de recursos tecnolégicos, a qual acredita ter limitado sua pratica pedagogica
e influenciado no desinteresse discente. “O desinteresse do aluno, ah... Era muito grande na época,
também o que eu podia perceber é que nds nao tinhamos quaisquer recursos para ah... Que nos apoiava
a ajuda-los, né?!” (SUJEITO 2). Assim, a partir dessa visdo, o sujeito 2 projeta um imaginario de que
atualmente — com a internet e os avancos tecnoldgicos — o ensino de LI na rede publica ndo enfrente
mais os desafios que vivenciou.

Entretanto, esse imaginario vai de encontro com as percep¢oes dos sujeitos 4 e 5, que
trabalham atualmente com o ensino de LI na rede publica. De acordo com suas experiéncias, mesmo
com uma maior disponibilidade de recursos, ainda ha grande desmotiva¢ao por parte dos estudantes e
ainda ha entraves no dia a dia em sala de aula com a disciplina. “Nao tém interesse, o interesse deles pelo
inglés é muito pouco, entao a gente tem um desafio muito grande, né” (SUJEITO 4). “Principal
reclamagao que eu ou¢o dos alunos: “ndo sei nem o portugués, por que eu vou aprender o inglésr”.
Entao, ja chego na sala com essa recusa dos alunos em relagao a... ao inglés” (SUJEITO 5).

O sujeito 3 mantém um discurso mais resignado, criticando curriculo e materiais didaticos
por serem inadequados aos niveis de proficiéncia dos estudantes, e afirmando que uma mudanca em
relacao a esses pontos precisa ocorrer para que o ensino de LI seja mais eficaz, mesmo nao sabendo
especificar quais modifica¢oes poderiam ocorrer. “Ah... Nao sei viu. S6 sei que precisa mudar... Mudar
os livros didaticos e o curriculo... Focar mais no basico” (SUJEITO 3).

O sujeito 4, com atuagao mais recente, afirma lidar com turmas heterogéneas, buscando
estratégias diferenciadas, como musicas e textos simplificados. No entanto, considera que a existéncia de
diferentes niveis de proficiéncia de LI entre os alunos seja um aspecto extremamente dificultante de sua
pratica pedagogica e julga que esse desafio seja dificil de se superar no atual cenario de ensino de LI na
rede publica. “Entao, pra gente trabalhar, né, com esses desniveis em sala de aula dificulta bastante pra
gente por o curriculo em pratica” (SUJEITO 4). Ao mesmo tempo, defende a necessidade de mudangas
estruturais, como a amplia¢ao da carga horaria e o inicio do ensino de inglés na Educac¢ao Infantil.

O sujeito 5, o mais novo entre os participantes, traz uma visao mais critica e sistematica,
destacando a rigidez do curriculo e o distanciamento entre a LI e a realidade dos discentes como desafio
principal. “A maior parte deles é totalmente desmotivado, eles nio veem sentido em aprender inglés,
principalmente pela nossa cidade, nossa escola ser uma de cidade pequena (...) entdo eles ndo veem
associagao e nao veem ah... A importancia do inglés na vida deles” (SUJEITO 5). Além disso, aponta
também para a auséncia de recursos, de facil acesso, mais dinamicos para a disciplina como outro
empecilho. “E ainfraestrutura também, a escola oferece os livros didaticos, os dicionarios, ah... Mas ainda
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acho que recursos multiplos ajudariam também nessa questao, ter jogos relacionados ao inglés e tudo
mais, coisas que ja venham prontas” (SUJEITO 5).

Por fim, retoma-se, entao, a questao motivadora da presente pesquisa: ha, realmente, uma
articulacio efetiva entre o curriculo e o ensino de LI na rede puablica brasileira? Tendo-se realizado a
investigacao das percepgoes de 5 (ex)docentes de I.I de uma escola estadual de rede publica da cidade de
Silvianépolis (MG) e tendo-se analisado esses dados a luz da AC, pode-se, portanto, afirmar que nao.
Niao ha uma articulacao efetiva.

Pelo contrario, todos os sujeitos entrevistados apontaram para uma rigidez do curriculo e
dos materiais didaticos perante a existéncia de diversos niveis de proficiéncia e demais desafios do ensino
de LI como a desmotivacao discente, auséncia de recursos e carga horaria infima. Em resposta a primeira
pergunta, responderam: “Bom, eu acho que seria necessario mais... Ah... ser menos... menos exigente o
curriculo” (SUJEITO 1). “No come¢o, no ensino fundamental 2, eu percebi que ele ndo era tio adequado
ao curriculo, porque nossos alunos, eles chegavam sem quaisquerbases, issoha 20 anos atras” (SUJEITO
2). “Ah... Bom, na minha percepcao, o curriculo escolar nao ¢ muito adequado a realidade dos alunos
nio. E muito distante” (SUJEITO 3). “Acho que o curticulo ele... Ele precisaria ser mais adequado com
a necessidade do aluno, né?! Porque ele vem muito avangado e o aluno nosso, ele ja chega aqui s6 no
sexto ano com a bagagem muito pouca” (SUJEITO 4). “Eu acho que o curriculo, primeiramente, vem
muito engessado, né? No caso, entio acho que... Ele ndo da essa liberdade também pra vocé pensar na
realidade ali do aluno” (SUJEITO 5).

Assim, pode-se perceber que, apesar das especificidades das vivéncias de cada sujeito e da
distancia temporal entre elas, todos apontaram de forma unanime para a nao articulagdo efetiva entre
curriculo e ensino de LI na rede publica. Isso porque, o curriculo formal desconsidera aspectos inerentes
a aquisicao de LI ou qualquer outra LE, tais como a existéncia de niveis variados de proficiéncia dos
alunos e a necessidade de oferecer insumo compreensivel, como defendido por Krashen (1981), para
cada um desses distintos niveis.

Ainda nesse contexto, Scaramucci (2000) defende que o dominio de uma lingua estrangeira
deve ser entendido como um constructo dindmico, situado e condicionado por mdaltiplos fatores
contextuais. A partir dessa perspectiva, a heterogeneidade das turmas observada nas falas dos professores
revela que a proficiéncia em LI ndo se manifesta de forma linear ou padronizada, mas como resultado
das experiéncias, motivagoes e oportunidades de contato de cada aprendiz com a lingua. No entanto, o
curriculo formal, ao estabelecer metas e habilidades uniformes para todos os alunos, ignora essa
complexidade constitutiva do processo de aquisigao linguistica. A discrepancia entre a flexibilidade
necessaria a construgao da proficiéncia, conforme defendida por Scaramucci, e a rigidez das prescrigoes
curriculares evidencia um ponto de tensao que repercute diretamente na pratica docente e na efetividade
do ensino de LI na escola publica.

Retomando-se aqui o conceito de imaginario para Orlandi (2015), percebe-se como o ensino
de LI na rede publica é perpassado por esse mecanismo. Isso porque o curticulo, ao ser formulado,
projeta uma imagem dos alunos, pressupondo uma homogeneizacao e assumindo que todos os
estudantes de uma mesma série detenham o mesmo nivel de proficiéncia em LI Esse curriculo,
entretanto, ao tentar ser cumprido pelos professores na pratica se choca com o real da sala de aula, isto
¢, com os diversos niveis de proficiéncia e com os demais desafios. Assim, o imaginario do curriculo —
aquilo que se projeta sobre os alunos — se choca com o real da sala de aula —aquilo que “nio cessa de se
escrever” (LACAN, 1963 apud LOPES, 2011).

Nesse descompasso entre o real e o imaginario, da-se o ensino de LI na rede puablica tal como
se configura atualmente. Na ordem do imaginario, tem-se esse ensino tal como a BNCC o idealiza: uma
“(...) educacgao linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes pedagbgicas e politicas estao
intrinsecamente ligadas (BRASIL, 2018, p.241). Todavia, quando esse imaginario tenta ser posto em
pratica, choca-se com o real, donde surgem os desafios e entraves dessa disciplina na rede publica. As
reflexdes de Lima (2018) sobre o curriculo como instrumento de poder e de regulagiao das praticas
pedagogicas ajudama compreender essa discrepancia. Ao propor um curriculo de cariter normativo e
prescritivo, que tende a homogeneizagao das competéncias e habilidades a seremdesenvolvidas, o sistema
educacional brasileiro cria uma distancia entre o ideal formulado nos documentos oficiais ¢ o real
vivenciado nas salas de aula. Os depoimentos dos professores evidenciam exatamente esse cenario:
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enquanto o curticulo projeta um aluno ideal e um ensino pautado em padroes nacionais, a realidade das
escolas é marcada por desafios diversos, condi¢des materiais desiguais, turmas heterogéneas e demandas
locais que escapam ao controle das diretrizes formais.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo alcangou resultados significativos em relagao ao objetivo a que se propos:
analisar a articulagdo entre o curriculo formal e o ensino de LI na da rede publica, a partir das percepgoes
de professores atuantes e ex-professores da disciplina no Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino
Médio de uma escola estadual de Silvianopolis (MG). As analises realizadas permitiram identificar
desafios enfrentados no cotidiano escolar, contribuindo para a compreensao das distancias entre o que
propoe o curriculo (imaginario) e o que se efetiva na pratica pedagogica (real).

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, o objetivo principal nao foi a generalizagao dos
resultados, mas sim a compreensao aprofundada de um contexto especifico, de modo a iluminaraspectos
que podem se repetir em realidades semelhantes. Ainda assim, reconhece-se que a quantidade restrita de
participantes e o recorte local constituem limita¢Ges naturais do estudo, uma vez que a pesquisa se
concentrou em uma unica instituicao publica. Esses fatores, entretanto, nio diminuem a validade dos
achados, pois permitem uma leitura detalhada e sensivel da realidade investigada.

Os resultados evidenciaram que o ensino de LI na rede publica, além dos desafios ja
estudados em outras pesquisas como carga horaria inadequada, turmas numerosas, materiais didaticos
inadequados e desinteresse docente, enfrenta um outro desafio significativo: a nao articulagao entre
curriculo e realidade de sala de aula. Isso porque o curriculo de LI desconsidera os diversos niveis de
proficiéncia de LI existentes dentro de uma mesma turma, dificultando praticas efetivas de aquisi¢ao de
uma segunda lingua. Essa rigidez e inadequac¢ao curricular foi constatada nas vivéncias em sala de aula
dos 5 participantes da presente pesquisa, o que revela que ha um distanciamento consideravel entre as
prescrigoes curriculares (imaginario) e as condigoes reais de ensino de LI na rede publica (real). Tal
descompasso nao aponta unicamente para uma questao pratica, mas também, para o reflexo estrutural
das concepcoes de proficiéncia e de curriculo que orientam a educacao linguistica no pafs.

Por fim, sugere-se, para pesquisas futuras, a ampliacio do numero de participantes e a
comparag¢ao entre escolas urbanas e rurais, ou ainda a integracao da perspectiva de alunos sobre o tema,
a fim de se aprofundar a compreensio da articulagao entre curriculo e ensino publico de LI.
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Anexo 1 — Perguntas feitas na entrevista estruturada

1. Em sua experiéncia como professor de inglés na rede publica, como vocé petrcebe/percebia a
adequacgao do curriculo escolar as necessidades praticas dos alunos no uso da lingua?

2. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta/enfrentava ao aplicar o curriculo de inglés em
sala de aula?

3. Em sua opinido, de que maneira of(s) nivel/niveis de proficiéncia dos alunos
influenciam/influenciavam ou limitam/limitavam o alcance dos objetivos propostos pelo cutticulo?

4. Como vocé avalia/avaliava o interesse e a motiva¢ao dos alunos em relagio ao aprendizado da
lingua inglesa? Esse fator interfere /interferia no cumprimento do cutriculo?

5. Como vocé avalia/avaliava os recursos pedagogicos disponiveis (materiais didaticos,
infraestrutura, carga horaria) para o ensino de inglés na sua escola?

0. Quais estratégias ou metodologias vocé utiliza/utilizava para tentar teduzir a defasagem entre o
conteudo do curriculo e o(s) nivel/niveis de proficiéncia dos alunos?

7. Na sua percepgao, quais aspectos do curriculo poderiam ser modificados para melhor atender as
necessidades dos alunos e a realidade da sala de aula?

8. Quais seriam, na sua visao, as principais mudangas necessarias para tornar o ensino de inglés mais
eficaz e alinhado as expectativas do curriculo e a realidade dos alunos?
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