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RESUMO: Este ensaio filos6fico examina a interse¢ao entre a educagao a distancia (EaD) e a inteligéncia
artificial (IA) na formacao docente, com enfoque no papel da escrita como ferramenta de reflexao critica,
autonomia intelectual e emancipagao. O estudo destaca como a escrita, especialmente no contexto da
Filosofia da Educagdo, promove o pensamento estruturado e a autoformacdo, enquanto o uso
indiscriminado de ferramentas de IA generativa, como o ChatGPT, ameaga esses fundamentos
pedagogicos ao minar a autoria e o engajamento intelectual. A partir das perspectivas de Platdo, Jacques
Ranciere e Maurice Metleau-Ponty, o ensaio critica a dependéncia passiva da IA, que substitui o processo
ativo e corporificado da escrita pela produgao automatizada de textos. Argumenta-se que tais praticas
corroem a esséncia da educagao filosoéfica, que depende da reflexdo individual, do erro e da dinamica
entre linguagem e formagao de si. O texto também explora o potencial democratico da escrita, conforme
proposto por Ranciere no Mestre Ignorante, a0 mesmo tempo que alerta para um certo uso da tecnologia
que obscurece o poder transformador do trabalho intelectual auténtico.

Palavras-chave: Filosofia da Educagao; Escrita; Inteligéncia Artificial; Emancipa¢do; Educagio a
Distancia

TEACHER EDUCATION BETWEEN DISTANCE EDUCATION AND Al:
WRITING, PHILOSOPHY, AND AUTONOMY

ABSTRACT: This philosophical essay examines the intersection of distance education (EaD) and
artificial intelligence (Al) in teacher training, focusing on the role of writing as a tool for critical reflection,
intellectual autonomy, and emancipation. The study highlights how writing, particularly in the context of
philosophy of education, fosters structured thought and self-formation, while the indiscriminate use of
generative Al tools, such as ChatGPT, threatens these pedagogical foundations by undermining
authorship and intellectual engagement. Drawing on the perspectives of Plato, Jacques Ranciere, and
Maurice Merleau-Ponty, the essay critiques the passive reliance on Al, which replaces the active,
embodied process of writing with automated text production. It argues that such practices erode the
essence of philosophical education, which thrives on individual reflection, error, and the dynamic
interplay between language and self-formation. The text also explores the democratic potential of writing
in EaD, as envisioned by Ranci¢re’s Ignorant Schoolmaster, while warning against a certain use of
technology, which obscures the transformative power of authentic intellectual labor.
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LA FORMACION DOCENTE ENTRE LA EDUCACION A DISTANCIA Y LA IA:
ESCRITURA, FILOSOFIA Y AUTONOMIA

RESUMEN: Este ensayo filosofico examina la interseccion entre la educacion a distancia (EaD) y la
inteligencia artificial (IA) en la formacién docente, centrandose en el papel de la escritura como
herramienta de reflexion critica, autonomia intelectual y emancipacion. El estudio destaca como la
escritura, especialmente en el contexto de la Filosofia de la Educacién, promueve el pensamiento
estructurado y la autoformacion, mientras que el uso indiscriminado de herramientas de IA generativa,
como ChatGPT, amenaza estos fundamentos pedagogicos al socavar la autoria y el compromiso
intelectual. Desde las perspectivas de Platon, Jacques Ranciere y Maurice Merleau-Ponty, el ensayo critica
la dependencia pasiva de la IA, que sustituye el proceso activo y encarnado de la escritura por la
produccién automatizada de textos. Se argumenta que estas practicas erosionan la esencia misma de la
educacion filosofica, la cual se fundamenta en la reflexion individual, la posibilidad del error y la dinamica
constitutiva entre lenguaje y formacién del si mismo. El texto explora ademas el potencial democratico
de la escritura en la modalidad a distancia, siguiendo la propuesta de Ranciére en "El maestro ignorante”,
al tiempo que advierte sobre los efectos mistificadores de ciertos usos tecnolégicos que oscurecen el
caracter transformador del trabajo intelectual genuino. Finalmente, se plantea la necesidad de preservar
en los procesos evaluativos de la EaD aquellas dimensiones autorreflexivas y emancipatorias propias de
la escritura filoséfica.

Palabras clave: Filosofia de la Educacion; Escritura; Inteligencia Artificial; Emancipacion; Educacion a
Distancia

INTRODUCAO

A escrita ¢ uma ferramenta importante para o processo educativo, especialmente para a
formagdo de professores, porque ela propicia circunstancias de exercicio e ampliagao do pensamento
critico, da reflexdo e da autonomia intelectual. No contexto da educagao a distancia (EaD), essa pratica
ganha ainda mais relevancia, dado que muitas avaliacGes sao realizadas exclusivamente por meio da
escrita. Abordaremos aqui, como ponto de partida de nossa reflexao, a Filosofia da Educa¢ao como
disciplina a ser lecionada, na qual a escrita é utilizada como principal meio de avaliagdo, o que permite
aos estudantes estruturar e expressar suas reflexdes sobre os mais variados temas e questdes (dentre os
quais pode-se mencionar a origem, o sentido e o alcance do conhecimento; as defini¢des do que seria a
verdade; a diversidade cultural e seus efeitos sobre a pratica docente e sobre a formagao discente, etc.),
mas especialmente, também, como perspectiva de pensamento e interroga¢ao. Em outras palavras, de
que forma a Filosofia da Educac¢iao pode nos ajudar a interpretar a avaliagao na EaD?

Considerando as circunstancias de troca e acompanhamento discente, a avaliagao,
especialmente no contexto da Educacdo a Distancia (EaD), desempenha um papel central na formagao
de futuros docentes. Como destacam Bianchi e Aragjo (2018), trata-se de um momento em que tanto o
estudante quanto o professor podem refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem, identificando
conquistas, dificuldades e caminhos para a autoformacio. Tal processo de reflexdo pode ocorrer em
conjunto, mas também seria conveniente para cada parte se, tanto professor como estudante, pudessem
refletir sozinhos sobre os processos formativos vivenciados. No entanto — como pretende-se discutir
aqui — a introdugao de IAs na producgdo de textos escritos desafia essa dinamica ao oferecer uma
alternativa que, a0 mesmo tempo que facilita a entrega de resultados, ameaga a esséncia do ato avaliativo:
o engajamento afetivo-intelectual e a construgao autoral do estudante.

Nao ¢ novidade que o advento das inteligéncias artificiais (IAs) generativas, como o chatGPT,
tenha trazido novas questdes e desafios para toda a sociedade, incluindo o meio académico. Considerando
as transformacgoes em curso, ¢ fundamental que se reflita sobre as circunstancias que envolvem o processo
avaliativo e formativo em sua relacio com o uso das ferramentas de inteligéncia artificial. A questio é
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que, embora essas ferramentas possam facilitar o acesso a informagao, elas também apresentam riscos
quando contribuem para refor¢ar uma passividade diante do aprendizado. O presente ensaio filosofico
propoe, a partir da perspectiva da Filosofia da Educagao, uma reflexdao sobre o impacto do uso de IAs
na formacao docente, discutindo como elas afetam a autoria, a autoformacdo e a autonomia intelectual
do estudante, pilares centrais para uma educagao filoséfica e emancipadora.

Mas antes de falar propriamente da importancia de se assumir uma escrita filosofica na
formagao docente, faremos uma breve aproximagio entre esse tema e o tema da avaliagio da
aprendizagem na educacio a distancia. O que nos traz até aqui é o desafio que o uso indiscriminado da
IA generativa' tem trazido para o processo formativo na disciplina de Filosofia da Educacio, mais
especificamente, a identificacio” de uso recorrente de A nas avaliagdes. Mais ainda, de acordo com a
equipe de tutores que realiza a corre¢ao de AD’s , desde a popularizagao das IAs nos ultimos anos, foi
possivel notar a diminui¢ido na identificagao de atividades com suspeita de plagio , o que nos leva a
desconfianc¢a de que a maneira pela qual os estudantes tém fugido da autoria do texto tem sido alterada.

Bianchi e Araugjo (2018, pp.73-75) atirmam que a avaliagao tem utilidade para os professores
na medida em que ela pode subsidiar ao professor uma reflexdo ininterrupta sobre as necessidades
formativas dos individuos e dos grupos com os quais esta trabalhando. Seria possivel dizer que a partir
da observagio de elementos objetivos (frequéncia do estudantes, participa¢ao da turma, capacidade de
expressao, oral e escrita, da compreensio acerca do conteudo da disciplina) e subjetivos (a apatia ou
engajamento na tematica da disciplina, o retorno oferecido pelos estudantes sobre a relagao entre aquilo
que esta sendo estudado e suas proprias questoes) o docente é capaz de avaliar o modo como tem
conduzido seu trabalho e como tem colaborado ou nao com a formacio dos estudantes, considerando
sua area de atuagdo. Isso quando o professor tem a chance de negociar as condi¢bes de elaboracao e de
realizacao de sua atividade avaliativa, em vez de aplicar avaliagdes sob a coer¢ao institucional.

As autoras afirmam, também, que a avaliagdo é uma forma do estudante “verificar suas
conquistas, dificuldades, apoiando-o na reorganizagao da tarefa do aprender” (Bianchi e Araugjo, 2018,
p.73). Assim, mais que uma ferramenta de uso exclusivo do docente, a avaliagao pode ser uma maneira
de o estudante refletir sobre sua propria formaciao e de tomar parte no processo de formacao de si. Para
isso, o estudante precisa assumir um compromisso com essa formagao, entendendo a avaliagao nao como
mera exigencia institucional e docente, mas como etapa importante de sua formagao.

A avaliagio no contexto da EaD [..] reconfigura-se para atender as caracteristicas e as
particularidades dessa modalidade. Além da flexibilidade espagotemporal, a mediacdo
tecnologica é uma caracteristica essencial na modalidade e facilita a conducido do processo
avaliativo, especificamente na avaliacio formativa. Desse modo, as tecnologias digitais de
informagdao e comunicacdo (TDICs) oferecem condi¢bes necessarias para a promocdo de
avaliagdes na modalidade, na medida em que, com as TDICs, ¢ disponibilizada uma gama variada
de possibilidades para acompanhar os alunos em seu processo de construcio de conhecimentos
e, por conseguinte, obter elementos para uma avaliacio formativa (Bianchi e Araugjo, 2018, pp.74-

75)

No que tange ao processo de avaliagio da aprendizagem discente, a EaD pode ter vantagens
em relagdo ao ensino presencial ao retirar do professor e da instituicio de ensino a responsabilidade de
organizar a rotina fisico-temporal de estudos do estudante. Isso faz com que o proprio estudante tenha
que assumir o compromisso de avaliar a melhor maneira de cursar a disciplina. O ensino presencial pode
dar a falsa sensagdo de que a mera presenca fisica satisfaz as exigéncias formativas do estudante, mas nao
¢ porque alguém se deslocou para a universidade, sentou em uma cadeira e acompanhou uma aula que,
necessariamente, tudo que ¢ necessario para aproveitar o curso foi cumprido. Pode acontecer desse
deslocamento ser usado como pretexto para nao ler os textos da disciplina e, principalmente, para refletir
sobre as questdes do curso. Por outro lado, a educagio a distancia, realizada majoritariamente de maneira

I “Inteligéncia Artificial generativa” é um tipo especifico de IA capaz de produzir “novos” conteidos, como musicas, imagens

e textos. Tal produgdo é baseada em padrées identificados por meio de redes de dados de aprendizado de maquina (machine

learning, em inglés). E esse tipo de IA o foco de nossa investigagdo, e por isso, alertamos que ¢ a este modelo que nos referimos
a0 longo do texto quando o termo “IA” aparecet.

2 Essa identificacdo ¢ feita por meio de ferramentas de IA como “zerogpt”. Tais ferramentas indicam a probabilidade de um

texto ter sido gerado por outra IA.
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virtual, tem uma dinamica que que exige a autonomia do estudante, levando-o a organizar sua rotina de
estudos e identificar suas dificuldades, para colocar na sala de tutoria ou discutir nos féruns online. E,
mesmo no caso do deslocamento fisico do estudante da EaD, ¢é necessario que as questdes levadas para
a tutoria presencial sejam elaboradas por ele com a devida antecedéncia. Quando isso acontece, o
estudante assume um compromisso com sua propria formagao e com a avaliagio processual de sua
formacao.
Infelizmente, o que ocorre é que tanto na modalidade presencial como a distancia, os
estudantes acabam por transferir para outrem a responsabilidade de sua formagdo — pratica que tende a
ser fomentada desde muito cedo. Afinal, desde o comeco do letramento a crianga ¢ ensinada a depender
da explicagao do professor, a reproduzir os conteudos trabalhados em sala e no material didatico. Ha um
sistema de recompensa para aqueles que apresentam “bons resultados”, isto ¢, para aqueles que siao
capazes de reproduzir com o maximo de fidelidade as ideias presentes nos materiais estudados. Ha
instituicoes que fazem ranqueamento dos “melhores alunos”, sendo os melhores aqueles que satisfazem
os interesses avaliativos da instituicao. Assim, poucas sao as iniciativas de fomento de uma avaliacio —
por parte do estudante — das préprias necessidades diante do processo de formagao em que esta inserido.
Arriscamos dizer que, guardadas as excegdes, os estudantes muitas vezes chegam na
universidade com exatamente essa mesma figura de “bom aluno™: aquele capaz de performar a logica da
reproducao de ideias. Se, antes, o sistema “analogo ao plagio” era fomentado na vida escolar, agora, com
o desenvolvimento das tecnologias digitais, as IAs generativas conseguem entregar muito mais
rapidamente, facilmente e com um grau maior de sofisticagao a reproducao de ideias esperada. Se a mera
reproducio e repeticio de ideias é uma questio antiga para a educagdao, o problema muda de figura
quando essa reproducao passa a exigir do estudante apenas a reda¢ao de um breve comando, um prompt
a ser elaborado pela maquina.
Esta producio, apesar de ser aparentemente autoral, por nao ser detectavel em termos de plagio
ou copia, funciona sob uma logica computacional denominada modelagem de linguagem, na
qual o computador, depois de terem sido inseridos os parametros de pesquisa, gera uma resposta

prevendo os textos e palavras seguintes a partir de sua ampla base dedados e aprendizagens
realizada. (ARRUDA, 2024, p. 1)

Do ponto de vista da avaliacdo, o principal problema do uso indiscriminado e acritico da IA
¢ justamente o da autoria e da autoformacio. Sobre isso, existem pelo menos dois modos de olhar a
situagao: o primeiro ¢ inerente a propria ferramenta e o segundo diz respeito a0 modo como o estudante
o utiliza.

Para gerar o texto, a ferramenta acessa um banco de dados prévio e fornece ideias sem dar a
devida referéncia e, quando é o caso, sem mostrar de que maneira ideias de autores diferentes foram
associadas. Isso tende a deslegitimar e invisibilizar ainda mais o trabalho de pesquisa de filésofos,
pedagogos e cientistas, trabalhos esses que costumam ser publicados em revistas que contam com a
avaliacdo de outros profissionais. Além disso, ha risco de que fontes duvidosas sejam apresentadas como
se tivessem passado por esse crivo. E, por fim, mas nio menos importante: geradores de texto siao
ferramentas de empresas privadas, com interesses e objetivos particulares — o que pode afetar a triagem
do contetdo oferecido. Sobre isso, Coppi & Carvalho (2025, p. 3) lembram da aposta empresarialista
segundo a qual “o desenvolvimento das inteligéncias artificiais, anunciam as grandes companhias, tornara
dispensavel parte consideravel do trabalho docente”, determinando os processos de formagao e atuagao
de docentes e discentes.

O segundo problema do uso de IA também ¢é um problema de autoria, mas por parte do
estudante. E ndo se trata de um problema “meramente técnico”, da nao indicagao de referéncias. Tal
como dizem Bianchi e Aratgjo (2018), a avaliagdo fornece ao discente a possibilidade de atengao ao
proprio processo formativo, pelo qual seria possivel perceber e atuar sobre as proprias dificuldades,
potencialidades e questdes de interesse proprio. Se a avaliacdo tem essa finalidade, o uso de IA impede
que o estudante se veja num processo de escolha de palavras, de conceitos, de um conjunto de expressoes
proprias de seu modo de se situar no mundo. A IA impede até mesmo a tomada de consciéncia das
proprias dificuldades com o uso da lingua, com a formulacdo de proposi¢oes. O individuo abre mao
dessa producio e de sua subsequente autoavaliacao, que ¢, em certa medida, a produgao de si proprio —
em nome de um “sucesso académico” garantido pela inteligéncia artificial, o individuo abre mao de uma
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importante etapa: a autoformacao nao apenas de seu conhecimento, mas de si proprio. Acerca da ameaga
a autoformacio, vemos Durso comentar algo sobre a docéncia que também se aplica a discéncia: “na
auséncia de uma formagao capaz de estabelecer este relacionamento entre o docente e a IA, corre-se o
risco de os resultados gerados pela tecnologia serem aceitos de forma acritica pelos professores em sala
de aula ou, ainda, de nio se saber estruturar a¢des que permitam solucionar as lacunas existentes no
processo formativo dos estudantes” (DURSO, 2024, p. 4).

Mais ainda, considerando a afirmacdo das autoras sobre a modalidade EaD, de que esta
modalidade propicia “condi¢des necessarias para a promogao de avaliagdes na modalidade” (BIANCHI
& ARAUJO, 2018, p. 75), parece-nos que a confianca exagerada no sucesso das tecnologias digitais s6
faz reforcar a adesio irrefletida as mais variadas ferramentas. E certo que ndo pretendemos execrar o uso
de tecnologias digitais, mas ¢ preciso ter sempre uma atitude de interrogacao sobre suas aplicagoes e
desafios. Neste sentido, como afirma Avelar, ““desmistificar’ a ‘entidade IA’ é muito importante para
possibilitar a apreensio dos termos pelos pesquisadores, educadores e estudantes, que podem
compreender melhor como essa tecnologia funciona do ponto de vista técnico, a0 mesmo tempo que
fazem reflexdes sobre seus efeitos sociais” (AVELAR, 2025, p. 9). E ¢ aqui que a reflexdo propria da
Filosofia da Educagao pode nos ajudar.

A FALA E A ESCRITA

A Filosofia da Educagao é uma disciplina que tem como primeiro desafio avaliativo estimular
a construcao de uma reflexdao estruturada, cuja escrita seja bem argumentada e capaz de apresentar as
questdes sob investigacdo. Tais questdes devem ndo apenas implicar a singularidade de quem as trava,
mas também devem abordar o aspecto comunitario da formagao de futuros professores. Temos, pois,
uma 4area que aborda questdes que envolvem o conceito de conhecimento, de verdade, que discutem o
papel da teoria na formacao dos professores, bem como as relacdes estabelecidas no contexto da
diferenca, de outras culturas e individuos, com as quais todo e qualquer professor se depara
cotidianamente. Estes temas envolvem tanto uma interrogacao sobre as questoes particulares como sobre
as questoes experimentadas coletivamente no nosso tempo, e compartilhadas, na EaD, especialmente
por meio da linguagem escrita.

A despeito da preponderancia da escrita o privilégio dado a ela tem um sentido que se
relaciona com a propria forma como, historicamente, a for¢a do pensamento ¢ explicada a partir de certa
oposi¢ao entre a linguagem escrita e a linguagem falada. Para ilustrar melhor, retomamos o mito platénico
da origem da escrita, presente no Fedro. O didlogo em questio relata um encontro entre Sécrates e o
jovem que da nome a obra. Fedro era considerado o mais belo de Atenas, assim, nao é de se surpreender
que a questao central do didlogo ¢, justamente, o belo enquanto conceito filoséfico e bem dltimo a ser
buscado por toda a filosofia de Platao. O que nos interessa aqui ¢ quando a discussdao do belo aborda a
forma de compor ou de dizer algum discurso. F neste momento que Sécrates apresenta ao belo jovem o
mito daquele que criou a escrita:

Socrates: - Ouvi dizer que havia nos arredores de Naucratis, no Egito, uma dessas velhas
divindades a quem os naturais da terra consagraram o passaro denominado ibis. Esse demonio
era conhecido pelo nome de Teute. Foi ele o primeiro a descobrir os nimeros e o cilculo, a
geometria ¢ a astronomia, o jogo de gamio e dos dados, e também os caracteres da escrita. Nesse
tempo, Tamuz reinava em todo o Egito [...]. Esse rei foi procurado por Teute, que lhe apresentou
suas artes, com a sugestdo de serem ensinadas aos egipcios [..]. Porém, quando chegou nos
caracteres da escrita, “Aqui estd, majestade” lhe disse Teute, “uma disciplina capaz de deixar os
egipcios mais sabios e com melhor meméria. Esta descoberto o remédio para o esquecimento e
a ignorancia”. Ele a falar ¢ o rei a responder: “Engenhosissimo, Teute, uma coisa ¢ inventar as
artes, e outra, muito diferente, é discorrer sobre a utilidade ou desvantagem para quem delas
tiver de fazer uso. Tal ¢ o teu caso, como pai da escrita: dada a afeicdo que lhe dedicas, atribuis-
lhe agdo exatamente oposta a que lhe é propria, pois € bastante idonea para levar o esquecimento
a alma de quem aprende, pelo fato de nio obriga-lo o exercicio da memoria. Confiante na escrita,
sera por meios externos, com a ajuda de caracteres estranhos, ndo no seu préprio intimo e gragas
a cles mesmos, que passardo a despertar suas reminiscéncias. Nao descobriste o remédio para a
memoria, mas apenas para a lembranca. O que ofereces aos que estudam ¢é simples aparéncia do
saber, nao a propria realidade. Depois de ouvirem um mundo de coisas, sem nada terem
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aprendido, considerar-se-do ultra-sabios, quando, na grande maioria, ndo passam de ignorantoes,
pseudo-sabios, simplesmente, nao sabios de verdade”. (1975, 274c - 275b)

O mito da origem da escrita nos mostra duas coisas: a primeira delas diz respeito ao uso da
escrita, cuja fé exacerbada de Teute em seu poder de preservacao dos acontecimentos, conhecimentos,
etc. o faz ignorante de que ela é, na verdade, mera lembranca. A diferenga, como podemos perceber pelas
palavras do rei Tamuz, ¢ que a memoria é um exercicio ligado diretamente ao aprendizado, e por isso, é
viva; j4 a lembranca, por sua vez, se resume ao simples relato, a corriqueira experiéncia de recordar. B
esse engano de Teute que nos revela o segundo ponto, a saber, da prépria natureza da escrita, que
apresenta seus produtos como vivos, mas incapaz de responder a uma pergunta que lhe ¢ direcionada (id.
275d-e).

Em Platao, a escrita nao ¢ viva, sendo simples simulacro do discurso que ¢ “escrito com o
conhecimento na alma de quem estuda” (id. 276a), discurso vivo e animado, como bem complementa o
jovem Fedro, e assim, ela ¢ incapaz de ensinar qualquer coisa a qualquer um, servindo apenas para, quem
sabe, garantir a lembranga do assunto tratado no documento. Numa época em que o papel do livro ja se
tornara assoberbante, Platio defendia a superioridade da oralidade como veiculo do pensamento, por
este ser de alma para alma, sem a inconveniéncia da fixa¢ao prévia do raciocinio no papel, que poderia
fazer com que um conhecimento importante cafsse em maos indignas. Lembremo-nos: na Repriblica
platonica, os mediocres e os fracos de espirito seriam excluidos dos estudos superiores.

A escrita, no entanto, mais do que instrumento de verificagao dos conhecimentos aprendidos
numa avalia¢iao, ou mais do que forma de se lembrar do conteddo de um documento (como em Platio),
também ¢ uma forma de reflexao que permite, aquele que a ela recorre, a organizagao e expressao de seus
pensamentos de maneira estruturada e autoral. Mesmo sem falar explicitamente sobre a escrita, as
reflexes de Ludwig Wittgenstein sobre a linguagem nos ajudam a fundamentar essa perspectiva. Em
suas Investigacies filosdficas, o pensador austriaco argumenta que a linguagem ndo ¢ uma representacio
estatica do mundo ou do pensamento, mas uma atividade pratica e social. Para ele, pensar ¢ inerentemente
dependente de jogos de linguagem, isto é, conjuntos de regras e praticas compartilhadas em um contexto
cultural.

Podemos também imaginar que todo o processo do uso das palavras [...] ¢ um daqueles jogos
por meio dos quais as criangas aprendem sua lingua materna. Chamarei esses jogos de “/ogos de
linguagens” e falarei muitas vezes de uma linguagem primitiva como de um jogo de linguagem. [...]

Chamarei também de “jogos de linguagem” o conjunto da linguagem e das atividades com as
quais esta interligada. (Wittgenstein, 1975, §7)

Tal qual um jogo, a linguagem também possui regras especificas, que estruturam seu uso, sua
aplicabilidade, a relagao entre signo e sentido — relagdes que nao sdo estaticas, que Nao seguem uma
estrutura unica, mas que sao absolutamente plurais quando pensamos na existéncia humana:

Quantas espécies de frases existem? Afirmacao, pergunta e comando, talvez? — Ha inimeras de
tais espécies: inimeras espécies diferentes de emprego daquilo que chamamos de “signo”,
“palavras”, “frases”. E essa pluralidade nao ¢ nada fixo, um dado para sempre; mas novos tipos
de linguagem, novos jogos de linguagem, como poderfamos dizer, nascem e outros envelhecem
e sdo esquecidos [...] O termo “jogo de linguagem” deve aqui salientar que o falar da linguagem é
uma parte de uma atividade ou de uma forma de vida. (id. §23)

O conceito, pois, representa a interpretagao de Wittgenstein para a ideia de que o significado
das palavras esta vinculado ao seu uso, que é, muitas vezes, contextual, ou seja, é “parte de uma atividade
ou de uma forma de vida”. E esta afirmacao que leva Wittgenstein a, posteriormente, introduzir o
conceito de semelhancas de familia: nao ha nada de comum aos fenomenos plurais que chamamos de
linguagem (que seria a razao de empregarmos a mesma palavra para descrever todos eles), mas sim que
estao aparentados de muitos modos diferentes (id. {§65-67).

O que isso tem a ver com a escrita? Ora, acompanhando suas Investigagies Filosdficas, podemos
perceber como essa relacdo entre signo e sentido passa pela expressao escrita. Por um lado, pela leitura,
somos capazes de perceber como a visao das palavras evoca uma fala em nossa imaginacao. Isso indica,
num primeiro momento, que o ato de ler conecta os signos visuais a experiéncia linguistica, evidenciando
a interagdo entre escrita e pensamento: “[...] poderia dizer que sinto que as letras sao a rugdo pela qual leio
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de tal ou tal modo” (id. §169). A escrita desencadeia um processo mental que é mais do que mecanico;
ela aciona o pensamento de formas particulares. Trata-se de um falar na imaginagao que mostra como a
escrita ¢ mediadora entre o signo visual e o conteudo mental, refletindo a interagao entre o material
(escrito) e o imaterial (pensamento).

Por outro lado, a escrita torna o ato imaterial do pensar em algo concreto, dando corpo ao
pensamento e tornando-o nao apenas verificavel, mas também compartilhavel, e isso porque a escrita é
uma forma de representar nosso pensamento:

O calcular de cabega é menos real do que o calcular no papel? Somos talvez inclinados a dizer
isto; podemos chegar também ao parecer contrario, quando dizemos: papel, tinta, etc. sio apenas
construcGes logicas a partir dos dados dos sentidos. “Efetuei a multiplicacdo ... de cabe¢a.” —
Nao acredito numa tal asser¢iao? — Mas foi na verdade uma multiplicagdo? Nio foi simplesmente
“uma” multiplicacdo, mas sim esze multiplicaciao — de cabega. Este é o ponto em que me engano.
Pois agora quero dizer: foi algum processo espiritual correspondente ao multiplicar no papel. De tal
modo que teria sentido dizer: “Ese processo no espirito corresponde  este processo no papel”.
E teria entdo sentido falar de um método de cpia, segundo o qual a representaciao do signo
apresenta o proprio signo. (id. §366)

Quando estudantes delegam a tarefa da escrita a uma IA, perdem a oportunidade de
participar ativamente dessa constru¢ao de sentido, abdicando de um processo que é, talvez, mais
formativo do que o proprio conteudo da filosofia: a saber, a tomada de consciéncia de seu papel no
processo de autoformacao — especificamente como professores mas, sobretudo, como humanos.

ESCRITA E EXPRESSAO

A superioridade da linguagem falada para o ensino, em Platdo, funda, ironicamente, uma
tradicao educacional da valorizagdo da fala ndo como forma de construir saberes, mas como reproducao
dos conteudos escritos. Assim, cabe ao professor “traduzir” os conhecimentos escritos no livro, ou
interpreta-los, para o aluno, e verificar, pela escrita destes, se eles foram capazes de apreender a tradugao
compartilhada pelo professor. Esta forma de compreender o trabalho do professor funda o que Jacques
Ranciere nomeia como wmito da explicacio. Tal mito, por sua vez, cria hierarquias nao apenas no
conhecimento — colocando o professor como fonte de saber e seus alunos como incapazes de aprender
sem ele — mas na propria escrita, que passa a ser hierarquizada em suas interpretacdes (as que atingem
graus altos na avaliagio e aquelas que devem ser absolutamente desconsideras). Mas, para além do
processo avaliativo, a questiao que Ranciére discute é a reduc¢ao ao infinito a qual a pedagogia da explicac¢ao
esta fadada: o livro explica um contetdo, mas logo a seguir vem a figura do professor e da uma nova
explicacao para o que o livro ja havia explicado.

A légica da explicagao comporta, assim, o principio de uma regressio ao infinito: a reduplicacdo
das razbes ndo tem jamais razio de se deter. O que detém a regressao e concede ao sistema seu
fundamento ¢, simplesmente, que o explicador é o tnico juiz do ponto em que a explicagao esta,
ela propria, explicada. Ele ¢ o unico juiz dessa questdao, em si mesma vertiginosa: teria o aluno
compreendido os raciocinios que lhe ensinam a compreender os raciocinios? (Ranciere, 2002,

p.18)

Para o fil6sofo, a escrita ¢ um importante meio de emancipacao e de formacao democratica.

E a partir das reflexdes pedagégicas de Joseph Jacotot que Ranciére, em O Mestre Ignorante, nos mostra

que a escrita tem uma caracteristica revolucionaria: ela é acessivel a qualquer um que saiba lé-la,

independentemente de mediacGes explicativas. Isso subverte a pedagogia tradicional, que pressupde a
necessidade de um mestre para decodificar o conhecimento. No entanto:

As palavras que a crianca aprende melhor, aquelas em cujo sentido ela penetra mais facilmente,

de que se apropria melhor para seu proprio uso, sdo as que aprende sem mestre explicador, antes

de qualquer mestre explicador. No rendimento desigual das diversas aprendizagens intelectuais,

o que todos os filhos dos homens aprendem melhor é o que nenhum mestre lhes pode explicar
— a lingua materna. (id. p.19)

Ha, assim, uma ordem de submissao das inteligéncias, contra as quais Jacotot e Rancicre se
posicionam. Partindo da igualdade das inteligéncias, Ranciére fala da aventura intelectual a qual, por um
acaso, Jacotot submeteu seus alunos. Enquanto ensinava francés a alunos flamengos, Jacotot, que
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conhecia tanto de holandés quanto seus alunos de francés, se utilizou de uma edigao bilingue do Te/émaco
como um ponto comum do qual o trabalho pudesse partir. Utilizando-se de um intérprete, lhes solicitou
que aprendessem o texto francés com ajuda da tradugao, e atingindo metade da obra, repetissem o que
haviam aprendido sem parar. Incapaz de fornecer explicagoes, Jacotot esperava como resultado de sua
experiéncia o pior possivel — de barbarismos a impoténcia absoluta. Contudo, qual nio foi a surpresa ao
perceber que, sem receber qualquer explicacdo, seus alunos haviam conseguido se sair tao bem! Nada se
explicou sobre os primeiros elementos da lingua, sobre ortografia ou conjugagdes — abandonados a si
mesmos, haviam buscado as palavras francesas correspondentes aquelas que conheciam; haviam
aprendido a combina-las formando frases francesas, “(...)frases cuja ortografia e gramatica tornavam-se
cada vez mais exatas, 2 medida em que avangavam na leitura do livro; mas, sobretudo, frases de escritores,
e nao de iniciantes” (id. p.17).

Em suma, a descoberta de Jacotot envolve a sgualdade como ponto de partida e ndo como
algo a ser alcancado apenas ao final do processo educativo; igualdade essa permitida por uma certa
autonomia do texto escrito, que existe independentemente das explicagdes do mestre (ou, hoje, das
explicacoes produzidas pela IA). E, ao representar um pensamento (como em Wittgenstein) para um
leitor andnimo, um leitor cujo autor nio sabe quem é, o texto se apresenta como possibilidade de
interpretagoes, de construcdo de conhecimento, de criagao daquilo que antes nao existia ali. Dessa forma,
no contato direto com o texto que o aluno se vé obrigado a mobilizar sua propria inteligéncia para
compreender, conectar e interpretar o que esta escrito. A escrita, em sua materialidade e permanéncia,
pode ser suficiente para a emancipag¢ao, desde que se confie na capacidade intelectual de cada um — a
escrita, nesse contexto, ¢ um meio democratico de acesso ao conhecimento, pois ¢ algo que todos podem
confrontar e interpretar por si mesmos. Por fim, a escrita, ao contrario da explicagao, permite uma relagao
de igualdade, ja que ela nao “escolhe” seus leitores.

E nesse sentido que a EaD se colocaria como lugar privilegiado para o método de Jacotot da
igualdade de inteligéncias. Em primeiro lugar, o contato dos alunos é com tutores, figuras que nao
deveriam, por esséncia, possuir um papel explicativo, mas sim provocativo em suas atividades. Em
segundo lugar, a distancia a qual o ambiente virtual obriga o corpo discente, implica em maior contato
com a escrita do que qualquer outra modalidade de ensino. Mas essa igualdade é também um método da
vontade, como nos lembra Ranciere: “Podia-se aprender sozinho, e sem mestre explicador, quando se
queria, pela tensao de seu proprio desejo ou pelas contingéncias da situacao” (id. p.25). Se o leitor se
aproxima da escrita de forma passiva, esperando que ela ofere¢a respostas prontas, ele reproduz o mesmo
tipo de dependéncia que a pedagogia tradicional impoe, colocando agora o livro no lugar que antes a
explicacao do professor ocupava.

A preocupacgiao de Platdo e de Ranci¢re ainda ecoa. O que esta em jogo ¢, justamente, o
necessario ato filosofico, a pratica recorrente e o exercicio da reflexao como cerne da filosofia. Para
Platao, a escrita nos leva a ndo exercitar mais nao apenas a memoria, mas a relagio com o conhecimento
que s6 pode ser construida “de alma para alma”. Em Rancicre, a escrita que permite acesso direto ao
conhecimento rompe hierarquias e democratiza o saber, mas, a0 mesmo tempo, exige esfor¢o ativo do
aprendiz — obrigando-o a usar sua inteligéncia, a escrita prova que todos sao igualmente capazes de
pensar, abrindo espago para uma emancipa¢iao que nao ¢ comunicada, mas fruto da autoformagao do
individuo. Autoformacao que, cabe ressaltar, nao ocorre no isolamento — ela exige troca, coletividade, e
esse talvez seja o maior desafio a ser superado pelo ambiente virtual. Mais sobre isso sera visto adiante.

De nossa parte, e pensando especificamente nos termos da avaliacaio em EaD e nos
pressupostos da propria Filosofia da Educagdo, vemos na escrita a possibilidade de expressio dos
individuos que estamos formando — expressao que, quanto mais “humana” e menos “artificial”, é capaz
de revelar quem somos nio apenas para o outro (avaliador, tutor ou professor), mas para ndés mesmos.
Para deixar essa relagao mais clara, recorremos a Maurice Merleau-Ponty, para quem a linguagem é um

ato expressivo em que Nao apenas transmitimos pensamentos ja formados, mas também os ¢riamos.
[...] esse ato de expressio, essa juncio, pela transcendéncia, do sentido linguistico da palavra e da
significacdo por ela visada, ndo ¢, para nods, sujeitos falantes, uma operacio segunda a que
recorrerfamos apenas para comunicar a outrem nossos pensamentos, mas ¢ a tomada de posse
das significacbes por nds, sua aquisicdo. Sem isto, elas permanecem presentes para nds apenas
surdamente. (MERLEAU-PONTY, 1974, p.324)



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.14024

A palavra expressa o pensamento a medida que ele é formulado, em um processo que nao
pode ser completamente separado do corpo. Para Merleau-Ponty, nao existe linguagem sem corpo ou
sem mundo, e é por isso que ele faz questio de destacar a fala — nao como forma de transmissao de
saberes de alma para alma, como em Platao — como forma de estabelecer a relagio de reversibilidade que a
linguagem institui com o mundo.

O conceito de reversibilidade ¢ muito importante para Merleau-Ponty. Tal conceito é
explicado na Fenomenologia da Percepeio a partir da experiéncia de tocar e ser tocado’. O toque das mios é,
por exemplo, o tipo de sensagao que ele chama de reversivel: ao tocar algo com as maos eu nao apenas
sinto esse algo, mas sinto simultaneamente a mim mesmo. A consequéncia disso ¢ muito importante: nao
s6 essa experiéncia do corpo — que ele nomeia de ambigua — vai se repetir com relacdo as coisas e aos
outros, como ela revela que o mundo néo é sensivel por si mesmo. E porque meu corpo é sensivel quando
ele entra em contato com o mundo que o mundo ¢é tornado sensivel. Em O 1Visivel e o Invisivel, o filésofo
afirma:

E preciso que nos habituemos a pensar que todo o visivel ¢ moldado no sensivel, todo ser tatil

esta voltado de alguma maneira a visibilidade, havendo, assim, imbrica¢do e cruzamento, nao
apenas entre o que ¢ tocado ¢ o que toca, mas também entre o tangivel e o visivel que estd nele
incrustrado, do mesmo modo que, inversamente este ndo ¢ uma visibilidade nula, ndo é sem uma
existéncia visual. Ja4 que o mesmo corpo vé e toca, o visivel e o tangfvel pertencem ao mesmo

mundo (2003, p.131)

Em suma, a reversibilidade ¢, em Merleau-Ponty, um movimento perpétuo do sensivel que
nao estabelece uma mistura ou coexisténcia, mas que se coloca sempre ez relagio — experiéncia inicial e
ambigua do corpo consigo mesmo que se repete € se propaga na relagdo com os outros e com as coisas.
Relacdo que também ocorre com a linguagem — ela nao ¢é expressiva por si mesma, mas sim porque ha
um mundo a ser expressado. Mais ainda, nao exprime apenas aos outros, mas para si mesmo. Nas palavras
do autor: “Para o sujeito falante, exprimir é tomar consciéncia; ndo exprime somente para 0s outros,
exprime para que ele proprio saiba ao que visa” (id., pp.324).

Dessa forma, escrever os proprios textos €, claro, expressar seus pensamentos aos outros, é
colocar-se sob o risco do erro, do julgamento, ¢é estar diante de outras visdes de mundo; mas também ¢é
trazer a tona, para si proprio, aquilo que se pensa, que se compreende sobre esses riscos e esses mundos:
¢ oferecer, também para si, as bases para as significa¢oes construidas, a “ancoragem da significacao
inédita”. E, assim, a escrita se torna parte imprescindivel de um processo tao fundamental quanto
frequentemente esquecido pela nossa tradigao pedagodgica: a autoformagao — processo pelo qual nos,
humanos, construimos a n6s mesmos. Isso, longe de significar autodidatismo ou independéncia, reafirma
a importancia do corpo e do mundo para a nossa formacao; afinal, ndo nos construimos a partir do nada,
mas a partir de significacOes ja disponiveis, que “assim se tornaram quando, em seu tempo, foram
instituidas como significagdes a que posso recorrer, como significagdes que tenho — e o foram por uma
operagao expressiva do mesmo tipo” (id., p.325).

CONSIDERACOES FINAIS

E dessa maneira que as TAs generativas poderiam servir a um propésito filosofico: capazes
de compilar uma quantidade imensa de dados, de significagdes ja instituidas, elas sio um rico terreno para
semearmos a semente sadia do conhecimento ao permitir a apropriagao destas significacdes a0 mesmo
tempo em que oferece um tipo de interlocutor — tao limitado quanto os interlocutores do Sécrates
platonico, que, assumindo seu lugar de personagens secundarias, sempre acabam concordando com a
estrela do didlogo. Contudo, o uso recorrente que vemos por nossos alunos a torna uma forma de anti-
filosofia ao substituir — mais do que submeter — a obrigacdo da reflexdo propria pela compilagao da
maquina; e, trata-se, aqui, de uma compilagao pretensamente isenta de erros. Cumpre ressaltar que “as
IAs podem reproduzir e amplificar problemas como vieses, desigualdades e discriminagbes presentes nas
estruturas sociais, 0 que torna necessario um exame critico dos impactos dessas tecnologias” (MOSSIN
et al., 2025, pp. 5-6). Este traco da IA, a nosso ver, impede que a educacgao seja experimentada, tal como

3 Para mais detalhes sobre o famoso exemplo das mios, que ilustram tal experiéncia, ver: MERLEAU-PONTY

1999, pp.422-423.
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diz Castoriadis, como atualizacao de um poder poder ser. Ao falar sobre a analise, o filésofo compara esta

com a pedagogia no seguinte sentido:
O ergon [a obra] da analise — como o da pedagogia, ou da politica — é uma energeia [atividade]

inexistente anteriormente, e esse ezgon ¢ daqueles “que a natureza estd na impossibilidade de

realizar”. Nao simples atualizacao das faculdades do individuo, atualizagdo de uma poténcia que
pré existiria em ato, mas atualizagdo de uma poténcia de segundo grau, de um poder poder ser.

A analise, como autotransformacao, é uma atividade pratico-poiética. (CASTORIADIS, 1987, p.52)

A expressio “atividade pratico-poiética” é criada por Castoriadis para resolver um falso
impasse entre as duas possibilidades para a acaio humana conforme descritas por Aristoteles: a poiesis, que
possui fim externo, e a praxis, que possui fim em si mesma. Na analise, na politica e na educagao, tal
distingdo nao parece ser possivel de se aplicar. Especialmente no que tange esta ultima, a autonomia
buscada é parte nao apenas da formacao, mas da awtoformagio do individuo; poiesis e prixis se confundem,
nao podem ser separadas pelo fato da educacio se tratar de um vir a ser algo que nio sei de antemao o
que ¢, e que s6 se descobre no momento em que surge, em que este ser se expressa, transforma-se a si
mesmo. Esse processo envolve, pois, o equivoco, o erro, ndo como algo a ser evitado de toda forma, mas
como risco necessario, como forma de se colocar diante dos outros e do proprio mundo.

Por filosofia entendemos justamente uma pratica, um exercicio ao qual somos

constantemente convidados a realizar. Fazer filosofia é realizar uma atividade de reflexao sobre as nossas

proprias questoes, aquelas sobre as quais nao podemos nos furtar. Isso quer dizer que a disciplina de
Filosofia da Educagiao nao tem por interesse que os estudantes gravem e reproduzam ideias durante uma
avaliagdo. Antes, esperamos que os estudantes se questionem diante de tematicas apresentadas, que sejam
capazes de, exercitando sua reflexdo, utilizar suas inteligéncias para expressar aquilo que s6 eles, enquanto
tais, sao capazes de fazer. As tematicas, ainda, estao relacionadas a uma escolha que eles préprios fizeram:
a de se formar docentes. Assim, a formagao docente ¢ um tema que nao deveria ser alheio ao publico que
cursa nossa disciplina. Dessa maneira, interessa-nos apresentar questoes que colaborem para a reflexao
que cada um podera fazer, considerando sua historia.

A avaliagao ¢ um momento de concatenagao das reflexdes feitas ao longo da leitura e
discussao dos textos — é a culminacio das interrogacoes que surgiram, das interpretacoes que os alunos
construiram, “abandonados a si mesmos” no sentido que a EaD o faz. E como a EaD nio nos permite
outras formas de avaliagdao pelas limitagdes impostas pelo proprio sistema, a escrita é o inico meio para
que isso seja feito. Com efeito, transferir a escrita filoséfica para outra pessoa ou maquina é o mesmo
que se abster do trabalho de reflexdo sobre as proprias questoes, ¢ abandonar, de uma vez por todas,
aquilo que apenas o futuro professor em questao pode pensar. Assim, o uso do ¢ha/GPT ou ferramentas
similares se torna um problema quando ¢ utilizado para substituir uma atividade que s6 o proprio
individuo poderia realizar. E s6 ele poderia porque, considerando a sua singularidade, ele experimenta de
maneira unica as sensagoes, ideias e afetos que possui — e que apenas seu pano de fundo conceitual, seu
mundo, esta mesma singularidade, é capaz de produzir.
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