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RESUMO: A presente pesquisa teve como objetivo identificar e analisar as narrativas de professores da
Educacao Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais ¢ Professores de Educacao Especial que atuam
com alunos surdos em um municipio do interior paulista. Participaram do estudo nove professores
atuantes na Educacdo Especial, na Educagao Infantil e no Ensino Fundamental dos Anos Iniciais. Desta
forma, as entrevistas foram digitadas e analisadas, estabelecendo as relagcbes entre as respostas e
formulando as categorias: 1- Participacdao do aluno; 2- Curriculo escolar desenvolvido; 3- Avaliagao dos
estudantes e especificidade do aluno surdo; 4- Comunicagao e interagao, uso e importancia da Libras; 5-
Educacao Bilingue de Surdos. Os resultados revelaram que compreender as percepgdes dos professores
sobre a sua atuagao com alunos surdos é o primeiro passo para a proposi¢ao de politicas que atendam a
realidade da inclusdao dos estudantes surdos no sistema de ensino brasileiro.

Palavras-chave: educacio bilingue de surdos, formacao de professores, alunos surdos, libras.

NARRATIVES FROM TEACHERS WHO WORK WITH DEAF STUDENTS:inclusive and bilingual
pedagogical practices

ABSTRACT: This research aims to identify and analyze the narratives of Early Childhood Education,
Elementary School and Special Education teachers who work with deaf students in a city in the interior
of Sao Paulo. Nine teachers working in Special Education, Eatly Childhood Education and Elementary
School participated in the study. Thus, the interviews were digitized and presented, establishing the
relationships between the responses and formulating the categories: 1- Student participation; 2- School
curriculum developed; 3- Student assessment and specificity of the deaf student; 4- Communication and
interaction, use and importance of Libras; 5- Bilingual Education for the Deaf. The results revealed that
understanding teachers' perceptions about their work with deaf students is the first step towards
proposing policies that address the reality of including deaf students in the Brazilian education system.

Keywords: bilingual education for the deaf, teacher training, deaf students, libras.

NARRACIONES DE DOCENTES QUE TRABAJAN CON ESTUDIANTES SORDOS:
practicas pedagogicas inclusivas y bilinglies

RESUMEN: Esta investigacion tiene como objetivo identificar y analizar las narrativas de profesores de
Educacion Infantil, Educacion Fundamental y Educaciéon Especial que actian con alumnos sordos en
un municipio del interior de Sao Paulo. Participaron en el estudio nueve docentes que trabajan en
Educacién Especial, Educacion Infantil y Educacion Primaria en los Afios Iniciales. De esta manera, las
entrevistas fueron tipificadas y analizadas, estableciendo las relaciones entre las respuestas y formulando
las categorfas: 1- Participacion estudiantil; 2- Curriculo escolar desarrollado; 3- Evaluacion del alumnado
y especificidad del alumnado sordo; 4- Comunicacion e interaccioén, uso e importancia de Libras; 5-
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Educacién Bilingtie para Sordos. Los resultados revelaron que comprender las percepciones de los
profesores sobre su trabajo con estudiantes sordos es el primer paso para proponer politicas que aborden
la realidad de la inclusién de los estudiantes sordos en el sistema educativo brasilefo.

Palabras clave: educacion bilingtie para sordos, formacion de profesores, estudiantes sordos, libras.

INTRODUCAO

A educagao de surdos, denominada na literatura e na legislagio por Educagao Bilingue de
Surdos, na perspectiva da educagao inclusiva, considera a diferenca linguistica dos surdos, demonstrando
a necessidade de praticas pedagbgicas pautadas nas especificidades desses estudantes e que,
consequentemente, possibilite-os a viverem experiéncias por meio do uso de Libras (Martins; Lacerda,
2010).

Com relagao ao ambito educacional, em termos de documentos norteadores e legislagao,
obtiveram-se avancos na concep¢ao da singularidade da educagao dos surdos. Porém, em muitos
documentos legais, o surdo ainda ¢ considerado uma pessoa com deficiéncia, sendo contraditorio ao
posicionamento dos proprios surdos que nao se veem como pessoas com deficiéncia, pois entendem que
a falta de audi¢dao nao os limita, pelo contrario, possibilita o uso de uma lingua propria, de inser¢ao em
uma cultura e identidade proprias. Partindo desse pressuposto, garantir uma educacdo inclusiva que
considere esse novo olhar, pensando no surdo nao pelo principio da deficiéncia, mas sim com o olhar
pautado na diversidade linguistica é imprescindivel para o oferecimento de uma educagao que pode ser
inclusiva, desde que ofereca espago de aprendizagem por meio de sua lingua, a Libras (Guarinelo, 2000).

A partir do Decreto n° 5626/05, pode-se concluir que na Educa¢io Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental, deve-se garantir escolas e classes de educacdo bilingue, com professores
bilingues. Além de propiciar que alunos ouvintes também frequentem esses espagos, desde que os pais
ou responsaveis fagam a matricula de seus filhos nessas classes ou escolas. De fato, ha muitos desafios
em torno da efetivacao desse direito, dentre eles, a presenca de professores bilingues atuantes em classes
ou escolas bilingues (Brasil, 2005).

Entretanto, segundo Santos (2011), apesar de algumas experiéncias em educagao bilingue,
ainda ndo ha uma diretriz ou um modelo consolidado referente a educagao de surdos. Muitos professores
relatam que percebem limitagdes em suas formagoes com relagao ao ensino de alunos surdos devido a
diversidade linguistica. Dessa forma, ¢ imprescindivel que estudos sejam conduzidos com a finalidade de
compreender, primeiramente, quem sao esses professores, ou seja, o perfil dos profissionais que estao
atuando com o aluno surdo, qual a sua formacao na area da surdez e seu conhecimento sobre a educagao
de surdos para, posteriormente, oferecer intervengoes, programas que promovam a formagao em servigo
de professores de alunos surdos para que possam oferecer melhores estratégias neste processo.

De acordo com o Censo de 2010, o Brasil possui aproximadamente 10 mil pessoas com
problemas relacionados a surdez. A partir deste contingente, conclui-se que uma parcela da populagao
brasileira demanda servigos e recursos especificos, tanto para a inclusao escolar como para a inclusio
social IBGE, 2012). Se tratando dos alunos com surdez presentes nas escolas e salas de aula comuns,
em que ha o predominio da oralidade e de alunos ouvintes, ¢ um desafio, pois a cultura e identidades
surdas, bem como o uso da lingua de sinais nao sao consideradas como essenciais em suas escolarizagoes.

Desta forma, a énfase no oralismo e no ser ouvinte e a sua supremacia nas escolas brasileiras
ainda ¢ uma realidade que desafia o acesso do surdo ao conhecimento (Stumpf; Quadros, 2022). A
discussao acerca dos entraves presentes no ensino do surdo perpassa pela formacao de professores e pela
concepgao implicita de que ¢ simplesmente necessario ensinar Libras para os professores e torna-los
fluentes para que todas as barreiras educacionais sejam suprimidas na escolarizag¢ao dessa populagio.
Porém, deve-se considerar outros aspectos que sio necessarios de serem contemplados no processo de
escolarizagao, tais como: aspectos didaticos e metodologicos adaptados a cultura surda e a lingua de sinais,
que sao diferentes de uma aula destinada a alunos ouvintes. A Educagao Inclusiva nao é somente “ofertar
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o acesso dos alunos as escolas e a lingua, é necessario a formacao profissional especifica para se atuar
com esses alunos e, consequentemente, compreender as diferencas e interagir assertivamente com cada
um deles” (Campos, 2018, p. 53).

Estudiosos da area da educagido de surdos apontam a necessidade de conhecimento dos
professores com relagao a pedagogia da diferenca, que consiste em compreender de uma vez por todas
que a Libras deve assumir o seu papel na escola de primeira lingua do surdo e que o curriculo, dentre
outros aspectos, deve contemplar a histéria da luta dos movimentos surdos, a cultura, a identidade dessa
populagio, ou seja, metodologias e praticas pedagogicas direcionadas aos surdos.

Na atualidade, o que mais se encontra nas escolas ¢ o surdo visto como aquele que deve se
adaptar a um sistema de ensino que nao considera sua forma diferenciada de aprendizagem, nem sua
lingua, necessidades e interesses (Machado, 2006; Lacerda; Santos, 2018; Campos, 2018). Neste sentido,
procedimentos metodologicos que privilegiem a experiéncia visual do surdo no processo de ensino e
aprendizagem sao essenciais para que a escolarizaciao acontega. Estudos de Lorenzetti, (2000); Antunes,
Nascimento e Silva (2013), Lacerda (2000) envolveram as praticas pedagdgicas de professores de alunos
surdos em escolas inclusivas. Lorenzetti (2006) demonstrou o obstaculo que existe decorrente da
diferenca linguistica para que o processo de inclusio ocorra. Antunes, Nascimento e Silva (2013)
demonstraram a auséncia de planejamento pedagogico no ensino dos alunos surdos na escola regular em
virtude da formacdo precaria dos professores na area da surdez a nivel de graduacao, necessitando do
suporte de outros profissionais para auxilid-los e a importancia do trabalho coletivo. Lacerda (2006)
aponta que, embora haja garantias legislacionais da presenc¢a do intérprete e da Libras como forma de
comunicag¢ao da 1 pessoa surda, a inclusdo escolar necessitara de outras providéncias para que o aluno
acesse o conhecimento escolar, sendo elas: “adequacao curricular, aspectos didaticos e metodologicos,
conhecimento sobre surdez e sobre lingua de sinais, entre outros” (Lacerda, 2000, p. 175).

Compreender que o surdo aprende visualmente e que o professor precisara ter conhecimento
para desenvolver uma didatica visual para atender a especificidade do aluno surdo ¢ crucial em sua pratica.
O papel do professor, sua atuagao profissional, ¢ de extrema relevancia para a formagao e escolarizagao
do aluno surdo. Esta atuagao ¢ delineada pelos desafios e experiéncias vivenciadas na pratica pedagdgica
do cotidiano escolar.

Assim, compreender o cenario das praticas pedagdgicas voltadas para a educagao de surdos
na perspectiva inclusiva em um determinado municipio, possibilitara entender como sio as praticas
pedagodgicas voltadas a escolarizagao dessa popula¢do e o que ainda precisa ser conquistado. Sendo assim,
apresenta-se o objetivo da presente pesquisa: identificar e analisar as narrativas de professores da
Educacao Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Professores de Educacao Especial que atuam
com alunos surdos em um municipio do interior paulista.

PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Ftica em Pesquisa de uma
universidade ptblica do interior paulista sob o Certificado de Apresentacio de Apreciacio Etica (CAAE)
de n° 66786123.8.0000.5400, sob o parecer de numero 5.924.650. Apéds a aprovacio, os professores
receberam informagoes sobre o desenvolvimento da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Participaram da pesquisa nove professores da Educacao Infantil, Ensino Fundamental Anos
Iniciais e de Educacao Especial que atuavam com alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, conforme
observa-se na Tabela 1. Destes, quatro professoras eram da sala comum e cinco professoras de educagao
especial com atuacao em Salas de Recursos Multifuncionais, ensino itinerante e/ou ensino colaborativo.).

Tabela 1- Caracterizagdo dos participantes

Tempo

Professora

(EE)

Idade
(anos)

Graduacao

Pés-graduacio lato
sensu

Mestrado

de
setvico

Ensino de
alunos surdos

'Aluno com surdez
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Psicopedagogia (2005)
Autismo (2016)

2 anos e meio.
EI. Nio usa

PL.EE 46 Pedagogia ABA (2020-2022), i 18 anos 2 anos (2012- nenhum’ recurso
(1999-2002) . . 2013) tecnolégico e
Neuropsicopedagogia nem Libras
(ndo recorda) N i
Nio verbal
9 anos. 3%no do
5 anos EFI. Nio faz uso
POEE 39 Pedagogia TEA (2016-2017) (2(;1;]??{ (conrta(rild menos de 1 dernenrhum
’ (2002-2005) |  Libras (2013-2015) A e ano e
finalizado) | estadual, tecnologico e
12 anos) nem de Libras.
Nio verbal
Med1.c1f12.1 Libras e Educacao de
Veterinaria Surdos
(21?6%‘2‘;3;?; (2013-2014) Todos os alunos
PIEE 55 | o22016); Formago de . 6 anos 6 anos com surdez ou
. . professores da Deficiéncia
Licenciatura ~ . .
em Educacio Educacao Inc/luswa Auditiva.
. 2016-2017/18)
Especial (
(20211°_2023) TEA (2018-2019)
Psicopedagogia (2015- 7 anos. 1° ano
Pedagogia 2010) menos de 1 do EFI Usuaria
P4-EE 71 (2012:2015) | Inclusio (2016-2017) ) 4 anos ano de IC.
TEA (2017-2018) Nio verbal
Pedagogia Educacio Especial
(2011-2015); (2016-2018)
P5-EE 29 Licenciatura ABA - 1 ano 3 meses ) Zgojg)%ls:?z
em Educacio (2018-2020) “Na bl
Especial Deficiéncia Intelectual oV
(2021-2023) (2020-2021)
Professora Idade . Pés-graduacio lato Tempo Ensino de Aluno com
(escola Graduagio Mestrado de
—_— (anos) sensu S alunos surdos surdez
6 anos, EI. Usa
. Psicopedagogia IC e AASL
P6- E1 40 (gggg?;(ﬁg) Clinica ¢ Institucional - 9anos | del 1 Onalizada, com
(2012-2013) anoe dificuldades de
inteligibilidade.
4 anos. EI. Faz
. Sim uso do AASL
P7- EI 34 ggf;‘%%gllg - (2022- dei a5 menons R p—
(2017-2019) 2024) anos anoe algumas silabas,
nao verbal
Direito 7 anos. 1°ano do
EFI. Faz uso do
PS-EF | 49 agf(fa'glj;?’ - - 12 anos meﬂaojode ! IC e tem
(2010-2014) d1agno§t1co de
TEA. Nio verbal
11 anos. 3° ano
Pedagogia menos de 1 do BFI. Nao usa
P9- EF 51 (2005-2009) - - 15 anos 0o nenhum recurso

tecnolégico e
poucos sinais em
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verbal

Legenda: Participante (P); Lingua Brasileira de Sinais (Libras); Aparelho de Amplificagio Sonora
Individual (AASI) Implante Coclear (IC); Educacao Especial (EE); Educacao Infantil (EI); Ensino
Fundamental Anos Iniciais (EFI)

Fonte: elaboragao propria.

As entrevistas ocorreram em uma sala de um Centro de Atendimento Educacional
Especializado de um municipio do interior do estado de Sao Paulo. Primeiramente foram apresentados
os objetivos da pesquisa para os professores do municipio que atuavam diretamente com alunos surdos.
Em seguida, foram agendadas entrevistas semiestruturadas com cada participante individualmente, o
tempo aproximado da entrevista era de 40 minutos, todas as entrevistas foram gravadas e transcritas e
editadas (Duarte, 2004; Manzini, 2020).

O roteiro de entrevista contava com 22 questOes abertas, versando sobre a escolha da
profissdo, pontos positivos e desafios com relagao a experiéncia em atuar com alunos surdos, estratégias
para estabelecer comunicagao, sugestao de formacao futura na area da surdez.

Para considerar a fidedignidade da transcricao das entrevistas, utilizou-se o procedimento
intrajuiz, em que a primeira pesquisadora transcreveu a entrevista e apos uma semana, ouve novamente,
comparando as transcrigoes.

Em seguida, iniciou-se a analise de dados por meio da andlise de contetido de Bardin (2010).
Desta forma, as entrevistas foram digitadas e analisadas, estabelecendo as rela¢Oes entre as respostas e
formulando as categorias: 1- Participa¢ao do aluno; 2- Curriculo escolar desenvolvido; 3- Avaliagao dos
estudantes e especificidade do aluno surdo; 4- Comunicagao e interagao, uso e importancia da Libras; 5-
Educacao Bilingue de Surdos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo apresentados por meio das seis categorias delimitadas acima,
considerando as narrativas das professoras de educacdo especial e das professoras da sala regular quanto
as suas percepgoes referentes aos alunos surdos para os quais lecionam.

1- Participagao do aluno

Esta categoria contemplou as participacdes dos alunos surdos nas atividades pedagogicas
propostas no ambiente de Sala de Recursos Multifuncional e na sala de aula regular. Desta forma, as
professoras de educacdo especial relatam a participa¢ao dos alunos no ambiente de sala de recursos
multifuncional, como ¢ possivel observar a seguir:

Sim, ele realiza, sim. Em alguns momentos eu percebo que ele dispersa, ele tem algumas
dispersoes. Assim, precisa estar resgatando ele para fazer as atividades, mas ele faz (P5-
EE, 2024).

Na sala de aula a professora fala que sim, eu ndo consigo fazer apoio em sala, entdo eu
nao sei. No atendimento comigo ele faz, as vezes ele... quando ele demonstra um pouco
de dificuldade, ele fala que nao esta conseguindo (P2-EE, 2024).

Na minha sala sim porque ¢ ludico, entdo o ludico ela faz, ndo tenho problema (P4-EE,
2024).

As professoras que atendem os alunos nas salas de recursos descrevem a participagdo nos
atendimentos, com algumas dificuldades, mas expoem que participam. Porém, em contato com as
professoras da sala regular, declaram que as professoras dizem que eles participam e realizam as mesmas
atividades que os outros alunos da sala, porém P2-EE nio consegue garantir essa participa¢io por nao o

Libras. Nao
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acompanhar no ambiente da sala regular. Da mesma forma, P4-EE, relata que a aluna nio aceita realizar
atividades diferenciadas e que realiza as mesmas atividades dos outros alunos, mas como acontece essa
participagao e a qualidade da participagdo, nao foi possivel identificar.

Quanto ao relato das professoras da sala regular, duas expoem que os alunos participam e
uma que nao. A professora P9-EF somente responde que o aluno nio realiza. As professoras P8-EF e
P7-EI relatam que os alunos participam das mesmas atividades, porém P8-EF especifica que:

A maioria sim, tem dia que ele ndo quer fazer, af faz mais ou menos, uma vez ou outra
que ndo chegou a fazer de jeito nenhum, é bem dificil, geralmente ele faz, mas assim,
chegamos a conversar sobre isso, porque pata ele é tudo novo, € o aparelho, é a questio
de ficar na sala, ele ndo ficava na sala do infantil, entdo como que vocé quer for¢car uma
crianga, de uma hora para a outra a ficar como todas as outras um tempo assim né,
integral, na sala, ndo tem como. Entio, a gente combinou até de fazer duas atividades
por dia, entdo eu acho que ele até faz além do que a gente espera. E: E ele faz sozinho?
E com apoio, s6 que eu te falei né, o pontilhado ja entrou na rotina dele, ele pega e ja
faz, sé algumas coisas que ele precisa de mais ajuda, depende da atividade (P8-EF, 2024).

Esta narrativa da P8-EF ¢ importante de ser destacada, pois observa-se que, embora inicie
relatando que ele faz as atividades, conforme vai se aprofundando na resposta, revela que ele faz somente
duas atividades por dia, justificando que se deve a necessidade de adaptagao ao Ensino Fundamental. A
partir do questionamento da entrevistadora, que a partir da observagdo, notou que das poucas atividades
que ele fazia, quem realmente fazia para ele era a cuidadora, ela confirma que algumas coisas sao feitas
com apoio. A cuidadora fica o tempo todo ao lado do aluno, em muitos momentos responde as atividades
por ele.

O aluno de P7-EI realmente realiza as atividades propostas para toda a sala. Observa-se que
por estar na Educac¢ao Infantil, as atividades propostas demandam habilidades que os alunos surdos estao
atendendo. Um questionamento que a professora faz e que se analisa ¢ se no Ensino Fundamental, diante
das demandas de alfabetizagao e das limitagoes auditivas e de comunicagao, eles conseguirao seguir as
mesmas propostas de todos. E uma inquietagao real e proxima.

A inclusao de estudantes surdos na escola deve assegurar ndo apenas sua permanéncia, mas
garantir escolariza¢do, igualdade de oportunidades e um ensino de qualidade. A presenga dos surdos no
ensino regular refor¢a a necessidade de mudangas estruturais, de funcionamento e de representagao social
dos participantes do contexto escolar, para que a inclusio aconte¢a plenamente. Caso contrario,
continuar-se-a a vivenciar o que Skliar (2005) denominou de “inclusio excludente”, ou seja, uma forma
de inclusao que, embora aparente incluir os surdos a um sistema educacional plural e democratico, acaba
por manté-los a margem dentro da prépria escola.

2- Curriculo escolar desenvolvido

Diante do questionamento sobre o componente curricular que consideram mais dificil para
o aluno surdo, observa-se, a partir das respostas das professoras, uma diferenca entre os alunos da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental. As professoras de educagao especial e do ensino regular
que atuam na Educacao Infantil relatam que, por nao terem a énfase na alfabetizacao, citam os conteudos
como desenho, inicio da escrita, linguagem, musica, escuta e fala, pensamento e imaginacao.

Eu acho que ¢ essa relagao com o desenho, com a escrita, porque os outros (contetdos)
eu acho que ela repete. Vamos dizer que eu vou dar uma atividade com musica, entao
ela vai ver o que as criangas estdo fazendo, a professora, ela vai imitar. Um momento
de leitura, ela vai prestar aten¢ao, vai manusear os livros, ela esta vendo os livros, ela vai
manusear, entdo eu acho que em relagao a escrita, ao desenho, de compreensiao mesmo,
porque eu estou explicando ali para eles (P6-EI, 2024).
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O campo escuta-fala e pensamento-imaginacao. Porque ainda como eu ndo comecei
essa patte escrita, ndo da para mensurar até que ponto o desenvolvimento de fato esta
acontecendo (P7-EI, 2024).

A partir da fala da P7-EI a seguir, observa-se a habilidade caracteristica da pessoa surda que
¢ a aprendizagem facilitada pela visibilidade, enfatizando que ele é “muito observador”. Em dois
momentos ela cita a aprendizagem visual do aluno surdo, a memoriza¢ao do seu nome na escova de dente
e depois a observagao das roupas das colegas que eram iguais.

O (nome do aluno) demonstra interesse também, na escova de dente tem escrito o
nome dele, entdo eu chamo as criangas, coloco a escova do lado e peco que cada uma
pegue a sua ele sempre procura se atentar a0 nome e costuma pegar a escova dele certa,
ele aponta e ele fala (nome do aluno) do jeitinho dele e aponta e eu falo “¢, vocé
acertou”, ofereco a pasta e ele vai escovar os dentes, ele é muito atento, muito
observador. Agora na hora da troca (de roupa), que a gente fez a troca, as criangas
colocaram a roupa de calor ¢ a maioria j4 se troca normalmente ¢ duas meninas
escolheram uma roupa, se trocaram e eu estava terminando de pentear o cabelo dele e
arrumando ele af ele levantou, olhou para as duas, as duas estavam uma do lado da outra,
ele apontou o short das duas e eles eram iguais, eu ainda nao tinha me atentado e ele
apontou de uma, de outra e fez assim para mim, e eu falei, olha é verdade os dois sdo
iguais (P7-EI, 2024).

Algumas professoras citam a alfabetizacido, trazendo a lingua portuguesa como um
componente mais dificil e demonstram preocupac¢ao. Além da escrita, uma professora cita a linguagem
de uma forma geral. Dessa forma, quando as professoras do Ensino Fundamental, questionadas sobre o
componente curricular mais dificil para o aluno, elas responderam:

Nesse aluno, acho que a linguagem. A linguagem (P5-EE, 2024).

Lingua portuguesa e matematica, eu acho que no momento ¢é o portugués. A Lingua
portuguesa, porque na matematica eu ja consegui ver que ela consegue reconhecer
alguns nimeros, ela consegue contar em sequéncia sem se perder, mas na Lingua
Portuguesa, acho que por conta da questdo dela, é mais dificil sim, porque ela nio
oraliza, ndo d um retorno para nés daquilo que ela esta compreendendo (P4-EE, 2024).

Eu acho que de um modo geral, como nio da para comunicar, acho mais lingua
portuguesa, acho que matematica vai ser mais dificil também (P8-EF, 2024).

Eu acho que o portugués em si. E: alfabetizagaor E, eu acho. Porque a matematica vocé
trabalha muito no concreto, ciéncias vocé pode fazer experiéncias, mas a lingua
portuguesa eu acho mais dificil (P3-EE, 2024).

Para o surdo, em geral, nas experiéncias que eu tive ¢ a lingua portuguesa, a questio dos
conectivos, essas coisas para eles sio muito dificeis, mas para o (nome do aluno) por
enquanto nido da para perceber nada especifico (P2-EE, 2024).

No cenirio nacional, considerando a maioria do sistema de ensino, os estudantes surdos e
nao surdos frequentam a mesma sala de aula e as mesmas disciplinas, inclusive a de lingua portuguesa.
Refletindo um momento de leitura, durante uma aula de lingua portuguesa, o professor nao precisara
explicar o significado das palavras, somente as palavras que tiverem pouco uso cotidiano, porém, para 0s
alunos surdos, necessitara explicar e detalhar senio todas ou a maioria das palavras, devido a auséncia ou
limitacao da audicao (Freitas, 2020).

3- Avaliagao dos estudantes e especificidade do aluno surdo
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Perguntou-se sobre como as avaliagdes dos alunos surdos eram realizadas. Na Educacao
Infantil, observa-se uma avaliagdo processual, por observagao, considerando habilidades por areas. Na
Educacao Infantil é a mesma avaliagdo para todos.

E a observacio dela, de todos, ¢ a participacio, a observacio, ¢ a interacio, como que
ela esta interagindo com o grupo, se ela esta compreendendo, como é que eu estou
contando a histéria, se ela estd compreendendo o que eu estou explicando, se ela vai
interagir com todas as criangas, se ela vai vir fazer alguma pergunta. E: Vocé tem alguns
topicos que vocé tem que ir anotando, € isso? Isso, depois a gente vai avaliando. E: Essa
avaliacdo ja é padronizada? Todo mundo a usa ou é vocé quem faz a avaliacdo ¢ a
observagio? E, aqui a nossa da Educagio Infantil é essa, fazemos a avaliagio agora
individual. E: Por exemplo, vocé ja tem um roteiro que vocé tem que observar? Isso,
tipo um relatério, isso, é um relatorio que nds vamos fazer depois dessa crianca, fazemos
assim a observacao, é a crianga brincando sozinha, crianca brincando com seus pares,
se ela esta compreendendo (P6-EL, 2024).

Sdo as vivéncias, comportamental (P1-EE, 2024).

A avaliacdo é mais observa¢io e observacdo durante os processos, que vai acontecendo,
sao intencionalidades, a gente vai desenvolvendo as atividades, os projetos e a gente
estabelece intencionalidades, durante o processo a gente vai observando se esta sendo
atingindo, se nélo esta, se precisa retomar. A avaliagdo ¢ igual para todos (P7-EI, 2024).

No Ensino Fundamental hd a semana de avaliacdo, dividida pelos componentes curriculares.
Como pode-se notar, algumas professoras relatam que os alunos realizam a mesma avaliagao dos outros,
outras que a avaliagao ¢é adaptada e outras que o aluno nao realiza. Uma fala que se destaca é a de P9-EF,
em que a avaliagdo ¢é realizada com todos os alunos, porém o aluno surdo nio as realiza, nio aplica
avaliacao.

Uma avaliagao comum, aplicada em uma sala de aula composta majoritariamente por alunos
ouvintes, provoca frustacdes aos alunos surdos, pois nem todos eles conseguem ler e compreender o
contexto de determinados textos. “A grande maioria dos surdos 1é palavras isoladas, sem conectivos, tais
como artigos, preposicoes, adjuntos. Por isso, ha a necessidade de um intérprete de Libras educacional,
profissional que ¢ o canal de media¢ao entre o professor e o aluno surdo” (Silva; Kanashiro, 2015, p.
692).

A avaliagdo escrita reafirma as diferencas, como pode-se observar o que foi dito, no estudo
de Silva e Kanashiro (2015, p. 707) por um aluno surdo adulto: “ouvintes precisar nao intérprete Libras.
Ouvinte saber papel prova. Surdo burro. Entender ndo prova escrita”. Conforme os alunos surdos vao
avancando os anos escolares, as provas escritas se tornam um momento de frustracio e de
constrangimento, pois percebem que o professor nao entende o que escrevem. Os estudantes surdos se
expressam por meio de uma estrutura linguistica distinta daquela utilizada pelos ouvintes, refletindo sua
forma propria de pensar e comunicar-se. No entanto, a prova esctita, acaba por fomentar a dependéncia
em relacao ao intérprete, diminuindo a autonomia e a autovalorizagao desses alunos. Muitos deles, cientes
de suas dificuldades para compreender e atender as exigéncias das avaliagdes escritas, antecipam que nao
terao sucesso.

4- Comunicagio e Interagdo, uso da Libras

Os professores foram questionados sobre o conhecimento na area da Lingua Brasileira de
Sinais e qual o seu nivel de conhecimento: basico, intermediario ou avangado.

Figural- Conhecimento em Libras
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Conhecimento de Libras

® Nio sabem Libras
= Curso de Libras, mas ndo sabem Libras
Curso de Libras e sabe o basico de Libras

Curso de Libras e sabe o intermediario de Libras

Fonte: elaboragao propria.

Eu ja fiz um curso a muito tempo atrds, mas assim, uma nogao. E: Nao lembra nada?
Nio, porque eu nao usei (P9-EF, 2024).

Eu fiz um ano e meio de Libras, Oi (fez sinal em Libras) (risadas). E: Nem basico entao?
Nio, ja esqueci tudo porque eu nao tinha com quem praticar, se nao tem uso nao tem
(P2-EE, 2024).

Basico, eu tive aula de Libras na faculdade e me interessei muito, s que ndo consegui
fazer um curso, aprofundar no tema, entdo assim, eu tenho o basico da faculdade, o
basico de coisas que eu fui procurando (P7-EI, 2024).

Identifica-se que fazer o curso basico de Libras é o primeiro passo, porém a necessidade de
continuidade, contato com a comunidade surda e aprofundamento na lingua é essencial, como o
aprendizado de qualquer outra lingua. As disciplinas de Libras na graduac¢ao sao uma introducao a lingua,
porém nao garante fluéncia.

O Decreto n. 5.626/2005, em seu artigo 9°, do capitulo III, dispoe sobtre prazos patra a
implementagao da disciplina de Libras, determinando o prazo final de dez anos, a partir de sua
promulgacao, para que os cursos de licenciatura e Fonoaudiologia das Instituicdes de Ensino Superior
(IES) (BRASIL, 2005). Contudo, a disciplina nao tem como finalidade tornar os professores fluentes,
visto que a carga horaria nao ¢ suficiente para atingir este nivel de aprendizagem, porém é uma introdugio
e uma imersiao na cultura da comunidade surda. Espera-se que seja um passo inicial para a busca de um
conhecimento mais aprofundado.

A fala de P6-EI mostra as tentativas de comunicacao, as marcas da surdez na fala da aluna e
o comprometimento em interagdes que envolvem dialogos. Em se tratando de uma interagao com pares,
o comprometimento em interagoes dialogadas pode refletir na convivéncia social e inclusiao no ambiente
escolar, pois o tempo de espera dos pares ouvintes e¢ a dificuldade de compreensao pode gerar
distanciamento e exclusio do aluno surdo. A cada mudanca de ano e de professores ha um periodo de
adaptacdo da forma de comunica¢ao da aluna.

Ea linguagem verbal mesmo, olhando para ela, falando mais alto, olhando nos olhos,
pedindo para ela repetir ou perguntando, e as criancas do mesmo jeito. E: E ela fala
algumas palavras? Fala, fala algumas palavras, entdo ela repete, vamos dizer “4gua”, ela
ja fala “Aua”, ndo sai a palavra agua. E: Vocé consegue entender? Sim, consigo entender
xixi, banheiro, o nome de alguns amigos ela fala. E: Mas ela ndo tem um didlogo? Nio,
didlogo nao. E: Sdo s6 palavras? Palavras. Eu ja ndo sei o que os pais dizem, a avé falou
que entende tudo o que ela fala, que ela fala bem. Porque é o que a gente fala, o que que
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vocé quer? vamos dizer que o amigo bateu, ela fala “atur, teu, teu”, fazendo o gesto de
bater) mostra e faz junto com o gesto, aponta (P6-EI, 2024).

Percebe-se uma visao oralista da surdez, em que usar diferentes estratégias pode impactar na
oralizagdo e na audi¢ao das pessoas surdas, conforme a fala da P4-EE:

Uso gestos e apontamentos, o que nao € certo, porque essa minha aluna ¢é para estimular
a audi¢do, mas a gente acaba, ndo tem jeito (P4-EE, 2024).

Observa-se a prevaléncia do ouvintismo e do oralismo na narrativa da professora. Ao analisar
o ouvintismo, Santos (2024) a partir dos estudos de Skliar (2005), reflete que o ouvintismo esta presente
nas representacoes dos ouvintes como uma ideologia dominante, na qual o surdo esta obrigado a se
compreender e a se assemelhar a um ouvinte. O autor destaca que, mais do que um conjunto de ideias e
praticas voltadas a fazer com que os surdos falem e se comportem como ouvintes, essa ideologia esta
entrelagada com pressupostos filosoficos, religiosos e politicos etc. Argumentam, por conseguinte, que a
opressao vivenciada pelos surdos nao se reduz a diferencga sensorial da audicao, mas sim por uma
identidade “ouvinte” que ¢ construida a partir de diversas camadas de discrimina¢ao, nas quais ser ouvinte
implica também ser falante, branco, homem, profissional, letrado, civilizado, entre outras caracteristicas
associadas a normatividade dominante.

O aluno de P9-EF nio se comunica nem pela oralidade, nem pela Libras, estd se recusando
a entrar na sala de aula, fica no patio, na quadra, mas nunca na sala de aula. Quando alguém se aproxima
para se comunicar com ele, abaixa a cabega para nao interagir. A professora tem pouco contato com o
aluno e deixa explicito a auséncia de relagao professor-aluno em suas falas.

Nio, ele nao faz a leitura, ele ndo para para olhar, assim, o maximo que a gente faz é
sinal de apontamento, chamamento, joia, esse tipo de sinal. E: Mas ele nio olha para
fazer leitura labial? Nao, ele nio olha (P9-EF, 2024).

A partir do relato de P7-EI, observa-se a predominancia da estratégia de uso de gestos e
apontamentos, enfatizando a necessidade e habilidades dos surdos em utilizarem gestos que, com a
introducao da Libras, tornarao sinais.

Consigo me comunicar predominantemente por uso de gestos e demonstragoes,
demonstrando o que é. Eu conversei com o pai do (nome do aluno), falei da questio da
Libras também, eles falaram que nao estio ensinando, eu falei que seria importante, ele
manifestou que queria ver, que queria ensinar, eu falei para ele da importincia que é
mais uma lingua, que mesmo ele fazendo implante coclear seria interessante ele aprender
a Libras porque é mais uma lingua, ¢ mais uma forma de se comunicar, af ele manifestou
positivamente, que ia atras (P7-EI, 2024).

Diversos autores tém se referido a esse conjunto de gestos como sinais domésticos,
conforme desta o estudo de Santana e /. (2008). De acordo com Morford (19906), esses gestos se
desenvolvem de forma independente da linguagem oral e apresentam varias semelhancas com a lingua
de sinais, embora possuam uma estrutura mais simples e baseada em generalizagdes. Assim, a
complexidade e a organizagao do sistema gestual influenciam significativamente o grau de proficiéncia
que a crianga pode alcancar na lingua de sinais. Isso demonstra que os gestos exercem um papel
importante na aquisicao da linguagem.

Santana ef al. (2008) a partir do estudo de Morford (1996) ainda argumenta que esses gestos
sao expressoes do desenvolvimento da capacidade linguistica inata da crianga em contextos em que ha
auséncia de fala. Em outras palavras, quando nao expostas a uma lingua, as criangas tendem a criar seus
proprios sistemas comunicativos, o que evidencia a natureza instintiva da linguagem humana.

O processo de aquisi¢ao de linguagem na surdez ¢ marcado por uma significativa diversidade.
Essa diversidade decorre das diferentes formas de acesso a comunicacao, que podem incluir “a leitura
labial, a lingua de sinais, a fala, bem como a "audi¢ao" possibilitada por proteses auditivas e implantes
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cocleares”. “Essas condi¢oes dependem ainda de outras variaveis: usos da lingua, interlocutores com
diferentes graus de proficiéncia, possibilidades de adquirir uma segunda lingua, métodos formais ou nao
formais na aprendizagem da segunda lingua, tipo de relacio de cada sujeito com essa(s) lingua(s)”
(Santana ez al., 2008, p. 301).

Nesse cenario, o uso de gestos manuais constitui um elemento relevante dessa diversidade
comunicativa (Santana e# a/. 2008). No entanto, tais gestos nem sempre sao valorizados, especialmente
por pais ouvintes, que muitas vezes insistem em que o filho surdo desenvolva a fala a qualquer custo,
desconsiderando que o gesto também ¢é uma forma legitima de linguagem, da mesma forma, professores
ouvintes e seus alunos surdos.

5- Educagao Bilingue de Surdos

Os professores foram perguntados sobre a modalidade de ensino “Educacao Bilingue de
Surdos”, se a conheciam e a compreendiam. Somente uma professora conhece e entende, justamente a
professora especialista em surdez no municipio, as professoras desconhecem a modalidade da Educagao
Bilingue de Surdos. Conforme algumas falas a seguir:

Eu nem me lembro, ndo me recordo, nio sei se ja caiu em concurso, nao me lembro,
nao me recordo de temas assim (P6-EI, 2024).

Eu ja, o que eu sei e eu acredito é que independente da abordagem, se é oralista ou nio
o caso bilingue seria o idioma dele mais Libras. Eu acredito que independente da
abordagem, Libras s6 vem para acrescentar, garantir esse pensamento, essa linguagem.
E: Mas vocé ja ouviu falar? J4, ja ouvi, mas aqui no Brasil néo sei por que, 14 fora usa-se
tanto, criancas autistas que tem uma motricidade boa usa-se muito para garantir essa
linguagem, aqui, eu sei assim, minimamente, ja ouvi falar e acredito nisso, sé que eu nio
sei teoricamente o que ¢, isso eu nao sei (P1-EE, 2024).

Se eu conheco totalmente nio, compreendo, claro né, a proposta, mas nao tenho total
conhecimento, compreendo, mas nao tenho total conhecimento (P4-EE, 2024).

Eu nio sei o que ¢, ja ouvi por alto mesmo, mas o que ¢, especificamente eu nio
conheco (P9-EF, 2024).

Ja ouvi falar, eu gostaria de conhecer uma escola 1a em Sio Paulo tem, minha amiga
trabalhou falou que tem classe bilingue (P3-EE, 2024).

Conheco assim, superficialmente. Nunca me aprofundei, mas conheco (P4-EE, 2024).

Que ¢ ensinar concomitante a Libras e a Lingua Portuguesa, ja ouvi falar, mas
vagamente (P4-EI, 2024).

De surdos, no caso? Ah, sim, o que seria, né? o direito a intérprete de Libras, né? Ao
lado do aluno. O AEE também, sala de recurso multifuncional, sempre (P5-EE, 2024).

A nova Lei n® 14.192/2021, altera a LDB 9394/96 e institui a modalidade de educacio
bilingue de Surdos na LDB em seu capitulo V-A, descrevendo o direito dos alunos surdos a escolas e
classes bilingues, em que o conhecimento ¢ mediado pela sua primeira lingua, a Libras e a aquisi¢ao da
segunda lingua, a lingua portuguesa escrita (Brasil, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

Compreender as percepgdes dos professores sobre a sua atuagio com alunos surdos ¢ o
primeiro passo para a proposi¢ao de politicas que atendam a realidade da inclusao dos estudantes surdos
no sistema de ensino brasileiro. Consequentemente, para que a educag¢ao bilingue de estudantes surdos
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seja efetivamente construida em consonancia com suas especificidades, ¢ imprescindivel que a politica
educacional reconheca as singularidades linguisticas e culturais desses sujeitos. Nesse sentido, torna-se
fundamental a implementa¢ao de uma politica linguistica especifica, que assegure nao apenas o uso ¢ a
valorizagdo da Libras como primeira lingua, mas também a incorporacao de uma pedagogia que esteja
adequada a especificidade da pessoa surda, para que os professores conhecam e utilizem de forma
planejada e sistematica, recursos visuais € imagéticos.
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