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RESUMO: O artigo discute as bases tedricas da profissionalizacao docente e a constitui¢ao da identidade
dos professores de Geografia, a partir de uma analise critica da literatura e dos achados de uma tese de
doutorado. Sao mobilizados autores como Shulman, Pimenta, Tardif ¢ Névoa para refletir sobre os
saberes docentes e suas implicagdes na formagdo inicial. O texto propoe trés Categorias Base —
Formacao para a docéncia, Formagao quanto aos conhecimentos geograficos e Formagao critica-reflexiva
— como ecixos fundamentais para compreender os diferentes modos de ser professor expressos nos
Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs) de Geografia da Regiao Sul do Brasil. Este artigo ¢ um
desdobramento da tese de doutorado defendida no Programa de Pés-Graduagio em Educagio da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), e busca contribuir para o debate sobre a valorizagao
da docéncia e a qualificagdao da formacao inicial de professores.
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PROFESSIONALIZATION AND TEACHER IDENTITY: THEORETICAL BASES FOR THE TRAINING OF
GEOGRAPHY TEACHERS

ABSTRACT: This article discusses the theoretical foundations of teacher professionalization and the
formation of geography teacher identity, based on a critical analysis of the literature and the findings of
a doctoral dissertation. Authors such as Shulman, Pimenta, Tardif, and Névoa are involved in reflecting
on teaching knowledge and its implications for initial teacher training. The text proposes three core
categories—teacher training, training in geographic knowledge, and critical-reflective training—as
fundamental axes for understanding the different ways of being a teacher expressed in the Pedagogical
Projects for Geography Courses (PPCs) in Southern Brazil. This article is an extension of the doctoral
dissertation defended in the Graduate Program in Education at the State University of Santa Catarina
(UDESC) and seeks to contribute to the debate on the valorization of teaching and the qualification of
initial teacher training.

Keywords: teaching identity; teacher training; geography teaching.
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RESUMEN: Este articulo analiza los fundamentos tedricos de la profesionalizaciéon docente y la
formacion de la identidad docente de geografia, a partir de un analisis critico de la literatura y los hallazgos
de una tesis doctoral. Autores como Shulman, Pimenta, Tardif y Névoa reflexionan sobre el saber
docente y sus implicaciones para la formacion inicial docente. El texto propone tres categorias centrales
—formacion docente, formacion en saber geografico y formacion critico-reflexiva— como ejes
fundamentales para comprender las diferentes formas de ser docente expresadas en los Proyectos
Pedagogicos para Cursos de Geografia (PPC) en el sur de Brasil. Este articulo es una extension de la tesis
doctoral defendida en el Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Estatal de Santa Catarina
(UDESC) y busca contribuir al debate sobre la valorizaciéon de la docencia y la cualificacion de la
formacion inicial docente.

Palabras clave: identidad docente; formacion docente; ensefianza de la geografia.

NOTAS INICIAS

O debate sobre a formacao de professores e a constitui¢ao de suas identidades profissionais
tem ganhado crescente destaque nas ultimas décadas, impulsionado pelas dinamicas sociais, economicas
e politicas contemporaneas. A docéncia, que historicamente foi vista por vezes como um "oficio" ou
"vocacio", demanda hoje ser compreendida como uma profissio complexa, dotada de intelectualidade e
estrutura especifica, exigindo uma constante reflexdo sobre suas praticas e saberes. E nesse cenario de
transformagoes e desafios que a profissionalidade e a identidade docente se configuram como eixos
centrais para a qualificacdao do trabalho educacional.

Este artigo ¢ um desdobramento da tese de doutorado intitulada "Tipologias identitarias
docentes: o que os projetos pedagodgicos dos cursos de geografia licenciatura da regiao sul podem revelar
", 'defendida no Programa de P6s-Graduagio em Educacio (PPGE/FAED) da Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC) em 2025. A tese buscou compreender como a organizacao dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de licenciatura em Geografia da Regiao Sul do Brasil contribui para a
constituicao das tipologias identitarias e o desenvolvimento profissional docente, com foco especial nos
Estagios Curriculares Supervisionados.

Neste artigo, temos por objetivo aprofundar a discussio tedrica que fundamenta a
compreensao da profissionalizacao, desprofissionalizacao e da identidade docente, explorando os
principais conceitos e autores que moldaram esse campo de estudo. Para tanto, revisitamos as

contribui¢des de pensadores como Lee S. Shulman (1987), Selma Garrido Pimenta (1997), Maurice Tardif

(2002) e Antonio Novoa (2017), os quais oferecem diferentes perspectivas sobre os "alicerces docentes",
ou seja, os conhecimentos, saberes e disposi¢oes essenciais para o exercicio da docéncia. A partir dessa
base conceitual, o artigo visa analisar como esses "alicerces" se relacionam com as Categorias Base
identificadas em nossa pesquisa de doutorado — Formagao para a docéncia, Formagio quanto aos
conhecimentos geograficos e Formacao critica-reflexiva —, que serviram como lentes analiticas para
investigar as tipologias identitarias propostas nos PPCs dos cursos de Geografia Licenciatura.

Ao explicitar essas bases tedricas e as categorias de analise desenvolvidas, este trabalho busca
oferecer um panorama robusto sobre a complexidade da formacao e da identidade dos professores,
contribuindo para o debate académico e para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e curriculares

nos cursos de licenciatura em Geografia.

! MICHIELIN, Carolina Aradjo. Tipologias identitarias docentes: o que os projetos pedagégicos dos cursos de geografia

licenciatura da regidao sul podem revelar. Universidade do Estado de Santa Catarina, UDESC, 2025 (doutorado).
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Para dar conta da proposta, este artigo estd organizado nas seguintes seg¢oes: na primeira,
intitulada A profissionalizagao e desprofissionalizagio docente: uma trajetéria em disputa, abordamos os
processos histéricos e politicos que tensionam o reconhecimento da docéncia como profissao,
destacando os mecanismos de valorizacio e desvalorizacdo da carreira docente; em seguida, na segdao
Identidade docente: da construcao individual ao reconhecimento coletivo, discutimos a constituicao da
identidade profissional como um processo dinamico e relacional, atravessado por experiéncias
formativas, politicas educacionais e contextos institucionais; por fim, na segao Os alicerces docentes e as
tipologias identitarias, apresentamos as contribui¢oes teoricas de autores como Shulman, Pimenta, Tardif
e Novoa, relacionando seus conceitos aos achados da tese de doutorado e as Categorias Base
desenvolvidas na pesquisa — Formacgdao para a docéncia, Formagao quanto aos conhecimentos
geograficos e Formagao critica-reflexiva —, as quais orientam a analise das tipologias identitarias
presentes nos PPCs dos cursos de Geografia Licenciatura da Regiao Sul do Brasil.

A PROFISSIONALIZACAO E DESPROFISSIONALIZACAO DOCENTE: UMA
TRAJETORIA EM DISPUTA

A docéncia, historicamente marcada por ambivaléncias, tem sido alvo de intensos debates que
atravessam sua constituicdo como profissio. As disputas em torno da profissionalizacio docente se
acentuam num cenario em que politicas de formacao, avaliagdes externas e reformas curriculares
tensionam o exercicio da docéncia entre reconhecimento social e precarizagdo do trabalho. Essa tensao
revela um duplo movimento, a0 mesmo tempo em que se reivindica a profissionalizacao do magistério,
as condi¢oes concretas do trabalho docente sio deslegitimadas e esvaziadas por politicas que
desvalorizam a autonomia e a complexidade da pratica educativa.

Entretanto, essa constru¢ao profissional é marcada por processos de desprofissionalizacao,
entendidos como mecanismos que enfraquecem a docéncia como pratica especializada. Sio exemplos
desses mecanismos a intensificagio do trabalho, a negacido da autonomia pedagdgica, a sobrecarga
burocratica e a ado¢io de modelos de ensino prescritivos, orientados por metas e resultados, em
detrimento da formagao critica. A desprofissionalizacao também se expressa na desvalorizacao salarial,
nas condi¢bes precarias de trabalho e na auséncia de politicas publicas que garantam a formagao
continuada de qualidade.

A formagao docente do professor de Geografia constitui um processo continuo e incessante, que
se edifica e se reinventa a cada etapa da vida pessoal e profissional. O principal desafio da docéncia
contemporanea reside na releitura e reorganizacio dos cursos de licenciatura em Geografia,
fundamentada nas concepg¢oes de profissionalizagao e profissionalidade, que devem ser compreendidas
como elementos especificos, dotados de particularidades, abrangendo os sentidos e significados da
profissio na sociedade.

Névoa (2017) ressalta que a formacao de professores se configura, acima de tudo, como um
problema politico, e ndo meramente técnico ou institucional, devendo ter como matriz a formagao para
uma profissao. A docéncia ¢, e sempre foi, marcada por constantes disputas, sejam elas culturais ou
politicas, evoluindo de um "oficio" ou "vocacao" para uma "profissao" provida de intelectualidade e
estrutura especifica.

A profissao docente e o desenvolvimento profissional encontram-se em constantes disputas,
sejam elas culturais ou até mesmo politicas. Tais disputas tém se intensificado nas dltimas décadas, sendo
pautadas em um contexto que busca mudangas nestas concepgoes, principalmente pela necessidade de
compreender o ensino e a educagao, ndo mais como oficio dos professores, mas sim como uma profissao,
a qual ¢ provida de intelectualidade e estrutura profissional. Para que seja possivel compreender a busca
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incessante pela valorizacao da profissao docente, faz-se necessario depreender acerca dos movimentos
que procuraram profissionalizar o ensino nas ultimas décadas no Brasil.

Para Tardif (2013), a evolugao do ensino pode ser dividida em trés idades historicas. A primeira,
a Idade da Vocagao (séculos XVI a XVIII), atrelava o ensino a comunidades religiosas, concebendo-o
como uma missao e um ato de amor, sem priorizar a formag¢ao formal e com baixa autonomia e auséncia
de salarios para os docentes. Em seguida, a Idade do Oficio (a partir do século XVIII) marca a separagiao
entre Igreja e HEstado e o surgimento das redes publicas e laicas, integrando a profissio docente as
estruturas estatais com bases contratuais e salariais. As escolas normais consolidaram-se como o local de
formacao, focando na experiéncia e rotinas escolares, conferindo aos professores certa autonomia
pedagdgica.

Por fim, a Idade da Profissao (a partir do século XX) surge com o crescimento de especialistas e

o desenvolvimento universitario, universalizando a formac¢ao docente com a extin¢ao das escolas normais
e a criagdo de cursos pedagdgicos, muitas vezes no modelo "3+1", que tendia a desconsiderar os saberes
proprios da docéncia. A tese argumenta que o Brasil, em alguns aspectos, ainda nio superou a "idade do
oficio", persistindo a ideia de voca¢io e amor associada a profissao.
Percebe-se aqui que evolucao do ensino entre as trés idades nao se constitui de forma linear, visto que,
ao observar a idade do oficio e sua trajetoria, nota-se que o Brasil ainda nao superou as relages entre a
religido e a educagao, reforcando os ideais de vocagao e amor quando referidos aos professores da
contemporaneidade.

Nesse cenario, Gatti (2013) defende a consolidagao da profissao docente para além do improviso,
focando na fungao social da Educacao Basica e promovendo uma visio reflexiva do ato de ensinar,
transformando-o em uma pratica a ser pensada, problematizada e melhorada. O desenvolvimento
profissional docente, por sua vez, é um processo complexo e nao linear, influenciado por contextos
sociais, pessoais e profissionais, onde os professores nao "nascem" profissionais, mas se moldam por
meio de interagGes e experiéncias continuas.

A pratica pedagogica é baseada em um repertério de saberes, profissionais, disciplinares,
curriculares, experienciais, praticos, os quais sao adquiridos em diversas instancias. Marcelo (2009) define
a docéncia como a "profissao do conhecimento", um processo individual, coletivo e colaborativo que se
modifica desde o final dos anos 1990, fundamentado no construtivismo e estendendo-se a longo prazo,
intrinsecamente ligado a reformas e politicas publicas.

A partir disso, ¢ possivel compreender a complexidade da (des)profissionalizacao docente, uma
vez que, historicamente, e também politicamente, nunca tenhamos superado a idade do oficio, a qual nao
perpassa da ideia de vocacdo e amor a “profissao”. Ou seja, mesmo que nao tenhamos de fato
profissionalizado a docéncia, ainda lutamos para que a trajetoria de professores e professoras seja
reconhecida e institucionalizada, apesar dos desmontes da Educagao, nos ultimos anos. Além de que,
com o advento da sociedade da informacao e das midias sociais, a autonomia e relevancia docente foi
colocada, novamente, a prova.

Roldao (2011) propde trés cenarios para o desenvolvimento profissional, dada essa complexidade
da desprofissionalizacio docente. O Cenario A — Proletarizagio/Funcionarizacao — é caractetizado pela
escassez na producdo de conhecimento, falta de autonomia e estruturas educacionais desatualizadas,
levando a desprofissionalizagiao. O Cenario B — Praticismo/Militancia Social/Esbatimento Profissional
— vé o professor como militante social, mas sem a valorizagao especifica da profissio e dos saberes
docentes, embora Roldao (2011) reforce que, mesmo agentes sociais, os docentes exercem uma pratica
intelectual. O Cenario C — Reforco de Profissionalidade — é o mais almejado, buscando a especificidade
da fun¢ao docente por meio da teorizagao da pratica e da renovagao da formagao, exigindo o abandono
da homogeneidade em prol da diversidade, com foco na teoria analitica e colaborativa. A
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profissionalizagdo docente estd, portanto, diretamente ligada a constru¢io da identidade docente,
englobando questoes como salarios, beneficios, autonomia, condi¢des de trabalho e planos de carreira.

Exercer uma pratica (docente, clinica, investigativa) ndo é sinénimo da assimilacio dos seus
agentes a categoria de praticos. Pelo contrario, o exercicio de praticas como as que referimos,
social e intelectualmente relevantes no progresso das sociedades, implicam que o desempenho
dos seus agentes seja altamente profissional, teorizado e analitico (Roldao, 2011, p. 24).

A formagao inicial tem papel central nesse cenario, pois ¢ nesse momento que o futuro professor
entra em contato com as primeiras representa¢oes da docéncia como campo profissional. A organizagao
curricular dos cursos de licenciatura, suas concepcoes de estagio, os perfis formativos e os projetos
pedagdgicos funcionam como espelhos que refletem e projetam modos de ser professor. Quando esses
curriculos assumem um carater tecnicista, voltado a instrumentalizacdo ou mesmo a formacio
bacharelesca, colocam em xeque a docéncia como um saber especifico e necessario.

Nesse sentido, nao se pode falar em profissionalizagdo sem reconhecer a docéncia como uma pratica
social que envolve nio apenas dominio de conteidos e métodos, mas também compromisso ético,
responsabilidade social e capacidade de refletir criticamente sobre a realidade escolar. A profissionalizacao
exige o reconhecimento da escola como lugar de producao de saberes e da pratica docente como praxis
transformadora. E nesse chio, concreto e simboélico, que se forjam os sentidos de ser professor.

Ao refletir sobre esse processo, ¢ possivel identificar diferentes modos como os cursos de licenciatura
respondem a essas tensoes. Em alguns casos, ha um esforco deliberado para fortalecer a docéncia como
eixo central da formacdo; em outros, prevalece uma légica bacharelesca, que marginaliza o ensino e
privilegia a formagao para a pesquisa ou para o mercado técnico-cientifico. As disputas em torno do que
significa formar professores revelam, portanto, projetos distintos de sociedade, de educagao e de
profissao docente.

IDENTIDADE DOCENTE: DA CONSTRUCAO INDIVIDUAL AO RECONHECIMENTO
COLETIVO

A identidade docente é uma constru¢ao que integra e aprimora dimensdes individuais e coletivas
de forma conjunta, mesmo que a formacio, por vezes, se estabeleca de modo autonomo. A identidade
pessoal se forma no social, enquanto a identidade profissional se constréi coletivamente, atrelada a
sistemas de acao e interpretagdo no campo social.

Constitui-se uma das dimensdes mais complexas e instaveis do processo formativo. Trata-se de
uma construgdo em constante movimento, atravessada por experiéncias, relagdes sociais, politicas
educacionais e pelas representagoes que os sujeitos elaboram sobre o que € ser professor. Tal identidade
nao ¢ dada, tampouco ¢ unica ou fixa, ela ¢ constituida ao longo do tempo, no entrelacamento entre os
percursos individuais e os contextos coletivos, historicos e institucionais.

E um processo de continua transformacio, influenciado por vivéncias sociais e informagées do
mundo atual, onde a identidade se constitui como um fenémeno relacional, que se desenvolve ao longo
da vida. Essa compreensao remete a necessidade de deslocar a identidade docente de uma abordagem
estritamente psicologica para uma perspectiva que considere sua constitui¢ao como fendémeno social e
cultural.

O sujeito docente se constréi no interior de um campo de forgas, em que multiplos discursos
disputam o significado da docéncia, do conhecimento e da escola. Nesse sentido, a identidade profissional
nao ¢ algo que o professor possui, mas algo que ele constantemente constroi — e reconstroi — em meio
a contradicGes, resisténcias e reconfiguragoes.
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A produgao da identidade docente é fortemente marcada pelas condigdes materiais do trabalho
educativo e pelas experiéncias formativas. As universidades, os estagios, os grupos de pesquisa, Os
movimentos sociais e, sobretudo, a escola como espago de atuagao concreta, contribuem para moldar os
sentidos atribuidos a docéncia. Ao mesmo tempo, esses espacos sio permeados por discursos
contraditérios que ora valorizam, ora deslegitimam a profissao. Isso faz com que o professor precise
constantemente ressignificar e afirmar sua identidade frente a multiplas pressdes externas.

Um aspecto central para compreender esse processo ¢ o papel das representa¢des sociais que
atravessam a figura do professor. Representagdes construidas ao longo da histoéria, ora romantizadas, ora
culpabilizantes, configuram o imaginario social sobre a profissao e impactam a forma como os docentes
se percebem e se posicionam. A identidade docente, portanto, nao é apenas uma escolha individual, mas
também uma resposta coletiva as expectativas e normas sociais que recaem sobre o oficio de ensinar.

Marcelo (2009), Veiga e Viana (2009) enfatizam a inter-relagdo entre interesses individuais e
coletivos na formacao da identidade docente, dependendo da formacao pessoal, com intencionalidades,
e coletiva, diversidade do grupo social. A construgao da identidade do professor surge como um processo
interativo e dinamico, resultado de rela¢Ges entre o eu e 0s outros, que se aprimoram através da agao e
da reflexao.

Garcia, Hypolito e Vieira (2005) apontam que as identidades docentes sao multiplas e diversas,
influenciadas pelas condi¢oes de formagao e atuagao profissional. O Estado e as politicas publicas podem
"manufaturar”" identidades de acordo com as demandas estatais, influenciadas pela globalizagdo e
mudangas economicas, buscando perfis docentes alinhados a logicas empresariais de desempenho e
lideranca, como destacado por Lawn (2001). Essa "nova identidade" busca a melhora do sistema
educativo e demanda professores "disciplinados, obedientes, sociais e responsaveis", numa légica de
recompensa por bom desempenho. No entanto, as identidades docentes nao se reduzem a discursos
neoliberais; sio entendidas pelas posi¢oes dos sujeitos em contextos heterogéneos e por diversos agentes
sociais, considerando aspectos como género, raca e classe social.

Os professores sao frequentemente fragmentados por demandas educacionais e éticas variadas e
contraditérias (burocraticas, morais, profissionais e técnicas), necessitando redefinir seus papéis e,
consequentemente, suas identidades. A identidade é um fendémeno relacional que exige a articulagao dos
"alicerces docentes".

Além disso, ¢ importante destacar que a identidade se constitui em meio a praxis. E no exercicio
cotidiano da docéncia — entre o planejado e o vivido, o previsto e o improvisado — que o professor se
reconhece e se diferencia como sujeito profissional. As interagdes com os estudantes, com 0s pares €
com a gestao escolar, assim como os enfrentamentos com as condi¢oes estruturais da escola publica,
produzem marcas identitarias que nao podem ser desconsideradas.

A dimensio coletiva da identidade se expressa também nos processos de mobilizagao e resisténcia
protagonizados por professores/as em defesa de seus direitos, de seus saberes e de suas praticas. Ao
afirmar a docéncia como pratica social e politica, a identidade docente se torna também campo de luta
por reconhecimento, por condi¢oes dignas de trabalho e por uma educagao emancipadora. E nesse
embate entre o individual e o coletivo, entre o subjetivo e o estrutural, que se delineiam os contornos da
identidade profissional docente.

Assim, pensar a identidade docente implica compreender os percursos de formacao e de atuagao
profissional como processos dinimicos, histéricos e contextuais. Implica reconhecer que ser professor/a
¢ mais do que ocupar um cargo ou desempenhar uma funcao: ¢ assumir um lugar social que envolve
sentidos, disputas, afetos e escolhas — sempre provisorias, sempre em construcao.

OS ALICERCES DOCENTES E AS TIPOLOGIAS IDENTITARIAS
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Os docentes, para Callai (2000), necessitam, sem sobra de davida, deter dos conhecimentos
especificos de sua ciéncia ou de sua area, todavia, devem possuir o discernimento de como fazer o uso
de tais saberes. E imprescindivel ter o dominio dos alicerces docentes para que o desenvolvimento
profissional seja consolidado, bem como para que a identidade docente seja construida de maneira
concreta. No entanto, quais sao essas bases, saberes, alicerces ou perspectivas do conhecimento, que
devem ser dominadas pelos professores e professoras? Sio diversos os autores, em variadas décadas, que
abordam as particularidades do conhecimento docente, sejam eles pedagdgicos ou especificos.

Esta secdo, propoe investigar a respeito dos alicerces docentes, os quais abordam as
concepgoes de docéncia e formagao, de alguns autores, como Shulmam (1987), Pimenta (1997), Tardif
(2002) e Noévoa (2017), além de apresentar as Categorias Base, que foram propostas para a tese de
doutorado, da qual esse artigo é fruto, além de que, as destacamos, ousadamente, como categorias
essenciais para a formagdo dos professores: Formagdo para docéncia, Formagao criticareflexiva e
Formacao quanto aos conhecimentos geograficos.

Shulmam (1987), discute acerca da Base de Conhecimentos para a formagao docente, sendo
estes divididos em sete categorias: o conhecimento do conteudo, o conhecimento pedagdgico geral, o
conhecimento do curriculo, o conhecimento pedagdgico do conteudo, conhecimento dos alunos, o
conhecimento de contextos educacionais e conhecimento dos fins.

Enquanto isso, Pimenta (1997), dispoe a respeito dos Saberes da Docéncia, sendo eles: a
experiéncia, o conhecimento e os saberes pedagogicos.

Tardif (2002), bem como Pimenta (1997), também relaciona seus alicerces aos saberes,
referindo-se aos Saberes dos Professores, os quais se distribuem em cinco deles: os saberes pessoais dos
professores, os saberes provenientes da formacao escolar anterior, os saberes provenientes da formagio
profissional para o magistério, os saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no
trabalho e os saberes provenientes de sua propria experiéncia na profissao.

Ja, Novoa (2017), aborda os alicerces docente a partir de cinco posi¢es para a formagio
profissional dos professores, as quais surgem atreladas a questionamentos referentes a docéncia, sendo
eles: Disposicao pessoal, a Interposicao profissional, a Composicao pedagodgica, a Recomposicao
investigativa e a Exposicao publica. A tabela a seguir (Quadro 01), evidencia visualmente cada um dos
saberes docentes e seus autores, destacando o titulo dos artigos, os quais foram apresentados os alicerces
docentes e o0 ano de sua publica¢ao. Foram selecionados autores e seus apontamentos desde a década de
1980 até a contemporaneidade.

Quadro 01: Os saberes docentes.

= Conhecimento do contetddo;
= Conhecimento  pedagdgico

geral;
=  Conhecimento do curticulo;
Conhecimento e = Conhecimento pedagdgico do
ensino: fundamentos conteudo;
para a nova reforma. | 1987 = Conhecimento dos alunos;

= Conhecimento de contextos
educacionais;

= Conhecimento dos fins,
propésitos e valores da
educacio.
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=  Saberes da docéncia: a
experiéncia;

1997 = Saberes da docéncia: o
conhecimento;

= Saberes da docéncia: saberes
pedagobgicos.

= Sabres pessoais dos
professores;

= Saberes  provenientes da
formacio escolar anterior;

= Saberes  provenientes da
formagao profissional para o
magistério;

2002 = Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho;

= Saberes provenientes de sua
proépria experiéncia  na
profissio, na sala de aula e na
escola.

= Disposi¢ao pessoal — como
aprender a ser professor?

= Interposicdo profissional —
como aprender a sentir como
professor?

= Composi¢do pedagbgica —
como aprender a agir como

2017 professot?

= Recomposicao investigativa —
como aprender a conhecer
como professor?

* Exposicio putblica — como
aprender a intervit como

professor?

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Destaca-se aqui, o trabalho de Lee S. Shulman, no ano de 1987, intitulado de Conhecimento
e ensino: fundamentos para a nova reforma, no qual o autor aborda as bases de conhecimento para o
ensino. O autor, organiza uma série de conhecimentos que se fazem necessarios para a constru¢io da
base de conhecimento dos professores, uma vez que o ensino comeg¢a com o docente compreendendo o
que deve ser aprendido e como este conhecimento deve ser ensinado. Dessa forma, Shulman (1987),
apresenta sete conhecimentos que os professores e professoras deveriam deter como profissionais da
educacio, sendo eles:

* Conhecimento do conteudo;

* Conhecimento pedagogico;

* Conhecimento do curriculo;

* Conhecimento pedagoégico do conteudo;
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* Conhecimento dos alunos;

* Conhecimentos dos contextos educacionais; e

* Conhecimentos dos fins, propositos e valores da educagio.

O primeiro conhecimento destacado pelo autor ¢ referente aos conhecimentos especificos
de sua 4area ou disciplina, podendo ser reconhecido também como o conhecimento técnico de cada area
de ensino. Englobando a compreensiao dos fenomenos e processos da matéria ensinada, porém, sabe-se
ha muito tempo, que o dominio dos conteidos especificos nio garante que o processo de ensino-
aprendizagem seja de fato consolidado.

Dessa forma, Shulman aponta a necessidade do conhecimento pedagbgico geral,
evidenciando, particularmente, as referéncias, principios e estratégias que gerenciam e organizam a sala
de aula e a aula, estas vao além da matéria lecionada. Atrelado ao conhecimento pedagogico geral, surge
o conhecimento do curriculo, o qual necessita a compreensao dos materiais e programas que versam
sobre os contextos educacionais, aqui destaco os conhecimentos frente as politicas publicas que estdo em
vigéncia. O conhecimento mais difundido por Shulman (1987) é o conhecimento pedagdgico do
conteudo, originalmente chamado de Pedagogical contente knowledge (PCK). Tal conhecimento ¢
composto pela compreensio dos conteudos pedagdgicos que proporcionam o entendimento profissional
e a agdo reflexiva de ser professor.

E o conhecimento que propée diferenciar o professor de uma area, de um especialista nesta
mesma area, destacando a capacidade da transposicao didatica e de conteudo das disciplinas e assuntos
de areas especificas, compreendendo a “dimensio do conhecimento da matéria para o ensino”
(SHULMAN, 1980, p.9).

Em seguida, Shulman (1987), destaca a importancia do conhecimento dos alunos, mais
especificamente de suas caracteristicas particulares, considerando os processos de aprendizagem, as
questoes de desenvolvimento dos estudantes e os seus aspectos cognitivos. Vinculado a tal
conhecimento, o autor aponta o conhecimento dos contextos educacionais, aqueles que se atentam ao
funcionamento das dinamicas em sala de aula, bem como as questdes acerca do gerenciamento
educacional, a gestio e financiamento do préprio sistema de educagao. Considerando ainda, as
peculiaridades e aspectos culturais das comunidades as quais o contexto educacional esta inserido. Por
fim, o autor destaca a necessidade de determos o conhecimento dos fins, propositos e valores da
educacio, tal como as bases histéricas e filosoficos que as circundam.

Passando-se dez anos das contribuicdes de Shulman, Selma Garrido Pimenta, em 1997, em
seu artigo Formagdo de professores: saberes da docéncia e identidade do professor, aponta os saberes
essenciais para a formagao docente. Pimenta (1997), enfatiza que na sociedade contemporanea se faz,
cada vez mais, necessario o trabalho docente, visto que este media os processos constitutivos da cidadania
e educacio dos estudantes. E neste contexto que a autora elucida trés saberes da docéncia:

* Os saberes da docéncia — a experiéncia;

* Os saberes da docéncia — o conhecimento;

* Os saberes da docéncia — saberes pedagogicos.

A experiéncia, mais especificamente os saberes da experiéncia na docéncia, ja fazem parte
dos estudantes de licenciatura antes mesmo destes se tornam professores e professoras, estes sao 0s
saberes das experiéncias como estudantes, antes mesmo da graduagdo. Essa experiéncia também ¢é
destacada pelo que se sabe, socialmente, do trabalho docente e das mudancas historicas da profissao.

Os licenciandos “sabem, mas nao se identificam como professores” (PIMENTA, 1997, p.
7), perpassam pelo desafio de enxergar como professor e nao mais como estudante. Sendo assim, segundo
a autora, os saberes da experiéncia se constituem pela produg¢ao cotidiana dos professores, a partir de um
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processo de reflexdo acerca da pratica. O conhecimento emerge por meio de questionamentos acerca da
sua diferenca em relagao a simples informagao.

E preciso ter nocio da informacio para o processo de conhecer passe a ser veridico, porém,
saber a informacio é apenas um estagio do conhecimento. E preciso analisar e trabalhar as informagdes,
para que assim se possa criar consciéncia sobre a informagao obtida, ou seja, “produzir novas formas de
progresso e desenvolvimento” (PIMENTA, 1997, p. 8). Dessa forma, de acordo com a autora, apenas a
producao de conhecimento nao ¢ suficiente, é necessario proporcionar condi¢oes para a producao dos
saberes.

A didatica é apresentada como forma de articular tais saberes, sendo explicitada a partir dos
saberes pedagdgicos de Pimenta (1997). Para a autora, e seus estudantes de licenciatura, didatica é definida
como o saber ensinar, revelando assim que existe um saber direcionado ao ato de ensinar, ou seja, a
experiéncia e os conhecimentos especificos nao sao suficientes para dar conta dos processos
educacionais, se fazem necessarios os saberes da didatica e os saberes pedagogicos.

Maurice Tardif, no ano de 2002, publica o livro intitulado de Saberes Docentes e formacio
profissional, no qual, em seu segundo capitulo, chamado de Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho
no magistério, apresenta os saberes dos professores. Tais saberes se constituem pela mobilizagao dos
mesmos nas praticas cotidianas dos professores, servindo para a resolugao dos desafios encontrados no
exercicio da docéncia, “dando sentido as situagoes de trabalho que lhes sao proprias” (TARDIFE, 2002,
p. 58), sendo eles:

* Saberes pessoais dos professores;

* Saberes provenientes da formagao escolar anterior;

* Saberes provenientes da formacao profissional para o magistério;

* Saberes provenientes dos programas dos livros didaticos usados no trabalho;

* Saberes provenientes de sua propria experiéncia na profissao, na sala de aula e na escola.

O autor propos entdao identificar e classifica os saberes dos professores a partir de seu
pluralismo, considerando que os saberes profissionais se relacionam com os lugares de atuagdo do
professor, bem como as organiza¢oes que formam docentes. Cada um dos saberes dos professores esta
associado a sua fonte social de aquisi¢ao e aos modos de integragao no trabalho docente.

Os saberes pessoais dos professores, sao adquiridos por meio da familia, do ambiente de vida
e da educacao base deste professor, e estes sao integrados no trabalho docente pela histéria de vida e pela
socializacao primaria do mesmo. Os saberes provenientes da formacao escolar anterior remetem a escola
primaria e secundaria dos docentes, além dos estudos pos-secundarios nao especializado, sendo integrado
a profissao por meio da formagao e socializagao anterior a profissionalizagao.

Para o autor, os saberes provenientes da formagao profissional para o magistério, advém de
estabelecimentos de formagao de professores, dos estagios e de diversos cursos de reciclagem, tendo
como modo de integracio docente a formagao e socializacao profissionais nas proprias institui¢oes de
formacao de professores e professoras. Os saberes provenientes dos livros didaticos usados no trabalho,
acontecem pela utilizagio dos instrumentos didaticos dos professores, sendo eles programas, livros
didaticos, cadernos de campo e de exercicios, etc. Estes se concretizam no trabalho docente pela
utilizacdo de tais recursos para a realizacao de tarefas em sala de aula.

Por fim, os saberes provenientes da propria experiéncia na profissio, na sala de aula e na
escola, tém como fonte social de aquisi¢ao a pratica do oficio na escola e na sala de aula, bem como a
experiéncia de seus pares. Possuindo como modo de integragao ao trabalho docente a pratica da docéncia
e sua socializagdao profissional.

A vista disso, para Tardif (2002), os diversos saberes dos professores nio sao, diretamente,
produzidos por eles mesmos, dependem de fatores e esferas exteriores ao oficio de ensinar, uma vez que
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surge de lugares socialmente caracterizados, como anteriores a carreira e ao trabalho docente.
Consequentemente, faz-se necessario, que ao atribuirmos a nog¢ao de ‘saberes’, a partir de um sentido
vasto que englobaria conhecimentos, aptidoes e atitudes docentes, isto ¢, aquilo que denominamos de
saber, diz respeito ao saber-fazer e ao ato de saber-ser. Sendo assim, o desenvolvimento do saber
profissional ¢ associado primordialmente a suas fontes e lugares de aquisi¢io, assim como 0s seus
momentos e fases de constituicao (TARDIF, 2002).

No ano de 2017, Anténio Névoa, expoe em seu artigo, denominado de: Firmar a posicao
como professor, afirmar a profissio docente, mais especificamente na segunda parte de seu trabalho, as
cinco posi¢oes para uma formagao profissional dos professores, as quais correspondem a:

* Disposi¢ao pessoal — como aprender a ser professor?

* Interposicao profissional — como aprender a sentir como professor?

* Composicao pedagdgica — como aprender a agir como professor?

* Recomposicio investigativa — como aprender a conhecer como professor?

* Exposicao publica — como aprender a intervir como professor?

Ao apresentar as posi¢oes para a formagao docente, Novoa (2017), afirma que os saberes
dos professores devem ser mobilizados a partir dos conhecimentos cientificos e culturais. Conferindo-se
de compreender os desafios relacionados ao conhecimento da contemporaneidade, em toda a sua
complexidade.

O autor enfatiza que a escola possui dois pilares centrais os quais abarcam as posi¢oes da
formagao docente: o conhecimento e a mobilidade social. Sendo o conhecimento indissociavel as logicas
pessoais e a mobilidade social vai além da dimensao pessoal, abrangendo grupos e comunidades as quais
estao inseridos. A primeira posi¢ao trazida por Névoa (2017), é a Disposi¢ao pessoal, vinculada ao
questionamento: como aprender a ser professor? A qual destaca que é preciso conhecer a predisposi¢ao
para a profissao docente dos estudantes. Este momento inicial dos cursos configura-se como a primeira
fragilidade da profissao, visto que se verifica as condi¢oes e disposicoes dos licenciandos para serem
professores.

A disposigao pessoal apresenta-se por meio de dimensoes pessoais e profissionais, no caso
da docéncia, aborda “quem somos” atrelado ao ato de “como ensinamos”, uma vez que, para Novoa
(2017), o processo de aprender a ser professor parte da constru¢ao de um trabalho sistematico que atende
o desenvolvimento da prépria profissao.

A Interposicao profissional, uma das cinco posi¢des do autor, esta ligada a pergunta de como
aprender a sentir como professor? Sendo este o eixo formador de qualquer profissio, compreendendo o
contato inicial, ou seja, a socializa¢ao e conhecimento do contexto profissional. Para tal, ¢ preciso imergir
na profissio, visto que “nao ¢ possivel formar professores sem a presenca de outros professores e sem a
vivéncia das institui¢es escolares” (N6voa, 2017, p. 1122). A visto disso, é indispensavel que a formagao
docente permita que os estudantes possam construir sua posi¢ao como professores, fazendo com que
estes aprendam a se sentir como docentes.

Na sequéncia o autor aborda a posicdo de Composicio pedagogica, a qual advém do
questionamento: como aprender a agir como professor? Tal posicdo propde a valorizagdo do
conhecimento profissional docente, visto que os professores necessitam deter do conhecimento organico
e compreensivo de sua disciplina, acompanhando a evolu¢do de sua ciéncia, assim como Os
conhecimentos pedagogicos do ser professor.

O conhecimento pedagdgico se difere do conhecimento profissional docente, uma vez que
¢ constituido por diferentes esferas, sendo elas: a raiz psicolégica sobre os conhecimentos das criangas e
jovens e as suas cogni¢oes de aprendizagem, os contextos sociais, histéricos e politicos da educagao, as
metodologias e didaticas e por fim, a reflexao da produgao do conhecimento pedagdgico (Névoa, 2017).
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A Recomposi¢ao investigativa, manifesta-se por meio da pergunta de como aprender a
conhecer como professor? Esta posi¢io exige que a formagao docente crie condi¢des para a renovagao
do trabalho pedagdgico, considerando a forma em que a profissdao incorpora a rotina e 0 contexto a seus
profissionais em formagdo. Dessa forma, ¢ preciso que a profissio registre suas reflexdes como maneira
de difundir o conhecimento do ser, visto que este ¢ o caminho para acumular e renovar as praticas
educativas.

A ultima posi¢ao de Novoa (2017), é nomeada de Exposi¢ao publica, sendo influenciada pelo
questionamento de como aprender a intervir como professor? Essa pergunta se apresenta em um
contexto de grandes mudangas e incertezas na educagao, considerando que uma das tendéncias atuais é
a abertura da escola ao espaco publico. A disposi¢ao deste espago educacional carece de uma participagao
maior das comunidades de fora do ambiente escolar, levando em conta as familias, associagoes e até os
movimentos sociais (Novoa, 2017).

Posto isto, ser professor é empoderar-se da sua profissao, tomando partido das lutas e
demandas das questoes educativas, intervindo com consciéncia critica na constru¢io das politicas
publicas e buscando compreender a sua identidade docente desde a formacao inicial.

A partir da investigacdo e analise dos saberes dos professores propostos por estes autores,
foi possivel correlaciona-los as categorias base que emergiram de nossa pesquisa de mestrado e utilizadas
na tese de doutorado. As categorias em questao, que nomeamos de Categorias Base, nortearam as analises
durante a pesquisa de mestrado, sendo elas “Formagdo para docéncia”, a “Formagdo quando aos
conhecimentos geograficos” e a “Formagao critica-reflexiva”.

Durante as analises realizadas na disserta¢ao, o intuito principal era de perceber de que forma
se constituem e se constroem as identidades docentes presentes nos PPCs das trés IES (UDESC, FURG
e UEM) selecionadas para estudo, fazendo uso da mesma metodologia proposta nesta tese, a Analise
Textual Discursiva — ATD. O método em questio nos possibilitou construir categorias estabelecidas a
partir de relacGes entre os cursos analisados, construindo categorias que surgem em diferentes niveis, as
iniciais, intermediarias e as finais. Neste caso, emergiram as trés categorias base:

* Formagao para a docéncia;

* Formacao quanto aos conhecimentos geograficos;

* Formacio critica-reflexiva.

As categorias base representaram uma certa idealizagiao do que todos os Estagios Curriculares
Supervisionados dos cursos de Geografia Licenciatura deveriam abarcar nas ementas das IES analisadas.
As categorias base emergiram dos discursos dos objetivos dos cursos e serviram de fundamento para
analise dos demais fragmentos dos PPCs (perfis profissionais e ementas dos estagios). Foi proposto
entdo, discutir as categorias que emergem dos objetivos gerais, estabelecidas como categorias base, para
assim categorizar a tipologia de formacao de cada um dos cursos de Geografia Licenciatura das IES
analisadas.

Como tipologia e caracterizacio dos cursos baseou-se em Silva (2016), que em sua
dissertagdo caracteriza seus estudos em trés identidades distintas, para cada curso: a identidade
bacharelesca, a identidade mista e a identidade especifica para docéncia. Fundamentada nestas
observagoes, ¢ possivel correlacionar as Categorias Bases juntamente com os saberes docentes
apresentados por Shulman (1987), Pimenta (1997), Tardif (2002) e Novoa (2017). Tais autores defendem
a necessidade de definir posi¢oes e aspectos que sao imprescindiveis para a consolida¢ao da formagao,
da identidade e da profissio docente.

Para tal propésito, o quadro abaixo (Quadro 02), possibilita perceber de que forma as
categorias base estao vinculadas aos saberes e alicerces dos professores, anunciados anteriormente. Dessa
forma, sera possivel compreender que certas formacoes propiciam determinados saberes docentes.
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Quadro 02: As categorias base e os alicerces da formagao docente.

Saberes da docéncia:
saberes pedagdgicos. PIMENTA (1997).

= Sabetres provenientes

da formacio
profissional para o TARDIF (2002).
magistério.

= Composi¢io
pedagégica — como
aprender a agir como
professor?

= Interposi¢ao NOVOA (2017).

profissional — como

aprender a sentir como

professor?

Saberes da docéncia: o
conhecimento; PIMENTA (1997).

= Saberes provenientes
dos programas e livros
didaticos usados no TARDIF (2002).
trabalho.

=  Recomposi¢ao

investigativa — como
aprender a conhecer NOVOA (2017).

como professor?
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= Saberes da docéncia: a
experiéncia; PIMENTA (1997).

= Sabres pessoais dos
professores;
= Saberes provenientes

da formacdo escolar

anterior;

= Saberes provenientes TARDIF (2002).
de sua propria
experiéncia na

profissdo, na sala de
aula e na escola.

= Disposi¢ao pessoal —
como aprender a ser
professor?

= Exposicio puablica — NOVOA (2017).
como  aprender a
intervir como
professor?

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

O Quadro 02 conecta as possibilidades de formagao docente, para os cursos de Geografia
Licenciatura, aos saberes que os professores devem articular durante a sua formagao e profissio. Foi
relacionado a Formagdo para a docéncia a dois conhecimentos de Shulman (1987): o Conhecimento
pedagdgico geral e o Conhecimento pedagogico do contetido, enquanto que o saber de Pimenta (1997)
corresponde aos saberes pedagdgicos.

Em relacao a Tardif (2002) foi atribuido os Saberes provenientes da formagao profissional
para o magistério, ja a Novoa (2017), destacam-se as Composicao pedagdgica — como aprender a agir
como professor? E a Interposicao profissional — como aprender a sentir como professor? Tais saberes
foram associados a esta formagao visto que promovem, na formagao inicial, a compreensio da docéncia
a partir dos elementos didaticos que contribuem para a pratica dos professores.

No que se refere a Formagao quanto aos conhecimentos geograficos, associa-se, por meio
de Shulman (1987), os Conhecimentos do contetdo e do curriculo. Quanto a Pimenta (1997), destaca-se
os Saberes da docéncia: o conhecimento e Tardif (2002), os Saberes provenientes dos programas e livros
didaticos usados no trabalho.

Por fim, para Névoa (2017), elenca-se a Recomposi¢ao investigativa — como aprender a
conhecer como professor? Aqui, vale destacar que, por mais que os cursos de formaciao docente nao
devam formar especialistas em suas areas, mas sim professores especificos, é necessario ter dominio do
conteudo e do curriculo do qual somos habilitados. No que diz respeito a Formagao critica-reflexiva,
alinha-se a Shulman (1987), o Conhecimento dos alunos, o Conhecimento de contextos educacionais e
o Conhecimento dos fins, propositos e valores da educagao. O saber de Pimenta (1997), destacado ¢é o
da experiéncia, enquanto que para Tardif (2002) ressalta-se os Sabres pessoais dos professores, Saberes
provenientes da formagao escolar anterior e os Saberes provenientes de sua propria experiéncia na
profissao, na sala de aula e na escola. Em Névoa (2017), salienta-se a Disposi¢ao pessoal — como aprender
a ser professor? E a Exposi¢do publica — como aprender a intervir como professor? Uma formagao
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critica-reflexiva vai além das questoes pedagogicas e de contetudo, ela considera as experiéncias € 0s
contextos, tanto dos estudantes quanto dos professores. F o tipo de formagio que lhe permite se
identificar como docente e como profissional, bem como, possibilita a reflexdo de sua pratica como
professor.

Defendeu-se, tanto na dissertagao de mestrado quanto na tese de doutorado, que, para um
curso de Geografia Licenciatura promover uma formagao que atenda as demandas da educagao
contemporanea, ¢ preciso compreender as trés tipologias de formacado: Para a docéncia, quanto aos
conhecimentos geograficos e que seja critico-reflexiva. Os saberes dos professores aqui apresentados,
buscam corresponder a saberes plurais, substanciais e heterogéneos, visto que abordam o préprio
exercicio da docéncia, bem como os conhecimentos e manifestagoes do saber docente (Tardif, 2002).

CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia, entendida como uma pratica social, ética e politica, demanda a construgao de
saberes que nao se restringem ao dominio de conteudos disciplinares. Ao discutir as bases, os saberes e
as perspectivas do conhecimento docente, o presente artigo reafirma a necessidade de se compreender a
formagao de professores como um processo complexo, que articula dimensodes pessoais, contextuais,
epistemoldgicas e pedagbgicas.

A anilise dos aportes tedricos de Shulman, Pimenta, Tardif e Névoa permitiu compreender
que o conhecimento docente ¢ constituido por multiplas fontes e expressa um saber plural e situado,
atravessado por experiéncias, relagoes e contextos diversos. Essa compreensio se alinha a defesa de uma
formacdo docente que valorize a pratica reflexiva, a experiéncia vivida, a compreensao critica dos
contextos educacionais e a apropriagao dos fundamentos teérico-pedagogicos.

A proposicao das categorias base — Formacdo para a docéncia, Formag¢ao quanto aos
conhecimentos geograficos e Formacao critica-reflexiva — contribui para sistematizar uma leitura sobre
os elementos centrais da formagao de professores nos cursos de Geografia Licenciatura. Tais categorias,
ao serem articuladas com os saberes docentes, evidenciam as potencialidades e os limites das propostas
formativas vigentes. Elas também permitem vislumbrar caminhos para repensar os curriculos formativos,
tendo em vista a constituicao de uma identidade docente comprometida com a escola publica, com os
estudantes e com a transformacao social.

E imperativo reconhecer que o professor nao é um simples aplicador de contetidos, mas um
sujeito que age, sente, pensa e transforma. A valorizacdo de sua trajetoria, de seus saberes e de suas
praticas deve estar no centro das politicas de formagao. Nesse sentido, a constituicao da base de
conhecimentos docentes ndo ¢ apenas uma exigéncia técnica, mas sobretudo um compromisso ético-

politico com o direito a educa¢ao de qualidade.
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