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RESUMO: Este artigo analisa as iniciativas de professores da Educacio Infantil e dos Centros
Municipais de Educacio Infantil (CMEIs) no retorno as praticas pedagogicas presenciais apos o ensino
remoto decorrente da pandemia da Covid-19. A pesquisa, de abordagem qualitativa, utilizou entrevistas
semiestruturadas com oito docentes da Rede Municipal de Araucaria (PR). A analise foi realizada segundo
Bardin (2016), com auxilio do soffware Atlas.ti. Os resultados revelam que os professores reformularam
suas praticas, ressignificaram o planejamento e fortaleceram a escuta e o olhar para as criangas,
priorizando os direitos de aprendizagem previstos na BNCC. Dentre os desafios enfrentados estao
lacunas na oralidade, socializagao, motricidade e autonomia infantil. Em resposta, os docentes adotaram
estratégias como contagdo de histérias com participagao ativa, rodas de conversa, brincadeiras,
reconfiguragao dos espacos e uso de tecnologias. Conclui-se que o retorno presencial exigiu sensibilidade,
criatividade e intencionalidade dos professores, evidenciando a importancia da escuta ativa, da formagao
continuada e do planejamento centrado na crianga para uma Educagdo Infantil mais humanizada,
responsiva e conectada com as necessidades do pés-pandemia.

Palavras-chave: educagdo infantil, pandemia, pratica pedagogica, ensino remoto, desenvolvimento
infantil.

CHILD “INSIDE AND OUTSIDE THE BOX”: PEDAGOGICAL PRACTICES IN THE RETURN TO EARLY
CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT: This article analyzes the initiatives of Early Childhood Education teachers and Municipal
Centers for Farly Childhood Education (CMEIs) during the return to in-person pedagogical practices
after the remote teaching period caused by the Covid-19 pandemic. This qualitative research involved
semi-structured interviews with eight teachers from the Municipal Education Network of Araucaria (PR).
Data analysis was based on Bardin (2016) and supported by the A#as.# software. The results reveal that
teachers restructured their practices, redefined their planning, and strengthened their listening and
attention to children, prioritizing the learning rights established in the BNCC. The main challenges
included gaps in children's orality, socialization, motor development, and autonomy. In response,
educators adopted strategies such as storytelling with active participation, group conversations, play-
based activities, spatial reorganization, and the use of digital technologies. It is concluded that the return
to in-person teaching demanded sensitivity, creativity, and intentionality from teachers, highlighting the
importance of active listening, ongoing professional development, and child-centered planning for a more
humane and responsive Early Childhood Education.
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NINO “DENTRO Y FUERA DE LA CAJA”: PRACTICAS PEDAGOGICAS EN EL REGRESO A LA
EDUCACION INFANTIL

RESUMEN: Este articulo analiza las iniciativas de los docentes de Educaciéon Infantil y de los Centros
Municipales de Educacion Infantil (CMEIs) en el regreso a las practicas pedagogicas presenciales tras el
periodo de enseflanza remota causado por la pandemia de Covid-19. La investigacién, de caricter
cualitativo, utiliz6 entrevistas semiestructuradas con ocho docentes de la Red Municipal de Educacion de
Araucaria (PR). El analisis de los datos se bas6 en Bardin (2016), con el apoyo del sofftware Atlas.ti. Los
resultados muestran que los docentes reestructuraron sus practicas, redefinieron la planificacion y
fortalecieron la escucha y la atencién a los nifios, priorizando los derechos de aprendizaje establecidos en
la BNCC. Los principales desafios identificados fueron lagunas en la oralidad, socializacién, motricidad
y autonomia infantil. Como respuesta, se adoptaron estrategias como narraciones con participacion
activa, conversaciones en grupo, juegos, reorganizacion de espacios y uso de tecnologias digitales. Se
concluye que el regreso a la ensefianza presencial exigié sensibilidad, creatividad e intencionalidad
docente, destacando la importancia de la escucha activa, la formacién continua y la planificacién centrada
en el nifio para una Educacién Infantil mas humana y receptiva.

Palabras clave: educacion infantil, pandemia, practica pedagogica, ensefianza remota, desarrollo infantil.

A SARS- COV-2 (COVID-19) E AS REORGANIZACOES DA PRATICA PEDAGOGICA

Em dezembro de 2019, surgiram casos de pneumonia desconhecida em Wuhan, China, e em
janeiro de 2020 foi identificado o novo coronavirus SARS-CoV-2. A doenga espalhou-se rapidamente e
foi declarada pandemia pela OMS em 11 de mar¢o de 2020. Até 17 de janeiro de 2023, a OMS registrou
mais de 662 milhoes de casos e 6,7 milhdes de mortes no mundo, com o Brasil em 5° lugar entre os
pafses mais afetados. No Brasil, o primeiro caso foi confirmado em 26/02/2020 e até 18/01/2023,
ocorreram 695.524 mortes, segundo o Ministério da Saude.

Em 11 de mar¢o de 2020, a OMS declarou a Covid-19 uma pandemia, exigindo medidas
como isolamento social. Uma das a¢Ges emergenciais para atender a “nova realidade” foi a adoc¢ao do
ensino remoto nas instituicdes de ensino, o que exigiu rapida adaptacao por parte das instituigdes e
educadores. Professores tiveram que aprender a utilizar novas tecnologias para atender criangas e
estudantes. Esse processo representou um desafio também para as criangas e suas familias. Os estudantes
perderam o convivio escolar e as familias assumiram um novo papel na media¢io do aprendizado. O
ambiente pedagdgico deu lugar ao espaco doméstico, com todas as suas limitacOes e particularidades.
Essa transicao escancarou desigualdades sociais, econdémicas e¢ de acesso ao tempo e a recursos
pedagdgicos.

Ribeiro (2021) descreve como a chegada inesperada do virus pegou todos de surpresa, sem
preparagao, impedindo que adultos e criangas tivessem tempo para acolhimento e escuta. Isso resultou
em uma adaptacdo rapida e forcada as atividades pedagogicas remotas. Sommerhalde (2022) relata que,
na Educacio Infantil, onde as interacGes e o ambiente presencial sao essenciais, os professores tiveram
que pensar, adaptar e planejar atividades de forma remota, tarefa até entao impensada para essa etapa
educacional.

Considerando os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento previstos em lei e os limites
para o atendimento durante o periodo de atividades remotas, a seguinte problematica ¢ levantada: Quais
as iniciativas dos professores da Educacao Infantil e dos Centros Municipais de EI (Educa¢ao Infantil)
no retorno da pratica pedagogica presencial para atender as lacunas de aprendizagem e desenvolvimento
das criancas?
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Diante desse cenario de mudangas e desafios inéditos, torna-se fundamental compreender
como as praticas educativas foram transformadas e quais estratégias foram adotadas para garantir a
continuidade do processo de ensino-aprendizagem, especialmente na Educa¢ao Infantil. Analisar essas
adaptacOes e suas implicagdes permite refletir sobre as lacunas e potencialidades reveladas durante a
pandemia, além de apontar caminhos para a constru¢ao de uma educa¢ao mais inclusiva e resiliente diante
de futuras crises. Nesse contexto, esta pesquisa tem como objetivo analisar as iniciativas adotadas por
professores da Educacio Infantil e pelos Centros Municipais de Educacido Infantil (CMElIs) no retorno
as praticas pedagogicas presenciais, visando atender as lacunas de aprendizagem das criangas e assegurar
os seus direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento.

Assim, esta investigacdo se justifica por sua relevancia social, cientifica e académica, ao
evidenciar que os impactos da pandemia na educagao persistem no retorno presencial, possibilitando a
compreensao dos desafios enfrentados, o compartilhamento de praticas significativas e o reconhecimento
da atuagao colaborativa dos professores da Educagao Infantil.

A EDUCACAO INFANTIL E O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

A Educagio Infantil, inicialmente focada no cuidado assistencial, evoluiu ao longo do tempo
com estudos e legislagdes que redefiniram seu papel. A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao (LDB) (Lei
Federal n.° 9.394/90) estabelece que a Educacido Infantil visa o desenvolvimento integral da crianga até
5 anos, abrangendo aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social. Ela ¢ a primeira etapa da educagao
basica, oferecendo creches para criangas de até 3 anos e pré-escolas para criangas de 4 a 5 anos. A
Educacao Infantil tem a responsabilidade de oferecer experiéncias pedagogicas, como contar e ouvir
historias, expressar-se de varias formas e escolher papéis em jogos de faz de conta, promovendo o
desenvolvimento pleno das capacidades da crianga (Kusunoki, Conceigao, 2021).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece as aprendizagens essenciais na
Educacao Basica, assegurando os direitos dos estudantes ao desenvolvimento e a aprendizagem. Na
Educacao Infantil, destaca seis direitos fundamentais: conviver, brincar, participar, expressar, explorar e
conhecer-se. A base organiza o ensino em cinco campos de experiéncia: o eu, o outro e o0 nds; corpo,
gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao e espagos,
tempos, quantidades, relacdes e transformagdes e estabelece objetivos de aprendizagem para diferentes
faixas etarias (bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas).

Além disso, a BNCC define as interacoes e as brincadeiras como eixos estruturantes da

Educacao Infantil. Vygotsky (1987) afirma que o brincar é uma atividade criativa e imaginativa que, ao se
combinar com a realidade, permite a crianga explorar novas formas de expressao, interpretagao, agao e
construcao de relagoes sociais. Oliveira (1998) ressalta que, ao vivenciar papéis sociais nas brincadeiras
de faz-de-conta, a crianga cria significados, o que estimula sua imaginagio e promove autonomia,
refor¢ando o brincar como uma atividade essencial para seu desenvolvimento.

O segundo eixo estruturante sao as interagoes, que, por meio da brincadeira, permitem as
criangas aprender a conviver, interagir e resolver conflitos. Vygotsky (1998) ressalta que brincar
desenvolve a criatividade e habilidades sociais. Para Ribeiro (2021), o ambiente escolar ¢ um espago rico
em convivéncias e interagdes significativas, favorecendo o desenvolvimento. Isso reforca Palangana
(2015), que, na teoria sociocultural de Vygotsky, vé o desenvolvimento humano como resultado das
interacOes sociais e da participagao ativa do individuo na construgao do seu ambiente.

Para Vygotsky, aprendizagem e desenvolvimento estio inter-relacionados, onde o
desenvolvimento possibilita a aprendizagem e a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento. Ele
descreve diferentes zonas de desenvolvimento: a Zona de Desenvolvimento Real, que envolve o que a
crianga ja pode fazer sozinha, e a Zona de Desenvolvimento Potencial, que diz respeito ao que a crianga
pode realizar com o auxilio de adultos ou colegas mais experientes. A distancia entre essas zonas ¢é
chamada de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Nesse sentido, o professor é essencial para
otientar o desenvolvimento das habilidades ainda nao adquiridas pelos estudantes.

AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL
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A BNCC define seis direitos de aprendizagem na Educa¢ao Infantil: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se. Torna-se fundamental o professor planejar praticas que
atendam a esses direitos, considerando as necessidades e especificidades da turma, com foco nas
interacoes e brincadeiras. Além disso:

[...] o trabalho pedagdgico precisa se orientar por uma visao das criancas como seres sociais,
individuos que vivem em sociedade, cidadas e cidadaos. Isso exige que levemos em consideragio
suas diferentes caracteristicas, nao s6 em termos de historia de vida ou regido geografica, mas

também em classe social, etnia e sexo (Kramer, 2002, p. 19).

Ao se pensar em pratica pedagogica, Kramer (2002, p.38) destaca alguns principios
importantes:
a) B importante partir da realidade das criancas, reconhecendo sua diversidade. F preciso reconhecer a
diversidade infantil e criar um ambiente acolhedor e instigante, onde as criangas se sintam pertencentes
e livres para se expressar (Rosenau, 2012).
b) Observar e valorizar as interagdes infantis é essencial para o desenvolvimento humano. As relagdes
com outras criangas e adultos fora do nicleo familiar ajudam a construir modos proprios de agir, sentir
e pensar. Cabe ao professor mediar essas trocas e organizar o espago fisico para favorecé-las.
c) Acreditar nas capacidades das criangas ¢ fundamental para promover uma autoimagem positiva. Na
Educagao Infantil, é importante que elas sejam protagonistas, enquanto o professor media o processo
com propostas instigantes, escuta atenta e estimulo a construcdo conjunta do conhecimento (Edwards,
Gardini & Forman, 2010).
d) Na Educacgdo Infantil, sugere-se que as atividades sejam significativas, desafiadoras e prazerosas,
estimulando a curiosidade e valorizando os interesses das criangas. O ensino precisa ser flexivel e
considerar a diversidade, pois “as atividades selecionadas devem priorizar a diversidade cultural, social e
intelectual na sala de aula de educacao infantil” (Rosenau, 2012, p. 93).
¢) E importante ampliar a construcio do conhecimento das criancas, valotizando o acesso a saberes do
mundo fisico e social. Para isso, o trabalho pedagégico pode abordar temas diversos presentes nos
campos de experiéncias da BNCC, promovendo relagdes com a atualidade e o cotidiano das criangas.
e) A participacdo e a ajuda mutua favorecem a autonomia e a cooperagao. Segundo Vygotsky, a Zona de
Desenvolvimento Proximal é o espago entre o que a crianga sabe e o que pode aprender com apoio.
Propor desafios e valorizar a brincadeira contribui para esse processo (Koerich, 2012).

Para Paulo Fochi (2015; 2016), os campos de experiéncia sao essenciais ao desenvolvimento
integral infantil, construido nas relagdes com pessoas ¢ o mundo. Segundo Barbosa e Fochi (2015), ¢é
fundamental considerar as vivéncias reais das criancas, suas interacoes, culturas e narrativas em diferentes
linguagens, pois aprendem movidas pelo desejo de compreender o mundo.

Fochi (2015) afirma que organizar os campos de experiéncia requer trés pilares: ludicidade,
continuidade e significatividade. A ludicidade permite que a crianga crie e atribua sentidos; a continuidade
valoriza a sequéncia e o tempo necessario para aprofundar as experiéncias que juntos, promovem
aprendizagens ricas e significativas.

Além dos aspectos da pratica, destaca-se o papel fundamental do professor, cuja atuagao na
Educagio Infantil ¢ uma pratica social complexa, que envolve relagcées formais e informais para a troca
de ideias e construcao de conhecimentos (Almeida; Soares, 2012). O conjunto de trocas sociais reflete-se
no ambiente escolar, onde o professor equilibra a teoria da formacao inicial e a pratica cotidiana. Martins
(1989) distingue a "Didatica tedrica", baseada em conjecturas para orientar a agdo educacional, da
"Didatica pratica", que considera as necessidades sociais dos estudantes e ¢ “aquela vivenciada pelos
professores [...]” (Martins, 1989, p. 21). Martins (1989) destaca que o professor, ao enfrentar as barreiras
da sala de aula, busca adaptar-se a realidade do ambiente escolar, desenvolvendo a "Didatica Pratica".
Isso se tornou ainda mais relevante durante o perfodo de atividades remotas e no retorno as aulas
presenciais, quando foi necessario considerar as necessidades e interesses especificos de cada crianga que
vinha.
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ENTRE RETORNOS E REINVENCOES: CAMINHOS DA PRATICA

Metodologicamente, o presente estudo adota uma abordagem qualitativa, onde a
proximidade com o problema de pesquisa oriundo da prépria pratica profissional “Quais as iniciativas
dos professores da Educagido Infantil e dos Centros Municipais de EI no retorno da pratica pedagogica
presencial para atender as lacunas de aprendizagem e desenvolvimento das criangas?” foi fator primordial
(Martins, 1989).

Escolheu-se a entrevista semiestruturada por sua flexibilidade e abordagem aberta,
permitindo uma escuta profunda das experiéncias dos professores durante a pandemia e o retorno
presencial (Minayo, 2001). A entrevista semiestruturada e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) foram aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR, por meio do Parecer
Consubstanciado do CEP, tendo como numero: 6.514.726.

A coleta de dados envolveu professores que lecionaram durante o periodo de isolamento
social/ensino remoto e no retorno das atividades presenciais.

Os participantes foram acessados pelas pesquisadoras por meio de sua atuacao na Rede
Municipal de Ensino e das formagdes continuadas. Foram convidados via aplicativo WhatsApp, onde
explicou-se a finalidade da pesquisa e, apds o aceite, foram agendadas as entrevistas presenciais conforme
a disponibilidade. Foram convidados 10 professores, dos quais 8 aceitaram participar. Cinco entrevistas
foram presenciais, enquanto trés ocorreram via Goggle Meet devido a impossibilidade de serem presenciais.
As entrevistas com roteiro de perguntas abertas e gravadas com autorizacdo, duraram cerca de 25 a 60
minutos.

As entrevistas foram transcritas com o Soffware TurboScribe. Apos isso, foi realizada uma
leitura individual para corrigir erros e vicios de linguagem nas transcrigoes.

A analise de dados foi realizada com o auxilio do Software Atlas #, para o qual foi solicitada
uma licenga temporaria ao grupo de pesquisa CIDES (Criatividade e Inova¢io Docente no Ensino
Superior) da PUCPR. Os documentos foram inseridos no software e para a analise de dados, utilizou-se
o referencial teérico de Bardin (2016). Iniciou-se com uma "leitura flutuante" dos depoimentos dos
participantes, conforme a primeira etapa da pré-analise proposta por Bardin. Em seguida, realizou-se uma
analise mais aprofundada do material e de tratamento de dados o que possibilitou a definicao das
categorias e subcategorias.

Para alcangar as categorias e subcategorias da pesquisa, as entrevistas transcritas foram
codificadas no Software Atlas ti. Os c6digos foram criados a medida que padroes e recorréncias nos dados
eram identificados, permitindo a analise e extracao de significados, sempre em alinhamento com os
objetivos da pesquisa. A codificacio foi organizada em quatro grupos: "dados de formac¢io e atuagao",
"conhecendo com quem se fala", "do ensino remoto ao retorno presencial: do inicio a reorganizacio da
pratica”" e "entre as praticas pedagdgicas de hoje".

Apbs a codificagao e categorizacao dos dados no Software, passou-se a etapa de interpretagao,
inferéncia e discussdao. As categorias sistematizadas deram origem as seguintes subsecoes: 1) Dados de
formagdo e atuagdo: para situar os professores quanto a formacao, local e tempo de atuagio; ii)
Conhecendo com quem se fala: para ampliar a compreensao sobre os entrevistados e suas relagdes com
a Educacao Infantil; iii) Do ensino remoto ao retorno presencial: abordando o ensino remoto, a
reorganizacao das praticas e os desafios do retorno; iv) Entre as praticas pedagdgicas de hoje: destacando
os significados extraidos do periodo e as praticas atuais na Educagao Infantil.

Dados de formagao e atuacao

Foram realizadas oito entrevistas com professoras da Rede Municipal de Educagiao de
Araucaria (PR). Para preservar o anonimato, as participantes foram identificadas com nomes de flores,
simbolizando a diversidade presente no ambiente escolar.
No quadro (1) estao descritos os nomes escolhidos em ordem alfabética com a respectiva
idade de cada participante e o tempo de atuagao como professora de Educag¢ao Infantil na Rede Municipal
de Educacio:
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Quadro 1- Identificacdo dos participantes

Flores Idade (em anos) Temp0~de
atuagao
ADALIA 54 6
CALENDULA 40 14
GIRASSOL 34 4
JASMIM 33 6
LIRIO 30 4
ONZE HORAS 35 12
ORQUIDEA 26 3
ROSA 44 12

Fonte: as autoras, 2024

Quanto a formagao académica, 75% das participantes cursaram Pedagogia, uma possui outra
graduacio em Formacio de Professores e outra concluiu o magistério em nfvel técnico, estando
atualmente cursando Pedagogia. As especializagdes mais frequentes foram em Educagio Infantil (3
participantes), seguidas por Alfabetizagao e Letramento e Educagao Especial (2 participantes em cada).
Também foram mencionadas especializacdes em Ensino Ludico e Neuropsicopedagogia, com uma
participante em cada area.

Conhecendo com quem se fala

A pergunta sobre a trajetoria até a docéncia buscou compreender a identidade profissional
das participantes com base nos “trés A’s” propostos por Névoa (1992): adesio, agao e autoconsciéncia.
A maioria escolheu a docéncia como primeira opgao ou se identificou com a carreira pela convivéncia
com criangas. Todas migraram para a rede publica em busca da estabilidade, e algumas iniciaram como
estagiarias, destacando a importancia dessas experiéncias na formacao docente.

Todas demonstraram forte vinculo afetivo com a Educagao Infantil. Jasmim (2024) destaca
que o professor precisa estar aberto a novas perspectivas, observando a crianca com sensibilidade e
resgatando sua “crianga interior” em atividades simples e ludicas. Orquidea (2024) acrescenta que “[...]
além de estar preparado para diferentes contextos, ¢ preciso estar preparado para diferentes criangas, e
voce estar ali, junto com elas”. Lirio (2024) ainda destacou o "choque de realidade" experimentado pelos
professores entre o aprendizado na formagao inicial e a pratica em sala de aula. Relatou que ao concluir
o curso, a teoria parecia idealizada, mas a realidade da sala de aula revelou desafios e diversidade. Ela se
dedicou a lidar com essas situagoes, alinhando-se a Kramer (2005), que destaca o desafio de reconhecer
a crianga como sujeito historico-cultural no ensino.

DO ENSINO REMOTO AO RETORNO PRESENCIAL: DO INiCIO A REORGANIZACAO
DA PRATICA

Diante da suspensao das atividades presenciais, foram adotadas medidas emergenciais pelos
6rgaos competentes. Em ambito nacional, a Portaria MEC n° 343/2020 autotizou a substitui¢ao das aulas
presenciais por atividades remotas. No Parana, o Decreto Estadual n® 4.258/2020 estabeleceu diretrizes
para o enfrentamento da emergéncia de saide publica causada pelo novo Coronavirus. Em Araucaria—
PR, o Decreto Municipal n® 34.357, de 18 de marco de 2020, instituiu medidas para o enfrentamento da
pandemia de Covid-19, incluindo a facultatividade das atividades a partir de 18 de marco e a suspensao
das atividades pedagdgicas presenciais a partir de 23 de margo, por tempo indeterminado.

Posteriormente, no final de abril de 2020, o Conselho Municipal de Educagio (CME) seguiu
as orientacdoes do Parecer CNE/CP n° 05/2020 e publicou a Resolucago CME n° 01/2020, que
regulamentou em regime especial a reorganizacao do calendario escolar e autorizou o computo de
atividades nao presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual. As unidades
educacionais do municipio se organizaram conforme orientacdes do CME e da SMED. Para atender as
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demandas do perfodo, foram utilizadas estratégias como o envio de atividades via WhatsApp, realizagao
de videochamadas e entrega de cadernos impressos as familias sem acesso a internet.

Memoérias de uma realidade “posta”: o periodo de isolamento e atividades pedagoégicas remotas

Sobre as memorias desse perfodo, as entrevistadas destacaram o uso de tecnologias e
aplicativos como principal meio de contato com as familias durante o isolamento. Caléndula relembra a
produgao de videos tutoriais para apoiar nas atividades em casa. Segundo Kenski (2008), as tecnologias,
desde as mais simples até as digitais, sempre fizeram parte da histéria humana e transformaram os
processos de aprendizagem, devendo ser vistas como meios, nao fins. Assim, embora essenciais no ensino
remoto, também representaram desafios.

Onze Horas (2024) relatou dificuldades como acesso limitado a internet, exclusao digital e
desafios enfrentados como docente. Kenski (2008) aponta que o avanco das tecnologias exige da
educac¢ao adaptagio e uso critico desses recursos. Lirio destacou que o desconhecimento das ferramentas
digitais gerou inseguran¢a em muitos profissionais. A dificuldade de integrar essas tecnologias ficou
evidente na pandemia, como observam Batista Martins et al. (2020), ao afirmarem que muitos professores
nao se sentiram preparados para transferir a sala de aula para o ambiente doméstico.

Embora ja existissem diversas ferramentas digitais antes da pandemia, seu uso pedagogico
era limitado e pouco valorizado, apesar do reconhecimento das TDICs (Batista Martins et al., 2020). Para
Rosa (2024), a dificuldade imposta pela pandemia foi uma oportunidade de aprender sobre o que nao
dominava, ressaltando a importancia de acompanhar as mudangas.

Além das tecnologias, a auséncia das familias foi destacada como desafio. Onze Horas
(2024) apontou a dificuldade de garantir que as atividades chegassem as criangas, ja que muitos retornos
serviam apenas para registrar frequéncia diaria. Girassol (2024) destacou que, durante o ensino remoto,
era dificil para algumas familias acompanharem as atividades, mas os professores estavam sempre
disponiveis para apoiar tanto o desenvolvimento das criangas quanto as dificuldades enfrentadas pelas
familias. Durante o ensino remoto, nao se pode responsabilizar as familias pela baixa participacao, pois
assumiram, de forma inesperada, fungoes docentes sem preparo adequado, mesmo com orientagiao dos
professores (Kusunoki; Conceigao, 2021).

Diante do ensino remoto, os professores da Educagao Infantil buscaram estratégias para
manter o vinculo com criangas e familias, apesar das dificuldades e poucas respostas. Esse perfodo
revelou lacunas no aprendizado, mais evidentes com o retorno presencial, cujo impacto sera abordado a

seguir.
Dos olhares e sabores do retorno presencial

O retorno as atividades presenciais trouxe experiéncias inéditas, sensagdes novas para os
profissionais da educa¢do, marcadas por descobertas, desafios, facilidades, solug¢des e dificuldades.
Conforme o Decreto Municipal n° 35.818, de 1° de abril de 2021, as aulas presenciais na Rede Publica de
Araucaria ficaram suspensas até 31 de julho de 2021. O retorno aos Centros Municipais de Educagao
Infantil foi escalonado e condicionado ao cumprimento dos protocolos sanitarios definidos pelos
Ministérios da Educac¢ao e da Saidde, como uso de mascaras, higiene, distanciamento e outras medidas de
seguranca.

Apesar das medidas sanitarias propostas, a inseguranga ainda era presente entre professores,
familias e criangas. Segundo Onze Horas (2024), muitas familias se sentiam divididas entre garantir o
sustento familiar e enviar os filhos para a escola, além de muitos professores estarem receosos e
trabalhando com medo.

Apesar da inseguranca da pandemia, muitas familias precisavam enviar os filhos a escola para
trabalhar, enquanto os professores enfrentavam desafios para manter o distanciamento em uma fase que
exige contato proximo. Sobre o uso de mascaras, Onze Horas (2024) relatou que, apesar das orientacdes,
muitas criangas nao mantinham as mascaras nem o distanciamento social, tornando dificil para as
professoras garantir esses cuidados durante o retorno as aulas. Complementada por Orquidea (2024):
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[...] dominava todos de uma maneira gigantesca.[...] Era tudo muito controlado. Entio, era como
se a crianga estivesse dentro de uma caixa. E voce tivesse que cuidar ali pra ndo acontecer nada
com aquela crianga. E a gente sentia, ndo ¢ isso (Orquidea).

Nota-se a preocupagao diante das exigéncias do perfodo, a0 mesmo tempo em que se revelou
a fragilidade do trabalho docente, especialmente diante de desafios como acompanhar, de forma eficaz,
o uso correto de mascaras pelas criangas.

O retorno presencial traz a tona as criangas da pandemia, que, segundo a BNCC, tém seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento: brincar, conviver, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. E que ao chegar a escola, traz sua experiéncia familiar e precisa aprender a se relacionar com
adultos e outras criancas desconhecidas, além de conviver em um ambiente coletivo (Barbosa; Fochi,
2015, p. 64). Logo, as interacOes e brincadeiras sio essenciais na pratica pedagogica da Educagao Infantil,
desde o nascimento, as criangas interagem com o meio ao seu redor, promovendo trocas de experiéncias
que sao fundamentais para o seu desenvolvimento (Oliveira, 2011).

Durante o isolamento e as atividades pedagogicas remotas, 0s eixos estruturantes e os direitos
de aprendizagem foram limitados pela realidade atipica do periodo. Segundo Sommerhalder, Pott e La
Rocca (2022, p. 6), houve um desmoronamento das "necessarias interagoes, o ditreito as brincadeiras entre
pares e o envolver-se em relagdes sociais com outros adultos nao familiares em coletivos sociais como
na instituicdo de educagdo infantil". Na mesma linha de pensamento, Kusunoki e Concei¢ao (2021)
destacam que, durante a pandemia, a presenca fisica foi uma ameaca a vida, tornando necessario que as
criangas permanecessem em suas casas, O que levou a uma reorganizagdo dos processos educativos.
“Entretanto, ponderamos sobre as limitagoes presentes nessa reorganizagao” (Kusunoki; Conceigao,
2021, p. 39).

Os reflexos e desafios das limitagdes ficaram evidentes no retorno das atividades presenciais,
com dificuldades relacionadas a convivéncia e interagdes, conforme relatado pelas entrevistadas,
incluindo Jasmim (2024), que destacou que a falta de interacao durante a pandemia comprometeu o
processo de aprendizagem na Educacao Infantil, que ¢ essencialmente social e baseada no contato e na
brincadeira entre as criangas.

As interagbes entre as criangas e seu grupo sao essenciais, pois permitem manifestar
conhecimentos prévios e, simultaneamente, construir e compartilhar novos aprendizados. Conforme
Ribeiro (2021):

Quando uma crianga encontra outra, passa por momentos de observacio, eleicbes unicas, trocas
através de diferentes linguagens - corporal, verbal etc., sedimentando, assim, suas escolhas em
seus pares, que, por sua vez, lhe auxiliardo na constituicdo da sua personalidade, seguranca e
autonomia [...] (Ribeiro, 2021, p. 164).

Oliveira (2011, p. 146) afirma que “as interagcGes que as criangas estabelecem entre si, de
cooperac¢ao, confrontagao, busca de consenso, favorecem a manifestacao de saberes, ja adquiridos e a
constru¢ao de um conhecimento partilhado”. No retorno das atividades presenciais, essas interagdes no
ambiente pedagogico infantil apresentaram lacunas, como destaca a entrevistada Lirio (2024) “[...] a gente
percebeu muito mais medo das criangas também. E um afastamento, eu acho que pelo tempo que a gente
viveu a pandemia, de ndo fique tdo perto, nao converse tio perto do seu colega, nao encoste [...]”. As
interacGes durante o periodo remoto foram limitadas pelas circunstancias impostas pela pandemia.

No retorno presencial, essas lacunas, que nio foram plenamente abordadas no ensino
remoto, tornaram-se evidentes, sendo notadas pelas criangas e pelos professores, especialmente nas
formas de expressio e no desenvolvimento das criangas. As criangas estavam inseguras e choravam
bastante, devido ao longo periodo com a familia (Onze Horas, 2024). Muitas buscavam mais a mae,
expressando-se principalmente através do choro, e algumas nao falavam, tendo aprendido a se comunicar
no CMEI devido a falta de socializacao (Jasmim, 2024). Algumas criangas estavam mais arredias, e foi s6
no final do ano que uma aluna conseguiu se expressar mais (Adalia, 2024).

Embora as criangas ainda nio dominem a linguagem como um sistema simbolico, utilizam
manifestagdes como o choro e o riso para se comunicar. Segundo Vygotsky (1987), essas expressoes sao
importantes para o desenvolvimento, servindo como formas de comunicac¢ao e de expressio emocional
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e cognitiva. No retorno das atividades presenciais, os professores enfrentaram diversas situagdes de choro
e precisaram acolher esses sentimentos, ajudando as criangas a expressarem e compreenderem suas
emocoes.

Foi notada uma dificuldade na oralidade das criancas, com as entrevistadas destacando a
dificuldade de compreensao. Adalia (2024) relaciona a dificuldade na fala das criangas ao uso excessivo
de eletronicos durante o isolamento, que reduziu o estimulo a oralidade e impactou negativamente seu
desempenho em sala de aula. A linguagem, especialmente a fala, é essencial para a construciao de
aprendizagens (Koerich, 2012). Durante as atividades remotas, as criangas se envolveram mais com
ferramentas digitais, o que aparentemente reduziu o estimulo a oralidade, refletindo no retorno presencial.
Para Girassol (2024), o maior desafio no retorno foi lidar com as dificuldades' de fala das criangas, a
ponto de ndo conseguir compreendé-las. Segundo ela, o contraste entre o que era antes da pandemia e o
que encontrou depois foi tio grande que parecia uma realidade completamente diferente. Rosenau (2012)
afirma que a linguagem se desenvolve por meio do intercambio social em contextos culturais. No
isolamento, a limitacio dessas interagdes, especialmente no ambiente educacional, comprometeu a
construc¢do do conhecimento, que depende das relagdes da crianga com o mundo.

Segundo Ribeiro (2021, p. 164), “em épocas de confinamentos das infancias e limita¢oes de
acessos a espagos adequados e contatos com a natureza, a instituicido de Educacdo Infantil passa a ser
esse reduto de infancias possiveis”. No retorno, Lirio (2024) observou lacunas na expressiao corporal das
criangas, especialmente dificuldades motoras, atribuidas ao uso excessivo de celulares e telas durante o
isolamento. Durante o isolamento, as familias usaram dispositivos digitais para entreter as criangas, € o
retorno as aulas presenciais trouxe a oferta de ambientes e materiais diversificados, contrastando com a
rotina limitada as telas.

A Educacao Infantil passou por varias transformacdes e atualmente tem como eixos centrais
as interagoes e as brincadeiras. Segundo Kishimoto (2023), brinquedos e brincadeiras sao essenciais nesse
processo, pois contribuem para o desenvolvimento e a constru¢do do conhecimento infantil. As
interacdes, intrinsecas as brincadeiras, foram destacadas por Oliveira (1998) como uma oportunidade de
observar as relagdes entre as criangas. No retorno presencial, foram percebidas lacunas nas formas como
essas brincadeiras se desenvolveram.

Durante as atividades remotas, Oliveira et al. (2023) apontam que, apesar dos esfor¢os dos
professores em promover interagdes e brincadeiras, os resultados foram limitados, ja que a Educagao
Infantil depende do corpo e do contato com o outro. No retorno presencial, as entrevistadas, como Lirio
(2024), relataram brincadeiras mais individualizadas e relutancia das criangas em compartilhar brinquedos.

As entrevistadas apontam aumento de conflitos na divisaio de brinquedos no retorno
presencial. Segundo Koerich (2012), essas situagoes, mediadas pelo professor, sao oportunidades de
aprendizado, pois as brincadeiras ajudam as criancas a lidar com frustragoes e desenvolver autonomia.

O "explorar" envolve movimentos, gestos, sons, formas e a intera¢do com o ambiente, tanto
escolar quanto natural. Apesar das dificuldades no retorno, as criangas continuaram a explorar diferentes
espacos, mas apresentaram medo de estar perto dos outros. Rosa (2024) observou que o medo nao estava
nos espagos, mas na proximidade com os colegas, refletindo como as vivéncias durante o isolamento
impactaram a socializagdo das criangas. A curiosidade infantil, no entanto, permaneceu como um fator
importante na exploracao dos espacos, como apontado por Vygotsky (1998), ao destacar que as criangas
sao naturalmente curiosas e tém o impulso de explorar e aprender sobre o mundo.

Girassol (2024) observou que, no retorno presencial, muitas criangas nao eram autonomas
em cuidados pessoais, reflexo da dependéncia familiar no ensino remoto. Com isso, os professores
adotaram estratégias para incentivar essa autonomia.

Corroborando com isso, as professoras se colocam como mediadoras no processo de busca
pela autonomia das criangas. De acordo com Vygotsky (1998), a Zona de Desenvolvimento Real (ZDR)

! Destacou-se o uso frequente do termo “dificuldade”. No entanto, é possivel que essa expressio ndo tenha sido a mais
adequada, ja que "dificuldade" implica uma condi¢do que interfere na capacidade de aprendizagem. O que se buscava
evidenciar, na verdade, eram as lacunas de aprendizagem e desenvolvimento deixadas pelo periodo de atividades pedagdgicas
remotas, especialmente no que diz respeito a oralidade.
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refere-se as agdes que as criangas conseguem realizar sozinhas, enquanto a Zona de Desenvolvimento
Potencial (ZDP) diz respeito as agdes que elas conseguem realizar com a ajuda de outros. Com o auxilio
das professoras, as criancas internalizam essas a¢oes e alcancam novas ZDRs. As estratégias e iniciativas
dos professores fazem parte da ZDP, funcionando como uma 'ponte’ que possibilita a transicao para a
ZDR.

Durante o isolamento social, as criancas estavam acostumadas a receber atencdo constante
da familia ou de outras pessoas. No entanto, ao retornarem ao ambiente pedagégico, que envolve a
coletividade, encontraram dificuldades para lidar com a espera pela vez, ouvir os colegas e entender as
relagbes sociais. Essas questoes se conectam com o campo de experiéncia da BNCC, "o eu, o outro e
n6s". Fochi (2015) destaca que os campos de experiéncia favorecem o comportamento ludico,
organizando contextos que ampliam o acesso ao conhecimento, como o uso de materiais nao
estruturados e brinquedos, estimulando a criacao de cidades, narrativas e papéis sociais desejados pelas
criancas.

Na BNCC, o "conhecer-se" envolve o desenvolvimento da autoconsciéncia, autoestima e
autoconhecimento dos estudantes, aspectos essenciais para o crescimento humano e a formacao integral,
incluindo o reconhecimento das emocgoes, habilidades e limitagdes. No retorno presencial, as
entrevistadas observaram que as criangas traziam para a escola suas experiéncias e realidades vividas em
casa. Lirio (2024) destaca que, ao chegar a unidade educacional, muitas criangas nado compreendiam os
limites impostos pelos professores, ja que em casa podiam agir de maneira mais livre e que o desafio, era
estabelecer limites e comportamentos no ambiente escolar.

Lirio (2024) destaca a questdo dos "limites e comportamentos", remetendo a uma abordagem
comportamentalista, que foca na estimulagao ou repressio de comportamentos desejaveis e indesejaveis
(Nogueira; Leal, 2015). Isso evidencia que, ainda no campo da formacao docente, persiste uma influéncia
dessa perspectiva.

O retorno presencial trouxe desafios, pois os professores nao faziam parte da realidade fisica
das criangas durante o isolamento. Elas tiveram que se adaptar a um novo espago, rotina e regras, o que
causou estranheza. Além disso, a perda de rotina alimentar e de sono, comum durante as atividades
remotas, impactou as criangas, como observado na seletividade alimentar, mencionada por Lirio (2024).
A alimentag¢ao, conforme Rosenau (2012), precisa ser vista como parte fundamental do desenvolvimento
infantil, nao apenas uma necessidade bioldgica.

Logo o periodo de isolamento e atividades pedagdgicas remotas deixou lacunas nos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento propostos pela BNCC, que precisaram ser remodeladas no retorno
presencial.

ENTRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS DE HOJE

A analise das categorias revela como os professores da Educac¢ao Infantil reformularam seu
papel ao repensar praticas e planejar com foco nas criangas, o que gerou reflexdes importantes sobre o
ensino remoto e contribuiu para seu crescimento profissional e pessoal.

Das remodelagbes da pratica pedagdgica

As participantes ressaltaram a necessidade de reformular suas praticas pedagdgicas no
retorno presencial, indo além da retomada da rotina anterior para atender as caréncias das criangas. A
pratica pedagogica é complexa e dinamica, conforme Kramer (2002), e as "remodelagoes” referem-se as
modifica¢Oes significativas feitas pelos professores para enfrentar os desafios desse retorno.
Lirio classificou o retorno como uma nova etapa onde, como profissional da educacao,
precisaria “tomar as rédeas’:

E a gente também, com a cabega, com o psicolégico abalado, com tudo aquilo que tava
acontecendo, foi bem dificil de voltar, de saber qual era o limite ali. O limite da correcdo e o
limite da compreensao, né, de entender que aquilo era uma nova etapa, mas também de que

agora eu preciso tomar as rédeas disso aqui (Lirio, 2024).
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A expressio “tomar as rédeas” reflete a iniciativa do professor em conduzir o retorno
presencial da melhor forma possivel. Girassol (2024) destacou que esse retorno facilitou as trocas de
experiéncias entre profissionais e criangas, ressaltando a importancia do contato direto e das interagdes
no processo de aprendizagem.

Adalia (2024) e Lirio (2024) destacam que, no retorno presencial, o professor precisou
desenvolver mais habilidades, criatividade e flexibilidade para lidar com uma nova realidade marcada por
maior sensibilidade das criancas e contextos familiares fragilizados. O planejamento passou a exigir maior
adaptacdo e renovagao constante das praticas pedagdgicas.

Diferenciar, planejar e considerar as criangas foram aspectos centrais nas remodela¢oes
pedagogicas no retorno presencial. O professor, segundo Martins (1989), encontra espago para criar e
intervir, promovendo situagdes que favorecem a aprendizagem. Em seguida, sio apresentadas as
interferéncias relatadas nesse periodo.

O diferenciar

Com a necessidade de remodelar as praticas pedagogicas no retorno presencial, as
entrevistadas adotaram novas abordagens, como o uso mais frequente de histérias infantis nas atividades.
Caléndula (2024) ressalta que “talvez eu inclua mais histérias... videos de historias, coisa que antes eu
nunca utilizei. Hoje em dia, de vez em quando, eu coloco algumas contadoras de historias 12”.

Vygotsky (1998) afirma que a imaginagao ¢ novidade para criangas até os trés anos, pois
inicialmente ha uma ligagao direta entre palavra e objeto. Com o tempo, a imaginagao se desenvolve a
partir das experiéncias vividas, tornando-se uma atividade criativa essencial para as brincadeiras de faz-
de-conta. Segundo Rosenau (2012), esse mundo imaginario ¢ acessado, por exemplo, quando o professor
conta histérias infantis, que dialogam com os medos, desejos e descobertas da crianca, permitindo-lhe
repetir e se identificar com esses enredos sem se cansar.

Adalia (2024) ressalta que o retorno as atividades presenciais permitiu uma transformagao na
forma de contar histérias infantis, possibilitando uma abordagem mais envolvente e significativa, que
valorizou ainda mais a interacdo e o interesse das criancas pelo universo narrativo:

[...] eu sai do livro. Até porque nunca gostei muito de ficar s6 usando o livro. Entdo, usei outro
recurso como marionetes. Quando conto uma histéria, pergunto sobre os personagens, as vezes,
peco para eles contarem também. Dou essa oportunidade. Entdo.... quando eles comecam a
interagir...eles vao aprender mais. Eu vou trabalhar a oralidade, vou trabalhar também para eles
ficarem mais desinibidos. Entdo, no meu planejamento com relagdo a uma histéria, nao sé
conto, eu trago a crianga para dentro da historia, para que ela seja um participante [...] (Adalia,
2024).

Rosenau (2012) destaca que os momentos de leitura e contacdo de historias devem ser
vivenciados como instantes magicos, com o uso de materiais diferenciados e expressividade do professor.
Ja Kramer (2002) complementa que contar histérias, inventar enredos e criar narrativas sao praticas
fundamentais para que as criangas expressem sua compreensao do mundo, exercitem a criatividade
simbdlica e desenvolvam o trabalho em grupo.

Adalia (2024) destacou a importancia de envolver as criancas ativamente nas historias
infantis, permitindo que participem e, assim, desenvolvam suas habilidades de oralidade e expressao.
Segundo Barbosa e Fochi (2015, p. 606), "valorizar as vozes das criangas, escutar as historias que contam,
conversar com elas mesmo quando ainda nio siao capazes de responder com palavras é construir
narrativamente uma vida cotidiana rica, alegre e compreensivel". Isso evidencia a necessidade de os
professores de educagao infantil oferecerem oportunidades para que as criangas sejam ouvidas em suas
diversas linguagens e atividades, como pontuado por Girassol (2024):

Eu sempre busco fazer atividades mais lidicas, como 14 fora, aquela coisa que envolva todo
mundo, porque as vezes os professores que estio no dia, todo dia com eles, acabam dando outras
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atividades, entdo como entro uma, duas vezes por semana na sala, sempre busco brincadeiras

mais ludicas, brincadeiras cantadas, roda de conversa, mais coisas dinamicas (Girassol, 2024).

As rodas de conversa desenvolvem a linguagem de forma significativa, valorizando o
discurso das criancas. Esses momentos fortalecem a autoestima e a construcao da identidade infantil
(Rosenau, 2012). O Girassol adota rodas de conversa com brincadeiras para favorecer a expressao,
socializa¢ao e desenvolvimento das criangas. Segundo Koerich (2012), esses momentos sao essenciais
para estimular a fala e as multiplas dimensées infantis. Barbosa e Fochi (2015, p. 66) afirmam que “é
fundamental lembrar que nido bastam espagos, materiais e repertorios adequados, ha a necessidade da
presenca de adultos sensiveis, atentos para transformar o ambiente institucional em um local em que
predomine a ludicidade”. Nota-se que o Girassol tem esse cuidado ao oferecer atividades ladicas em
diversos espagos.

As brincadeiras fazem parte das praticas no retorno presencial, destacando-se pela forma
como sao oferecidas. Barbosa e Fochi (2015, p. 65) afirmam que “ao brincar, as criangas desenvolvem
argumentos narrativos, tomam iniciativas, representam papéis, solucionam problemas, vivem impasses.
Inventam em seus jogos modos de ser e estar no mundo”. Oliveira (1996, p. 144) complementa que “a
brincadeira constitui o recurso privilegiado de desenvolvimento da crianga em idade pré-escolar. Nela,
afeto, motricidade, linguagem e percepcio, representacdo, memoria e outras fungdes cognitivas sio
aspectos profundamente interligados”. Nesse entendimento, Orquidea destaca que:

[...] educacio infantil ¢ o brincar. Entao, se vocé traz uma forma lidica, uma atividade para eles,
se apresenta de uma maneira diferente, vocé cativa a crian¢a naquela hora [...]| E vocé vai
cativando-os. Se for necessario, vocé canta até alguma musica em relagdo ao tema ali que vocé
esta trabalhando. E ¢ a maneira que vocé vai chamando a atencio deles. E assim, falo que da

super certo (Orquidea).

A Educacio Infantil tem papel fundamental na preservacio da cultura da brincadeira
(Barbosa; Fochi, 2012), e o professor, como mediador, faz a diferenca ao cativar as criancas. Brincar é
uma ag¢ao cultural transmitida no convivio escolar (Barbosa; Fochi, 2015), como refor¢a Orquidea (2024)
ao exemplificar que:

Em uma brincadeira de roda... vocé vai brincar de uma maneira e a crianca vai ali ¢ fala:
professora, por que a gente ndo brinca de tal jeito? Vamos fazer com isso? E as criangas vio

criando da maneira delas (Orquidea, 2024).

Além disso, a organizacio dos espacos ¢ essencial para as brincadeiras. Segundo Kramer
(2002, p. 76), “organizar a sala em areas ¢ muito importante, pois favorece a movimentacao das criangas
e sua participagdo em atividades que venham ao encontro de seus interesses”. Assim, Onze Horas (2024)
valoriza os cantinhos (leitura, circuitos, cabanas etc.) criados em sua institui¢ao de ensino, mesmo em um
espaco reduzido. A criagao de espagos variados proporciona “autonomia as criangas” (Rosenau, 2012, p.
117). O professor precisa observar e oferecer desafios e materiais que enriquegam essas experiéncias
(Kramer, 2002).

Algumas dificuldades apontadas, levaram a entrevistada Lirio (2024) a focar sua pratica
pedagogica nas lacunas que afetaram o convivio social e a motricidade:

Tenho procurado desenvolver um pouco mais isso e tentar trazer para minha pratica de sala de
aula, aquilo que vi que faltou na pandemia, que foi o convivio social das criangas, a parte motora,

né, e tudo mais (Litio, 2024).

Os movimentos realizados pela crianga sao guiados por diversas agdes mentais simultaneas
que orientam todo o seu comportamento (Rosenau, 2012, p. 113). Para promover o desenvolvimento
psicologico pleno, Kramer (2002, p. 21) enfatiza que o movimento nao deve ser mecanico, feito apenas
pelo movimento em si, mas integrado a atividades cotidianas com propdsitos claros, como construir um
boneco ou desenhar uma histéria. Segundo Rosenau (2012), os movimentos também desempenham
papel importante na comunicagao. E quando a “a crianga descobre, domina as suas possibilidades
motoras, expressivas, amplia sua capacidade de interagir com o meio” (Rosenau, 2012, p. 113).
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Durante o ensino remoto, as interagdes entre pares foram afetadas. No retorno presencial,
Adalia (2024) destacou o aumento dos conflitos, ressaltando a importancia do didlogo e do atendimento
individualizado conforme cada crianca e fase de desenvolvimento. Rosa (2024) e Onze Horas (2024)
destacaram os desafios do retorno presencial, especialmente em promover a intera¢ao das criangas, que
estavam muito ligadas as suas realidades, respeitando as medidas sanitarias e evitando o contato fisico, o
que demandou esforgo.

No ambiente da creche e pré-escola, ¢ fundamental criar condigdes que favorecam as
interacOes entre criangas e professores, promovendo o desenvolvimento e a autonomia infantil (Oliveira,
1996). Durante o retorno presencial, Onze Horas (2024) observa uma melhora gradual nessas interagoes,
com as crian¢as demonstrando interesse por atividades coletivas, brincadeiras no parque e com outras
criancas.

Apbs o retorno presencial, as praticas relacionadas a alimentacdo ganharam destaque, com
novas abordagens no cotidiano. Rosenau (2012) ressalta que momentos alimentares podem estimular
processos motores € cognitivos nas criangas, como na escolha, mastigacao e percepgao do alimento:

Aos poucos, a gente ndo tentou forgar, porque a gente ia criar um trauma na crianga, ¢ foi na
base da conversa, dai trouxe bastante atividades de alimentacdo, dai contei histéria, e fazia
comidinha na sala, e dai a gente foi através dessas questoes de ludicas mesmo, pra que 14 no
refeitério, cantava musiquinhas, pra que la no refeitério fosse um momento prazeroso pra
crianga, e a crianca mesmo, no dia que ela se sentisse a vontade, ela iria comer, e foi o que
aconteceu (Jasmim, 2024).

A rotina de uma alimentagao saudavel e diversificada, por diferentes motivos e em certas
situagoes, nao foi possibilitada nas casas das familias das criangas, durante o perfodo de isolamento social.
Em tese, quando acontece o retorno, os habitos “nio indicados” até entao incorporados a alimentagao
em casa sao percebidos na unidade educacional. O que de fato levou as criangas a aversio por alguns
alimentos ou ainda a negacio do alimento ofertado pela unidade. Jasmim (2024) ressalta que os
professores adotaram estratégias naturais para despertar o interesse das criangas pelos alimentos,
garantindo que se sentissem confortaveis para experimentar. Rosenau (2012) refor¢a que o ambiente no
CMEI precisa ser adequado as necessidades infantis, promovendo a autonomia e a adog¢ao de habitos
alimentares saudaveis.

O planejar

O planejamento do professor precisou se adequar a nova realidade para atender as
necessidades emergentes. Martins (1989, p. 67) destaca que “o planejamento nao é um fim em si mesmo,
mas um meio de se preparar e organizar a a¢ao tendo em vista um objetivo”, devendo ser flexivel e
alinhado as fases de desenvolvimento integral da crianca (Rosenau, 2012). As entrevistadas contribuiram
com reflexdes sobre essas reconfiguragoes.

Nesse contexto, Onze Horas (2024) destacou o desafio de aprimorar o planejamento para o
desenvolvimento das criangas, enquanto Lirio (2024) buscou ser mais criativa, explorando novas
possibilidades em seus planejamentos para despertar o interesse das criangas. Barbosa e Fochi (2015, p.
62) atfirmam que o “planejamento do professor deve estar centrado na criagao de oportunidades para as
criangas”, o que envolve organizar espagos que favorecam a experimentacdo e o desenvolvimento em
todas as fases da Educacao Infantil. Logo, ¢ importante que o planejamento do professor foque em todo
o processo de construcao do conhecimento pela crianga, nao apenas no resultado esperado (Barbosa;
Fochi, 2015), tornando-se flexivel e adaptado ao contexto, turma e criangas.

Além disso, as entrevistadas destacam que o planejamento passou a incorporar as TDICs
(Tecnologias Digitais da Informagao e da Comunicagao), Rosa (2024) menciona a substitui¢io do papel
pelo Google Drive para armazenar arquivos, fotos e atividades das criangas, facilitando o planejamento

digital:

[...] para fazer o planejamento, tudo antes era no caderno, no papel, agora a gente ja tem o
computador. Digita tudo 14, manda no drive. A gente usa bastante o drive agora para armazenar
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fotos. Esta ajudando bastante na parte de inovacdo, vamos supor...Antigamente era tudo no
papel, o livto de chamada era escrito. Agora nao, agora vocé tem os RCO, tem os drives que
vocé pode armazenar tudo 1a. E tudo virou onfine, os grupos dos pais do Whats.App se mantém,
se gente precisa mandar alguma coisa coloca 1a no grupo dos pais (Rosa, 2024).

Rosa (2024) destaca que o RCO (Registro de Classe Ownline) foi incorporado recentemente no
municipio e que o uso intensificado de tecnologias durante as atividades remotas facilitou a adaptagao
das professoras as TDICs, como reforcado por Caléndula (2024) ao relatar que, embora ainda use pouco,
passou a utilizar ferramentas tecnolégicas apds a pandemia, algo que antes nao fazia.

Logo, o planejamento do professor de Educagao Infantil precisou ser redesenhado para
atender as especificidades do momento, destacando-se a criatividade como habilidade fundamental para
criar solugoes e transformar ideias em realidade. Além disso, o professor precisa agir com
intencionalidade, planejando com propdsito claro, organizando experiéncias que ajudam as criangas a se
conhecerem, entenderem o outro e as relagdes com a natureza, cultura e ciéncia, por meio de cuidados
pessoais, brincadeiras, experimentagdes, literatura e convivéncia (BRASIL, 2017, p. 39).

Nessa mesma linha de entendimento, Orquidea (2024) exemplifica sobre a intencionalidade
do professor ao planejar e como isso reflete no desenvolvimento das criangas:

[...] pode ser uma atividade linda, bonita, maravilhosa [...], mas se vocé s6 chegar para as criancas
e falar assim, ‘6 hoje a gente vai representar bolhas de sabdo com rolinhos de papel. E vamos
carimbar essa folha aqui’ T4 bom e qual a intencio que teve isso? Agora, se vocé se apresenta
para a crianga, olha, vocé brincou de bolha de sabdo? Vocé gosta dessa brincadeirar eles vao
trabalhando a imagina¢do dnica. E vai ter N respostas [...] E vocé vai conversando durante a
atividade com eles [...] (Orquidea, 2024).

Os professores tém um papel fundamental ao carregar a responsabilidade de organizar os
momentos em que suas acOes contribuirao para o desenvolvimento da crianca. Essa organizacao parte
primeiramente do ato do planejar. No retorno das atividades pedagogicas presenciais, esse planejar se
desenhou como algo que precisou ser criativo e intencional, atribuindo as TDICs como instrumentos
auxiliadores para o seu desenvolvimento. E sobretudo, tendo sempre em vista a crianga.

O pensar nas criangas

Diferenciar, planejar e pensar (nas criangas), trés verbos desenhando a andlise das entrevistas
e que carregam consigo significados ricos sobre a pratica pedagdgica do professor de Educagao Infantil
no retorno das atividades presenciais. Orquidea (2024) expressa que:

Vocé tem que estar preparado para tudo. E, falo assim, que, por mais que vocé tenha um
planejamento, ele é s6 uma base para vocé. Mas, muitas vezes, a gente tem uma bagagem grande
e acha que a crianca ndo tem, mas ela tem, atrds de vivéncias que a gente jamais imagina [...]
(Orquidea, 2024).

A entrevistada destaca que o planejamento ¢ uma base flexivel, ndo um roteiro fixo, pois as
criangas, com suas vivencias, moldam a pratica docente. Barbosa (2010, p. 06) destaca que “os adultos
sao responsaveis pela educagdo dos bebés, mas para compreendé-los é preciso estar com eles, observar,
‘escutar as suas vozes’, acompanhar os seus corpos”, e Rosenau (2012) complementa que o professor
deve acolher, sustentar e desafia-las em um percurso compartilhado. A escuta sensivel as criangas foi um
ponto recorrente nas entrevistas:

[...] escutar ela, dar voz ao que ela esta sentindo, ao que ela quer também. Entdo ¢ respeitar
também a crianga, acho que esse momento pandémico trouxe isso. E na adaptacio ali a gente
pode entender melhor a crianga (Jasmim, 2024).

Ribeiro (2021, p. 159) defende que a escuta infantil exige sensibilidade e compreensio da
linguagem e da existéncia da crianga. Ao promover momentos de escuta, fortalece-se seu protagonismo,
nao como liberdade total, mas como reconhecimento da crianga como sujeito pensante, com espago para
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se expressar e dialogar. Jasmim relata que, ap6s a pandemia, passou a valorizar ainda mais o respeito, a
escuta € o protagonismo das criangas, especialmente durante o processo de adaptagdo no retorno
presencial.

O respeitar o tempo da crianga é fundamental na Educac¢ao Infantil, pois, segundo Barbosa
e Fochi (2015, p. 64), “o tempo articula as pessoas e tece historias”, dando sentido as experiéncias
individuais e coletivas. Nessa perspectiva, Jasmim (2024) destaca a importancia de um olhar atento e
empatico do professor para as criancas no contexto pedagogico. Cada crianca se desenvolve em seu
proprio ritmo, e, segundo Vygotsky (1987), isso acontece por meio da interagdo com o meio, na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Cabe ao professor mediar esse processo, oferecendo apoio conforme
as necessidades individuais.

Nessa perspectiva, Jasmim (2024) destacou a importancia de respeitar e valorizar as
diferencas individuais, ressaltando também as especificidades de cada turma:

[...] trabalhando conforme a turma, cada turma tem um jeitinho, e daf a gente vai planejando
conforme aquela turma, entdo tem turma que ¢ mais rapida, ¢ acelerada, entio vamos dar
atividade, vamos fazer brincadeiras, vamos 14 fora pra correr e brincar e pular e fazer essas coisas
[..] Jasmim, 2024).

Conforme Kramer (2002), reconhecer as criangas ¢ valorizar suas diferencgas, que vao além
do desenvolvimento psicolégico, incluindo habitos, valores familiares e contextos locais que influenciam
sua percepcao do mundo. No contexto pandémico, dar voz e respeitar o tempo das criangas foram
essenciais para tornar o retorno presencial um momento centrado nelas, destacando seus desafios e
potencialidades como base para a pratica docente.

Da pratica presencial e necessaria as criangas

Ressalta-se a relevancia que as entrevistadas atribuem a presenca fisica no contexto da
Educacio Infantil. Caléndula oferece uma contribuicao valiosa:

Acho que a educacio infantil ¢ mais presencial mesmo. Porque ndo envolve s6, nio é o
conhecimento formal sistematizado que esti em jogo, né? E o conhecimento do mundo, ¢é a
troca entre os pares, ¢ a convivéncia com os demais, ¢ aquela questdo da investigacio, deles
estarem explorando o meio. Entdo, acredito que o remoto para o infantil, ndo sei, nao sei se de
repente vem alguma tecnologia que possa suprir tudo isso, mas hoje ndo consigo visualizar algo
assim, remoto para o infantil, que possa desenvolver a crianga na totalidade, assim, na
integralidade (Caléndula, 2024).

A Educagao Infantil é essencial para o desenvolvimento integral das criangas. Fochi (2016)
destaca que elas aprendem por meio de vivéncias como brincar, explorar e conviver. Nessa perspectiva,
Caléndula defende a importancia do ensino presencial, pois o ambiente escolar favorece interacoes e
descobertas. Girassol (2024) também compartilha dessa visao:

Naquele momento de pandemia era o que a gente precisou, dessa parada... e desse ensino
remoto, mas acho que ndo supre a necessidade. Para mim escola é convivio, é afetividade, é o
carinho um com o outro. Entdo acredito assim, que naquele momento foi o ideal, mas a escola
tem que ser presenca tem que saber conviver com todos, com funcionario, com cozinheiro, com
todo mundo, entio, ¢, a educacio precisa desse presencial (Girassol, 2024).

A escola desempenha multiplas fun¢des significativas para a crianga, e o ambiente pedagdgico
infantil possibilita vivéncias que s6 ocorrem presencialmente. Rosa reforca essa ideia ao destacar a
relevancia do convivio social nesse contexto:

[...] o ensino remoto para a educagio infantil ndo tem aproveitamento nenhum, porque vamos
supor o social da crianca, que vocé trabalha em sala com outros coleguinhas, que vocé ensina
muitas coisas em como se comportar, que nao pode brigar ndo existe no remoto [...] (Rosa,

2024).
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Rosa (2024) destaca a importancia da presenca fisica na escola para promover o
desenvolvimento emocional, cognitivo e social das criancas. A auséncia desse contato, embora
compreensivel em contextos emergenciais, gera lacunas na formagcao integral, como apontam Kusunoki
e Concei¢ao (2021). Da mesma forma, Costa (2021) afirma que a educagao infantil de qualidade depende
de experiéncias presenciais, interagcdes e brincadeiras.

O papel do professor na Educacao Infantil é fundamental, pois é importante que a pratica
pedagdgica considere as especificidades da faixa etaria, garantindo os direitos das criancas conforme
propostos na BNCC. Fochi (2016) destaca que isso exige do educador uma visao da crianga como alguém
que age, cria e produz cultura, orientando assim a organizag¢ao do trabalho educativo.

Das ligdes para a vida e profissdo docente

Durante a pandemia e no retorno as atividades presenciais, o professor da Educagao Infantil
se destacou como simbolo de “transformacao”. Nesse contexto, Lirio (2024) compartilha sua visao sobre
esse papel essencial:

O periodo que a gente passou ndo tem como ndo transformar vocé de alguma forma. Quem nio
foi transformado pela pandemia, eu acho que viveu ela meio que no automatico. Quem
realmente sentiu tudo que estava acontecendo, foi transformado de alguma forma. Ndo tem

como ndo ter sido (Lirio, 2024).

O isolamento, ensino remoto e retorno presencial provocaram transformacdes nos
professores que variaram conforme seus contextos sociais. Para entender essas mudangas, ¢ preciso
considerar tanto a vida profissional quanto pessoal dos professores, conforme proposto por Novoa
(1992). As entrevistadas abordaram ambas as dimensoes em seus relatos. Caléndula (2024) destaca a
valorizagdo de estar fisicamente presente com as criangas, ressaltando a importancia do
compartilhamento do mesmo espago no contexto presencial. Ela ressalta que o trabalho do professor
pode ser exaustivo e deve ser visto como uma profissao com suas dificuldades e desafios. O trabalho
pedagdgico na Educagiao Infantil nao pode ser idealizado, pois enfrenta muitos obstaculos no dia a dia.

Nesse sentido, os professores buscam aprimorar sua pratica pedagogica e superar desafios
profissionais. Nas entrevistas, ao refletirem sobre as licbes da pandemia, destacaram aspectos como
estudo continuado, uso de novas ferramentas, valorizagao e limitagcdes da profissao, configurando um
novo cenario profissional. Para Girassol (2024) e Rosa (2024), a vida profissional envolve a continuidade
dos estudos e o constante processo de evolugao:

Na minha vida profissional, percebi que fui atras de novos conhecimentos, busquei novas ideias,

novos estudos, para que eu conseguisse atingir de melhor maneira aquela turminha que eu estava

precisando (Girassol, 2024).

Que a gente nio pode ficar estacionado nunca. Vamos supor, fiz la magistério e parei, ndo vou

fazer mais nada. Daf a gente ja vé que nao da para ficar s6 nisso. Vocé faz faculdade, vocé ja vé

que nio da para ficar mais nisso. Vocé faz pds, vocé ja vé que vocé tem que sempre estar

evoluindo. Sempre estar evoluindo (Rosa, 2024).

As participantes destacam a importancia da busca constante por novos conhecimentos e
aperfeicoamento. Girassol aponta que essa motivagao esta ligada a atender melhor as necessidades
especificas de cada turma, ideia também reforcada por Adalia (2024):

Observei que antes de fazer essa pés que coloquei para vocé, tinha uma visio. Uma visdo, vou
colocar ‘mais fechada’. Mas quando comecei a buscar, poxa, tem uma crianga que acho que tem

alguma dificuldade e esta dificil. Entdo, vou procurar alguma coisa, ler para poder entender e

melhorar ndo sé a pratica com uma crianca especifica, mas com toda a turma. Entdo, quando
comecei a buscar um pouco mais de conhecimento, o meu planejamento também ficou mais

rico (Adalia, 2024).
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As entrevistadas revelam que a busca por aperfeicoamento vai além de avangos na carreira,
focando em melhorar as praticas pedagogicas para atender melhor as necessidades das criangas,
especialmente no retorno presencial. Além disso, destacam o aprendizado e uso de novas ferramentas
tecnologicas, como Jasmim (2024), que passou a se familiarizar com recursos antes desconhecidos:

a i inou muito. inou X A% ias.

Em relagdo ao profissional me ensinou muito. Me ensinou a mexer com novas tecnologias
Coisa que eu ndo mexia antes, acabei virando af editora de video, gravar video que nunca achei
que iria gravar. Entdo, trouxe esses desafios novos que também foram bons, que hoje em dia,
quando a gente precisar utilizar novamente, acho que a gente vai ter menos dificuldade 14 na

frente (Jasmim, 2024).

Jasmim (2024) aponta que o contexto pandémico trouxe o uso de novas tecnologias como
um aprendizado positivo para os professores, inicialmente adotadas por necessidade, mas que continuam
sendo uteis no retorno presencial como apoio pedagdgico. As entrevistadas também sentiram maior
valorizag¢do da profissio, especialmente por parte das familias, que passaram a reconhecer o professor da
Educacao Infantil como educador, e ndo apenas como cuidador, como destaca Orquidea (2024):

[...] a pandemia também trouxe, para muitos pais como para nés préprios... Os pais perguntavam:
“Voces fazem tudo isso? Eu achei que a minha filha s6 comia e s6 dormia’. Entdo serviu também

para eles darem valor pra figura da professora (Orquidea, 2024).

Ainda existe uma visdo distorcida sobre o papel do professor da Educagao Infantil, com
termos pejorativos como “tias” ou “babas”, refletindo uma percepg¢ao assistencialista anterior a LDB.
Orquidea menciona que muitas familias acreditavam que as criangas apenas comiam e dormiam na escola,
mas se surpreenderam com a complexidade do trabalho docente durante a pandemia, o que contribuiu
para uma maior valorizagao da profissao. Além disso, os professores enfrentam cobrangas externas e
internas. Lirio (2024) relata que a pandemia o levou a adotar uma postura mais paciente e a respeitar seus
proprios limites:

[...] me trouxe, com certeza, muito mais humildade para olhar pro meu trabalho também com
mais paciéncia, ter mais paciéncia comigo, ndo me cobrar tanto também, porque a gente precisa
também conhecer os nossos limites, saber que as vezes a gente ndo vai dar conta mesmo, a gente
ndo vai ser o profissional maravilhoso todos os anos, vai ter um ano que a gente vai ser ruim, vai

ter um ano que a gente vai ser bom. Entio ¢ preciso ter paciéncia e humildade (Lirio, 2024).

As entrevistas revelam que, antes de tudo, o professor ¢ um ser humano, com acertos, erros
e limitagdes. Ele niao possui poderes extraordinarios para transformar realidades, mas busca
constantemente melhorar sua pratica. Superar essas limitagdes exige, acima de tudo, paciéncia e
humildade para reconhecé-las e saber como enfrenta-las.

Assim como a vida profissional, a vida pessoal dos professores da Educa¢ao Infantil também
foi profundamente impactada pelo contexto pandémico. Segundo Goodson (1992, p. 63), “as
experiéncias de vida e o ambiente sociocultural sio obviamente ingredientes-chave da pessoa que somos”.
O autor ainda destaca que esses fatores moldam a pratica docente, pois quanto mais o professor investe
seu “eu’” no ensino e na vivéncia sociocultural mais isso se reflete em sua atuacao.

Assim sendo, ao questionar as entrevistadas sobre as licdes que o momento de isolamento
social, o perfodo remoto e o retorno presencial trouxeram para a vida pessoal, elas apresentaram uma
visao humanizada sobre como enfrentaram esse processo.

Orquidea (2024) demonstrou um olhar de autoconsciéncia sobre sua trajetoria de vida,
ressaltando que, com a chegada da pandemia, passou a refletir mais sobre si mesma. Ela levantou
questionamentos sobre sua relagdo consigo mesma, com os outros ¢ com o mundo ao seu redot:

Digo assim, que a pandemia veio para a gente pensar mais da nossa vida. O que estou fazendo
dela? Eu sou um ser humano bom? O que estou fazendo da minha vida, da vida dos outros? Eu
estou ajudando meu préximo? Estou pensando no outro? Faco as coisas sé para mim?

(Orquidea, 2024).
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A familia foi um pilar fundamental para as entrevistadas durante o isolamento social,
fortalecendo e ampliando os lagos afetivos, ja que passaram mais tempo juntas nesse perfodo:

Me aproximou mais da minha familia. Ja era préxima, querendo ou nio a gente se aproxima
mais, porque a gente fica mais em casa, a gente consegue acompanhar mais. E acredito que a
gente estd pronto pra ir enfrentando os obstaculos, os desafios estdo af e chegam de um modo
surpreso, como foi essa doenga, mas a gente consegue passar essas barreiras e sobressair (Jasmim,
2024).

Em meio as dificuldades e experiéncias que o periodo pandémico trouxe, para Onze Horas
(2024) duas palavras ecoam: persisténcia e superagao:

Acho ali que a gente tem que persistir no que a gente quer, correr atris. B superacio dos
momentos dificeis que a gente passa e que a gente tem que ter fé que tudo da certo (Onze Horas,
2024).

Para Novoa (1992, p. 17), “é impossivel separar o eu profissional do eu pessoal”, e, nesse
sentido, as licdes vividas em ambos os campos moldam o professor. As experiéncias e aprendizados
adquiridos durante o contexto pandémico refletiram nas transformagdes ocorridas no pos-retorno
presencial. Trata-se de uma transformagao marcada pelas vivéncias que impactaram tanto a esfera pessoal
quanto a profissional.

RETOMANDO O PERCURSO COM ZELO

Este estudo teve como objetivo analisar as iniciativas adotadas por professores da Educagio
Infantil e pelos Centros Municipais de Educagao Infantil (CMEIs) no retorno as praticas pedagdgicas
presenciais, visando atender as lacunas de aprendizagem das criangas e assegurar os seus direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento.

A pandemia de Covid-19 imp0s a migragao para o ensino remoto, trazendo desafios como
baixo retorno das atividades, dificuldades no acompanhamento e sobrecarga das familias que assumiram
o papel docente enfrentando limita¢Ses. O isolamento gerou lacunas no desenvolvimento infantil, que
refletem caréncias decorrentes desse contexto social excepcional.

Com o retorno as atividades presenciais, os professores da Educa¢do Infantil precisaram
reorganizar suas praticas para atender as criangas que passaram do ensino remoto para o presencial.
Conforme Martins (1989), os professores desenvolvem estratégias para superar os desafios do cotidiano
escolar, criando iniciativas que vao além das dificuldades enfrentadas.

O titulo “A Crianga Dentro ¢ Fora da Caixa” simboliza os dois momentos vividos pelas
criangas: o isolamento, com limitagGes e uso excessivo de telas, e o retorno a escola, marcado por
interacOes, brincadeiras e experiéncias significativas. A metafora também reflete a valorizagio do
protagonismo infantil e a necessidade de praticas pedagdgicas intencionais e sensfveis.

Logo, foram identificados alguns indicadores da pratica pedagégica no “novo normal”
(termo usado pelas participantes para o periodo de retorno as atividades presenciais na Educagao Infantil)
que sao descritos a seguit:

1) Da pratica da contagao de historias para além do uso de referenciais comuns, como o livro, mas
utilizando recursos diferenciados e contemplando a crianga como participante do processo. Valorizando
sua voz e fazendo-a participar ativamente desses momentos;

ii) Da riqueza da pratica da roda de conversa na perspectiva de desenvolver a linguagem de diferentes
formas, valorizando a escuta das manifesta¢Oes das criangas e ajudando-a a desenvolver a imagem positiva
de si;

iif) Das brincadeiras, eixo estrutural da Educagao Infantil, e da forma em que o professor se coloca como
mediador do processo, despertando o interesse das criangas e oportunizando que estas criem suas
proprias brincadeiras de diferentes formas, com diferentes materiais e em diferentes espagos;

iv) Da motricidade em diferentes momentos da rotina, almejando o movimento, a expressao,
conhecimento e controle corporal, na perspectiva do desenvolvimento fisico e cognitivo das criangas;
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v) Da oportunizagio de momentos e condi¢oes diversas de interagdes entre os pares, onde as situagoes
conflituosas sejam uma possibilidade para a crian¢a desenvolver sua autonomia e o professor seja
mediador nesse processo;
vi) Da adogao, pelo professor, de um planejamento moldavel e criativo: na perspectiva de criar
oportunidades mdaltiplas as criangas, fazendo ajuste conforme se encontre a necessidade e onde se faca
transparecer a intencionalidade das propostas e preposi¢des empregadas pelo docente;
vii) Da sensibilidade do olhar do professor em relacao as criancas como protagonistas da El: sendo
ouvidas, respeitadas em seu tempo de aprendizagem e desenvolvimento e em suas diferencas individuais,
como ponto de partida para a pratica pedagdgica;
viii) Da prevaléncia do ensino presencial para a Educagao Infantil, tendo em vista a plenitude do
desenvolvimento infantil em um espaco de multiplas vivéncias e investigagoes do e com o meio;
ix) Das transformagdes do professor enquanto pessoa e enquanto profissional, das mobilizagdes
realizadas ao buscar atualiza¢des do estudo e aprendizagem sobre ferramentas digitais desconhecidas, da
valorizagdo como professores de Educacio Infantil, que nesse periodo de incertezas, se colocou em
posicao humana: munida de medos, fragilidades e esperangas.
Assim como foram identificados indicadores, também foram percebidas algumas

tendéncias, ja abordadas no corpo do texto:
1) Os participantes da pesquisa referem-se as “dificuldades” das criangas, entendidas como condigoes
neurotipicas, mas o estudo prefere usar o termo “lacunas” para destacar as barreiras e caréncias causadas
pelo contexto histérico e social do petiodo;
i) Os professores demonstram, em varias ocasides, uma tendéncia a adotar a perspectiva
comportamentalista do desenvolvimento humano, indicando que essa visao ainda pode estar presente na
formacao docente;
iif) Percebe-se que os professores ainda buscam ser reconhecidos como educadores de Educagao Infantil,
e nio apenas como “cuidadores” ou “tias/tios”. Por isso, ha necessidade de politicas publicas que
valorizem e fortalecam essa identidade profissional.
E fundamental destacar a importancia e a necessidade de oferecer aos professores formagdes

iniciais e continuadas consistentes, focadas nas especificidades da infancia e no desenvolvimento humano
e infantil.
E importante destacar a necessidade de mais estudos sobre seletividade alimentar, tema

pouco explorado nesta pesquisa, mas mencionado pelas participantes. Embora pré-existente ao contexto
pandémico, a questao ganhou relevancia no retorno presencial. A alimentagao precisa ser discutida nas
escolas e unidades de Educacao Infantil, e novas pesquisas ajudario a orientar praticas para uma rotina
alimentar saudavel das criancas.
Uma perspectiva futura sugere estudar as criangas, principais agentes desse processo, para

entender suas contribui¢des no contexto pandémico. Se este estudo analisou as praticas dos professores
no retorno presencial, ¢ importante também explorar como as proprias criangas vivenciaram e moldaram
essa realidade. Uma limitacao da pesquisa ¢ o foco em uma unica rede municipal. Estudos futuros
poderiam ampliar o escopo, incluindo analises longitudinais e comparagoes entre os setores publico e
privado.
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