S CIQO Preprinls

Estado da publicacdo: Nao informado pelo autor submissor

EDUCACAO ANTIRRACISTA COMO PRATICA DECOLONIAL:
TENSOES E POTENCIALIDADES DE UMA EDUCACAO
TRANSFORMADORA

Jessica Chagas de Almeida
https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.12739
Submetido em: 2025-07-21

Postado em: 2025-08-05 (versao 1)
(AAAA-MM-DD)


https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.12739
https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.12739
http://www.tcpdf.org

SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.12739

EDUCACAO ANTIRRACISTA COMO PRATICA DECOLONIAL: TENSOES E
POTENCIALIDADES DE UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA

JESSICA CHAGAS DE ALMEIDA !
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9237-8224
gskchagas@gmail.com

1 Secretaria da Educacio do Estado de Sao Paulo

RESUMO Este artigo analisa as tensées e limites da implementacdo da Lei n2 10.639/03
no curriculo brasileiro, com foco na articulagdao entre os marcos legais, o curriculo
escolar e as praticas pedagdgicas voltadas para a educac¢ao antirracista. Justificamos sua
pertinéncia pela persisténcia de silenciamentos e pela superficialidade com que as
relagbes étnico-raciais ainda sdo abordadas na escola, mesmo duas décadas apds a
promulgacdo da lei. A pesquisa parte da perspectiva da decolonialidade para
compreender o curriculo como um dispositivo de saber-poder, que regula os
conhecimentos legitimados e perpetua desigualdades raciais quando ndo confrontado
em suas bases epistemoldgicas. O estudo organiza-se em quatro partes: a primeira
discute a Lei n2 10.639/03 e a BNCC como acontecimentos discursivos; a segunda
explora o curriculo enquanto tecnologia de poder, a luz da colonialidade do saber e do
epistemicidio; a terceira analisa a aula sobre o conto Pai contra Mde, de Machado de
Assis, ofertada pela Secretaria de Educacdo de Sdo Paulo, evidenciando a chamada
“ilusdo de inclusdao” no tratamento da diversidade. Por fim, propde-se um conjunto de
praticas pedagdgicas decoloniais que concebem o material didatico como espaco de
disputa politica e possibilidade de insurgéncia.
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ANTI-RACIST EDUCATION AS A DECOLONIAL PRACTICE: TENSIONS AND
POTENTIALITIES OF A TRANSFORMATIVE EDUCATION

ABSTRACT This article analyzes the tensions and limitations of the implementation of Law
No. 10,639/03 in the Brazilian cutriculum, focusing on the articulation between legal
frameworks, the school curriculum, and pedagogical practices aimed at anti-racist education.
Its relevance is justified by the persistence of silences and the superficiality with which ethnic-
racial relations are still addressed in schools, even two decades after the law's enactment. The
research adopts a decolonial perspective to understand the curriculum as a knowledge-power
device that regulates legitimized knowledge and perpetuates racial inequalities when its
epistemological foundations are not challenged. The study is organized into four parts: the
first discusses Law No. 10,639/03 and the BNCC as discutsive events; the second explores
the curriculum as a technology of power, in light of the coloniality of knowledge and
epistemicide; the third analyzes the lesson on Machado de Assis’s short story Paz contra Mae,
offered by the Sao Paulo Department of Education, highlighting the so-called “illusion of
inclusion” in addressing diversity. Finally, it proposes a set of decolonial pedagogical
practices that conceive teaching materials as a space of political struggle and possibility of
insurgency.
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EDUCACION ANTIRRACISTA COMO PRACTICA DECOLONIAL: TENSIONES Y
POTENCIALIDADES DE UNA EDUCACION TRANSFORMADORA

RESUMEN Este articulo analiza las tensiones y limitaciones de la implementacién de la Ley
n° 10.639/03 en el cutriculo brasilefio, con enfoque en la articulaciéon entre los matcos
legales, el curriculo escolar y las practicas pedagdgicas orientadas a la educacion antirracista.
Se justifica su pertinencia por la persistencia de silencios y la superficialidad con que las
relaciones étnico-raciales aun se abordan en la escuela, incluso dos décadas después de la
promulgacién de la ley. La investigacion parte de la perspectiva de la decolonialidad para
comprender el curriculo como un dispositivo de saber-poder, que regula los conocimientos
legitimados y perpetua las desigualdades raciales cuando no se confrontan sus bases
epistemoldgicas. El estudio se organiza en cuatro partes: la primera discute la Ley n°
10.639/03 y la BNCC como acontecimientos discursivos; la segunda explora el curticulo
como tecnologia de poder, a la luz de la colonialidad del saber y del epistemicidio; la tercera
analiza la clase sobre el cuento Pai contra Mae, de Machado de Assis, ofrecida por la Secretaria
de Educacién de Sao Paulo, evidenciando la llamada “ilusion de inclusion” en el tratamiento
de la diversidad. Por dltimo, se propone un conjunto de practicas pedagogicas decoloniales
que conciben el material didactico como un espacio de disputa politica y posibilidad de
insurgencia.

Palabras clave: educacion antirracista; decolonialidad; curriculo; practicas pedagogicas

INTRODUCAO

A Lei n° 10.639/03 representa um marco histérico e politico na luta
antirracista no Brasil ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e africana nas escolas. Contudo, mais de duas décadas
ap6s sua promulgacio, a efetivacao dessa legislacio permanece um desafio
permeado por silenciamentos, resisténcias institucionais e praticas pedagogicas
que, nao raro, reduzem a diversidade a superficialidade discursiva.

Um desses desafios fundamentais ¢ o modo como a diversidade racial e
cultural tem sido abordada pelas politicas educacionais, notadamente pela Base
Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), que, embora se proponha a
valorizar a diversidade, frequentemente opera pela via do esvaziamento politico
da diferenca. Este artigo defende que tal esvaziamento ndo ocorre por acaso:
ele é resultado tanto de uma l6gica de governamentalidade neoliberal, que transforma

a diversidade em um principio normativo e gerencial, quanto de uma memoéria
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discursiva colonial que persiste em definir o que pode ser ensinado e
reconhecido como conhecimento legitimo.

Para além disso, consideramos que o enfrentamento do racismo
estrutural na escola nio pode se limitar a agdes episoddicas ou a inser¢oes
tematicas superficiais, sob pena de refor¢ar o que chamamos aqui de “ilusdo de
inclusao” — a falsa ideia de que a mera presenca de conteudos afro-brasileiros
no curriculo seria suficiente para promover justica racial. Sendo assim, a
pertinéncia deste estudo reside justamente em evidenciar que o curriculo é um
dispositivo de saber-poder que regula a producio de subjetividades e a
circulagao dos saberes, reiterando desigualdades quando niao questionado em
suas bases epistemoldgicas e politicas. Por essa razao, torna-se urgente pensar
praticas pedagbgicas comprometidas com a decolonialidade, capazes de
tensionar o canone, desestabilizar a colonialidade do saber e construir novas
possibilidades de existéncia e conhecimento na escola.

Assim, o objetivo deste artigo é analisar, a partir da perspectiva da
decolonialidade, as tensoes e limites que atravessam a implementacao da Lei n°
10.639/03 no curriculo brasileiro, com especial atencao 2 BNCC e a pratica
pedagdgica. Para isso, analisamos a aula sobre o conto Pai contra Mae, de
Machado de Assis, disponibilizada pela Secretaria de Educa¢ao do Estado de
Sio Paulo, como exemplo de uma pratica que, embora se pretenda alinhada a
legislacao antirracista, reproduz o silenciamento e a superficialidade na
abordagem das questoes raciais. Complementamos a analise com o diagnostico
ctitico apresentado pelo relatério Lei 10.639/03: 20 anos de lutas e silenciamentos
(INSTITUTO ALANA, 2023), buscando apontar caminhos para uma pratica
pedagogica efetivamente decolonial e antirracista.

Por fim, a quarta e ultima se¢do deste artigo propoe alternativas
pedagdgicas para reconfigurar criticamente a aula sobre o conto Pai contra Mae,
de Machado de Assis, a luz de uma perspectiva decolonial e antirracista. O

objetivo ¢ demonstrar como praticas pedagégicas podem ser potencializadas
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quando orientadas por principios que enfrentem a colonialidade do saber, o
epistemicidio e o racismo estrutural que perpassam a escola. Para isso, partimos
da metodologia proposta por Bizon e Diniz (2019), que concebem o material
didatico como um artefato politico e discursivo, portador de auséncias e
silenciamentos, mas também de possibilidades de deslocamento critico. A partir
desses principios, buscamos apresentar caminhos para transformar a leitura do
conto em um dispositivo de insurgéncia pedagbgica, capaz de educar o olhar
dos estudantes para as permanéncias coloniais e estimular praticas educativas

comprometidas com a justi¢a cognitiva e social.

A LEI N°10.639/03 E A BNCC COMO ACONTECIMENTOS
DISCURSIVOS: DISPUTAS POR UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA E DECOLONIAL

Os marcos legais que regulam o curriculo escolar nio operam como
instrumentos neutros ou apenas técnicos: sao efeitos e operadores de disputas discursivas
atravessadas por relagoes de poder. A partir do pensamento de Michel Foucault (1995; 2014),
compreende-se que leis, diretrizes e normativas curriculares funcionam como acontecimentos
discursivos. Esta secdo propoe, deste modo, analisar a Lei n°® 10.639/03 ¢ a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) como acontecimentos discutsivos inscritos em formacoes
discursivas distintas, cujas tensdes revelam projetos antagonicos sobre a fungdo social do

conhecimento e o lugar da diferenca na escola.

A promulgacio da Lei n° 10.639/03 e a implementacio da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) podem ser lidas como acontecimentos discursivos
(FOUCAULT, 1969), na medida em que produzem deslocamentos nos dizeres
historicamente estabilizados sobre o curriculo escolar. Enquanto acontecimentos, nao sao
simples documentos legais, mas efeitos de lutas discursivas e politicas que tensionam regimes
de saber historicamente instituidos na educacio brasileira. Destarte, essas normativas nao
operam apenas como textos legais, mas como marcadores histéricos e discursivos que
produzem efeitos nos modos de dizer, pensar e agir sobre o curriculo escolar, a formagao

docente e os sujeitos de conhecimento.
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Entao, tais acontecimentos sao compreendidos como rupturas nas regularidades
dos enunciados, um ponto de inflexdo em que se torna possivel falar de outra forma, com
novos sujeitos e novos saberes, ainda que sob condi¢oes historicas especificas. Trata-se de
enunciados que nao apenas acontecem, mas que inauguram possibilidades de visibilidade e
verdade — ainda que tensionadas e instaveis. Deste modo, a partir da perspectiva da Analise
do Discurso francesa, compreendemos esses marcos legais como enunciados inscritos em
formacdes discursivas distintas', que disputam o sentido da escola e da fun¢io social do
conhecimento.

Nesse sentido, a Lei n°® 10.639/03 representa precisamente essa inflexdo: ela
quebra a cadeia de enunciados que naturalizava a auséncia da populagiao negra no curriculo
oficial, inscrevendo, por forca legal e historica, a necessidade de se ensinar a historia da
Africa, da cultura afro-brasileira, das lutas e contribuicdes negras para a constituicio do pafs.
Ao fazer isso, a lei inaugura novas condi¢ées de possibilidade para o discurso pedagogico,
abrindo espaco para a producio de outros saberes, outras vozes e outras memorias®. E nesse
sentido que a lei se apresenta como um acontecimento discursivo: ela ndo apenas institui um
conteudo novo, mas desorganiza um regime discursivo anterior, ao introduzir no espago
escolar uma nova posicao de sujeito, que historicamente foi silenciado.

A analise desses documentos também pode ser ampliada a luz da nogio de
dispositivo proposta por Michel Foucault (1995; 2014), entendida como uma rede
heterogénea e articulada de discursos, praticas, saberes, instituicoes e enunciados que visam
regular e organizar as relagdes sociais e os modos de existéncia, com o objetivo de governar
a formacao das subjetividades escolares e organizando-se tanto pelo que ¢é dito quanto pelo
que nao ¢ dito (Dreyfus; Rabinow, 1995, p. 135). Portanto, o que esta em jogo aqui nao é
apenas a inser¢ao de temas afro-brasileiros no curriculo, mas a tentativa de redesenhar os
limites do que ¢é visivel e dizivel na escola, produzindo novos regimes de verdade (Foucault,
1995) sobre a historia, a cultura e a identidade nacional. Em outras palavras, a lei altera as
condigoes de producao do discurso educacional, tensionando os fundamentos epistemoldgicos
do curriculo tradicional.

No entanto, como todo acontecimento discursivo, essa lei nio se realiza de

forma homogénea ou linear. Ela coexiste com resisténcias, apagamentos e disputas, sendo

! Ponto que sera discutido adiante.

2 Diversas pesquisas apontam que a promulgacio da Lei n® 10.639/03 inaugura novas condigdes de
possibilidade para o discurso pedagdgico ao romper, ainda que parcialmente, com a memoria curricular
eurocentrada e abrir espaco para a emergéncia de outras vozes, saberes e narrativas. Essa reconfiguracido do
campo educacional tensiona o lugar da escola como instancia reguladora do conhecimento e desafia a
hegemonia epistémica branca, colocando em cena epistemologias negras, indigenas e populates. A saber,
citamos Munanga (2005); Brasil (2006); Ferreira, Teles & Araujo (2023).



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.12739

constantemente reinsctita em formagies discursivas distintas. E nesse ponto que a analise da
BNCC se torna relevante: embora este documento proponha a inclusio da diversidade como
um de seus principios norteadores, sugerindo que a educacio deve refletir a pluralidade
cultural da sociedade brasileira, ele o faz dentro de uma légica técnico-burocritica’ que,
muitas vezes, esvazia a poténcia politica da diversidade, reduzindo-a a um principio abstrato
que nao confronta, de fato, o racismo estrutural (Almeida, 2019). Esse esvaziamento da
poténcia politica da diversidade ocorre quando o conceito é tratado de forma superficial,
como um principio abstrato, que soa inclusivo, mas nao exige mudangas radicais nas praticas
pedagdgicas e nas relagdes de poder que operam dentro da escola. Deste modo, a BNCC, ao
falar sobre diversidade, muitas vezes nio vai além de uma abordagem que coloca as questoes
raciais e étnicas no curriculo sem promover um confronto direto com as estruturas que
perpetuam a desigualdade racial no Brasil. No documento, logo de inicio, encontramos a
prerrogativa a0 qual a BNCC se insere, “lancando mao de itens lexicais considerados

politicamente corretos” (Rocha; Melo, 2019, p. 218):

[...] a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educag¢io
integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formagéo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade
e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas
que privilegiam ou a dimensio intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva.
Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educagio voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. Além disso, a escola, como espago de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nio
discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferengas e diversidades

(Brasil, 2018, p. 14, grifos nossos).

O trecho da BNCC que afirma o compromisso com uma “educagao integral” e
com a valorizacao das “singularidades e diversidades” aparenta, a primeira vista, alinhar-se
aos principios da educag¢ao antirracista e da justiga social. No entanto, a0 observarmos mais
atentamente, percebemos que essa formulagdo apresenta um discurso altamente abstrato,

cuja énfase recai sobre a ideia de acolhimento e respeito as diferengas, sem nomear os

3 Saviani (2018) argumenta que ha tentativa de retorno a uma pratica pedagbgica tecnicista, que busca a
formacido de mio de obra batrata para o mercado e o apagamento da liberdade de pensar, sentir e ser fora dos
eixos hegemonicos de podet/sabet.
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sistemas de opressdao concretos que organizam essas diferencas como desigualdades. Nesse
sentido, Rocha e Melo reiteram que “incluir uma discussio sobre diferencas sem
detalhamento sobre quais subjetividades estio ali envolvidas, ou como se operacionalizar
essa discussao, parece sinalizar que ha uma hierarquizacao dessas subjetividades” (2019, p.
211). Ainda, Souza e Freire (2022) argumentam que a BNCC, ao nao nomear os sistemas de
opressao concretos que estruturam as desigualdades raciais no pais, dilui a for¢a da Lei n°
10.639/03 ao trati-la como tema transversal, reduzindo seu potencial transformador e
despolitizando o curriculo em relagao as lutas histéricas do movimento negro.

Essa é uma manifestagao do que Cida Bento (2022) chamou de “pacto narcisico
da branquitude”: uma légica discursiva que evita o confronto direto com o racismo estrutural,
preferindo narrativas genéricas de inclusao que ndo comprometem o privilégio. Ao falar em
“diversidade”, de maneira vaga, sem vinculacao direta a luta contra o racismo, o sexismo e o
epistemicidio, a BNCC reduz a diferenca a um enunciado genérico e normativo, esvaziando
seu potencial critico e transformador e convertendo-a em um principio ético superficial, que
nao confronta as estruturas de poder e desigualdade (Walsh, 2013).

Ademais, como aponta Silvio Almeida (2019), o racismo estrutural nio se
enfrenta com boas intengdes ou com principios abstratos, mas com agdes concretas que
revisem relages de poder, normas institucionais e formas de distribui¢ao de conhecimento
e autoridade. No entanto, a BNCC, ao afirmar a ndo discrimina¢ao como “pratica coercitiva”,
limita-se a um discurso normativo que silencia o conflito, evita nomear o racismo, e
sobretudo, ndo propoe estratégias pedagogicas que tensionem o curriculo ou desestabilizem
sua memoria colonial.

Em outras palavras, trata-se de uma politica de diversidade que soa inclusiva,
mas nao exige mudangas radicais nas praticas pedagogicas, nem nas formas de avaliagao,
formacao docente ou escolha de materiais didaticos. Como consequéncia, o discurso da
diversidade torna-se performatico e pacificador, promovendo uma ilusio de equidade
enquanto mantém intactas as estruturas excludentes do sistema educacional®.

Assim, a BNCC nao rompe com a légica colonial do curticulo, mas a reconfigura
sob a “estética da diversidade toleravel” — uma diversidade que nao desestabiliza, niao
redistribui poder, ndo reconfigura saberes. Essa operacao discursiva reafirma a urgéncia de

uma pedagogia que va além da presenca simbolica e avance para praticas de ruptura e

4 Para andlises mais especificas e aprofundadas sobre esta reflexao, indicamos “A BNCC e o ensino de linguas
e literaturas”, obra organizada por Gehardt e Amorim (2019).
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insurgéncia (Houlston, 2013), como propdoem os paradigmas decoloniais e a educagio
antirracista critica’.

A BNCC, portanto, tensiona os sentidos propostos pela Lei n® 10.639/03 ao
reinscrever suas pautas dentro de uma racionalidade normativa e padronizadora, tipica dos
dispositivos de governamentalidade neoliberal (Foucault, 2014; Lockmann; Henning, 2010). Nesse
contexto, o que esta em jogo nao ¢é apenas a inclusio de novos conteudos, mas a disputa
pelos sentidos da escola e da fungdo social do conhecimento. A BNCC pode, dessa maneira,
ser compreendida como um acontecimento discursivo ambiguo, em que os principios de
diversidade e equidade coexistem com a manutencao de estruturas coloniais de saber. Em
vista disso, ainda que a BNCC e a Lei n° 10.639/03 compartilhem espagos legais e
institucionais, elas se inserem em formacdes discursivas que nao apenas tensionam sentidos,
mas também revelam projetos de poder em disputa no interior do campo educacional.

A BNCC, ao padronizar o curriculo, pode ser vista como um dispositivo que,
por um lado, se apropria de temas como a diversidade, mas, por outro, ainda opera por meio
de uma logica tecnocratica que mantém a centralidade de um curriculo normativo e
performativo. A questio da diversidade, nesse sentido, corre o risco de ser diluida, reduzida
a um enunciado que nio efetivamente desestabiliza as estruturas de poder e as desigualdades
histéricas que persistem na sociedade.

Portanto, tanto a Lei n® 10.639/03 quanto a BNCC devem ser lidas como
acontecimentos discursivos inscritos em formacoes discursivas distintas, que revelam
projetos de sociedade em confronto. Um projeto que propoe a descolonizagao do curriculo
e das praticas pedagogicas; outro que busca a normalizagdo e controle da educacio sob
parametros performativos, potencialmente compativeis com a colonialidade do saber
(Quijano, 2000; 2010). Essa disputa é central para compreender o papel da escola na
contemporaneidade: ou como reprodutora de um saber hegemonico e excludente, ou como
espaco de luta por justiga histérica e epistémica.

A Lei n° 10.639/03 pode ser lida como um dispositivo de ruptura que desafia o
regime de saber imposto pela educacao tradicionalmente eurocéntrica, instaurando um novo
regime de visibilidade’. A partir de um olhar decolonial, a Lei representa uma tentativa de

descolonizar o curriculo, ressignificando as relagdes de poder que operam no campo do

5 Conferir Glass (2012), que propée uma abordagem educacional critica que compreenda a raga e o racismo
como elementos estruturantes da experiéncia social, defendendo praticas pedagdgicas comprometidas com a
justica racial e a transformacao das relagdes de poder na escola.

¢ Para Foucault, regimes de visibilidade sio formas pelas quais o poder opera na produgao do que pode ser
visto, dito e reconhecido como verdadeiro em determinado contexto histérico, articulando saber e controle nas
institui¢cdes (Foucault, 2014).
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conhecimento e da histéria (Mignolo, 2014). Ela emerge como um enunciado que propde
uma nova forma de pensar a educagao, rompendo com a invisibilidade histérica da populacao
negra, a0 mesmo tempo em que questiona a hegemonia dos saberes ocidentais. Este regime,
no entanto, desafia o que Foucault chamaria de regimes de verdade: aquilo que, em
determinado contexto historico, é legitimado como “conhecimento valido” e, por isso,
autorizado a circular como verdade. O que a Lei propée — e a luta do movimento negro
exige — ¢ a desnaturaliza¢ao de um curriculo forjado na colonialidade e a producio de outros
saberes, antes desqualificados pelo sistema escolar.

Sendo assim, tanto a BNCC quanto a Lei n° 10.639/03 se constituem como
dispositivos curriculares — ou seja, como ferramentas de regulagao da producio de saberes
e subjetividades no interior da escola. Cada uma delas opera com diferentes estratégias de
visibilidade, normalizagao e controle, compondo formas especificas de governamentalidade

que atuam sobre corpos, tempos, saberes e condutas.

ENTRE SILENCIAMENTOS E RUPTURAS: O CURRICULO COMO
DISPOSITIVO DE SABER-PODER

Ao considerar os marcos legais da educa¢ao como acontecimentos discursivos,
torna-se fundamental analisar os mecanismos pelos quais os sentidos se estabilizam e se
transformam no interior do discurso educacional. Deste modo, esta se¢ao tem por objetivo
discutit como a Lei n° 10.639/03 e a Base Nacional Comum Cutticular (BNCC) operam
dentro de formagoes discursivas que disputam a func¢ao social do curticulo. Por conseguinte,
pretendemos compreender como o curriculo atua como dispositivo de saber-poder,
atravessado por repeti¢Oes, exclusoes e resisténcias. Além disso, articula-se a essa analise o
diagnéstico contemporaneo apresentado no relatorio Lei 10.639/03: 20 anos de lutas e
silenciamentos (Instituto Alana, 2023), de modo a evidenciar os limites praticos e simbolicos da
implementacdo de politicas curriculares antirracistas. Com isso, esta se¢do se organiza para
refletir sobre as tensoes entre regulacao e insurgéncia no campo educativo, e para justificar a
necessidade de reconfiguragao das praticas pedagdgicas a partir de uma perspectiva

decolonial.

A escola moderna, no interior das sociedades ocidentais, foi organizada como
um dos principais dispositivos de poder que atuam na normalizagdo dos corpos e na

produgao das subjetividades. Assim, no interior dessa maquina disciplinar, o curriculo
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emerge como um dos instrumentos centrais de controle e de reproducao de regimes de
verdade. A partir das reflexdes de Michel Foucault (1995; 2014), ¢ possivel compreender o
curriculo ndo apenas como uma estrutura técnica de organiza¢ao do ensino, mas como um
campo discursivo em disputa, atravessado por relagdes de saber-poder, por sele¢oes
estratégicas de conteudos e pela gestio de visibilidades e invisibilidades.

Para além de um artefato organizador do ensino, o curriculo opera como um
dispositivo biopolitico que regula quais vidas e quais saberes merecem ser preservados,
ensinados e legitimados. Sob esse prisma, Silva (1999) aponta que o curriculo é um texto
cultural atravessado por relagdes de poder, que seleciona e hierarquiza conhecimentos,
instituindo fronteiras entre o que ¢ considerado valido e o que ¢ silenciado. Nesse
movimento, o curriculo também produz subjetividades racializadas, refor¢cando o lugar de
inferiorizagdo dos sujeitos negros e indigenas dentro da légica da colonialidade do saber,
visto que o documento funciona como um regulador discursivo, operando a partir da
repeti¢ao de certos enunciados autorizados que mantém uma determinada economia politica
da verdade (Foucault, 2014).

Para além de um artefato técnico de organizagao do ensino, o curriculo constitui-
se como um dispositivo bigpolitico FOUCAULT, 2008) que regula nao apenas quais saberes
merecem ser ensinados, mas também quais vidas importam ser narradas, reconhecidas e
legitimadas. Sob esse prisma, Silva (1999) argumenta que o curriculo é um texto cultural,
tecido por relacdes de poder, responsavel por selecionar, hierarquizar e inscrever
conhecimentos em um regime de validagdo que determina fronteiras entre o que é
considerado valido e o que ¢ silenciado.

Deste modo, nessa operagao de selegao e exclusio, o curriculo também age na
producao de subjetividades racializadas, reforcando o lugar de inferioriza¢ao dos sujeitos
negros e indigenas dentro da l6gica da colonialidade do saber, visto que “a raga’ converteu-
se no primeiro critério fundamental para a distribuicao da populagdo mundial nos niveis,
lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade” (Quijano, 2005, p.108),
evidenciando que o epistemicidio promovido pelo curticulo nao é apenas simbodlico, mas

uma tecnologia de reproducao das desigualdades raciais.

7 Conforme argumenta Munanga (2015), o conceito de raca, embora nio possua fundamento biolégico,
permanece socialmente eficaz como um marcador histérico de desigualdades e de hierarquizag¢do dos sujeitos.
Para o autor, a raca opera como uma constru¢ao social, politica e ideoldgica que produz efeitos concretos nas
relagbes sociais, sendo utilizada como critério para a negacdo de direitos e para a manutencio de privilégios
brancos em sociedades estruturadas pelo racismo. Portanto, mesmo que biologicamente insustentavel, a
categoria raga ndo pode ser ignorada nos debates sobre desigualdade, educacio e curriculo, pois ¢ justamente a
partir dela que o racismo estrutura o tecido social e define quais vidas e saberes sdo autotizados ou
deslegitimados.
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A esse respeito, como destaca Carneiro, “[...] a racialidade opera como um
dispositivo que produz a subordinag¢io social e cultural de grupos racializados, promovendo
o epistemicidio como estratégia de dominag¢ao” (2005, p. 3). Ainda, é de se considerar que a
histéria da educagao brasileira estd entrelacada as desigualdades que se originaram no petiodo
colonial, quando o ensino formal era um privilégio das elites brancas e proprietarias,
enquanto indigenas, negros escravizados e camadas populares foram historicamente alijados
desse direito: o sistema educacional foi estruturado para sustentar as hierarquias raciais e
sociais, silenciando e desautorizando os saberes das popula¢does marginalizadas. Abdias do
Nascimento (2016) complementa essa critica ao afirmar que a negligéncia quanto a histéria
e as contribui¢des negras no curriculo formal opera como um mecanismo de reprodugao do
racismo estrutural. Esse processo de apagamento sistematico, que permeia tanto o curriculo
quanto as praticas pedagdgicas, pode ser compreendido como um epistemicidio, ou seja, a
destrui¢do, nega¢ao ou desqualificacdo dos sistemas de conhecimento produzidos por grupos
racializados e subalternizados, sustentando a hegemonia epistémica do Ocidente.

A repetibilidade, na perspectiva foucaultiana, nao é mera repeticio mecanica.
Trata-se de um efeito da regularidade discursiva, sustentado por praticas institucionais e
enunciativas que fixam o sentido do que é considerado conhecimento valido. A escola, como
espaco privilegiado dessas praticas, participa da manutencio de um saber disciplinado
(FOUCAULT, 1995), que exclui outras formas de conhecer — aquelas que nio se
enquadram na racionalidade cientifica, cristd ou europeia. Assim, saberes afro-brasileiros,
indigenas e populares sio historicamente silenciados, nao por auséncia, mas por um projeto
ativo de deslegitimacao que opera sob a légica da colonizagao epistémica.

Nesse contexto, a fungao social do curriculo é uma disputa. De um lado, sua
estrutura moderna, disciplinar e racionalizada o coloca como pega-chave de um projeto de
homogeneizacao cultural e epistemoldgica. De outro, ele pode ser tensionado e deslocado
por enunciados que escapam as regularidades, que perturbam os regimes de verdade vigentes
e que apontam para outras possibilidades de saber. E nesse ponto que se inscrevem os
acontecimentos discursivos, como a Lei n°® 10.639/03, que forca a emergéncia de novos
enunciados no campo educacional — enunciados que reposicionam a histéria, a memoria e o
sujeito negro no espaco da escola®.

Segundo Foucault (2014), tais deslocamentos produzem efeitos de verdade

diferentes, pois desorganizam a malha de sentidos cristalizados por séculos. Contudo, nao ¢é

8 Passos (2022) evidencia que o curriculo pode ser ressignificado como territério de disputa e insurgéncia
decolonial, desde que reconhecga e legitime outros lugares de fala, saberes e formas de existéncia que
historicamente foram silenciados pelo epistemicidio colonial.
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suficiente inscrever o novo enunciado na superficie do curriculo. A operacio do poder é
capilar, e tende a absorver, recontextualizar e neutralizar as rupturas, como ja advertia
Foucault ao tratar da governamentalidade (2014). E o que ocorre, por exemplo, com a BNCC,
que ao incorporar o discurso da diversidade, muitas vezes o faz de manecira abstrata,
despolitizada e compativel com a racionalidade neoliberal, o que impede um enfrentamento
efetivo do racismo estrutural. O que ¢ incorporado como diferenca é frequentemente
neutralizado como excecio controlada — um ponto de diferenca que nio compromete a
estrutura.

Nessa perspectiva, sob a critica decolonial latino-americana, ¢ relevante alertar
para o risco de que a inclusdo formal da diversidade se torne um dispositivo de domesticagio
da diferenca’, uma vez que o curriculo, mesmo quando aparentemente aberto ao outro,
permanece operando sob uma logica colonial que define e delimita os saberes aceitaveis. A
colonialidade do saber, como lembra Quijano (2005), ndo é uma heranc¢a do passado, mas
uma tecnologia atual de dominagio, rearticulada por documentos oficiais, politicas publicas
e praticas escolares que mantém o privilégio epistémico do Ocidente.

Essa leitura critica se confirma a luz da pesquisa Le/ 10.639/03: 20 anos de Iutas e
silenciamentos (Instituto Alana, 2023), que evidencia a distancia entre o marco legal e sua efetiva
materializagdo na escola publica brasileira. De acordo com o estudo, 71% das redes
municipais de ensino realizam pouca ou nenhuma a¢ao para implementar a Lei n® 10.639/03.
Esse grupo inclui os 53% que realizam agdes de maneira episdédica e nao estruturada,
geralmente atreladas a datas comemorativas como o Dia da Consciéncia Negra, e os 18%
que niao realizam nenhuma agao, embora muitas vezes conhegam a legislacdo e até possuam
regulamenta¢ao local — revelando, assim, um desrespeito institucionalizado a lei. Apenas
29% das secretarias afirmaram desenvolver ag¢oes consistentes e perenes, sustentadas por
estrutura administrativa, dotagao or¢amentaria e periodicidade, o que aponta para um cenario
em que a efetividade da legislacdo ¢ sustentada por uma minoria.

A pesquisa também revelou que a maioria das secretarias nio acompanha
indicadores de desempenho escolar por raga, tampouco recebe suporte técnico ou financeiro
suficiente para uma implementagao sistematica e transversal da lei. Entre os maiores entraves
apontados, 42% das redes destacam a dificuldade dos profissionais da educagao em transpor

a tematica para os curriculos escolares, e 33% indicam falta de orientagdo e formacio

9 Ramos, Cunha e Santos (2023) descrevem a domesticagido da diferenga como o processo pelo qual a escola
incorpora a diversidade cultural de forma superficial, neutralizando seu potencial critico e normalizando-a sem,
contudo, confrontar as hierarquias estruturantes do racismo e do poder. Nessa logica, a diferenca ¢ assimilada
como um adorno curricular ou um tema pontual, sem que isso implique em transformagoes na arquitetura do
curriculo, que permanece ancorado no pensamento colonial e eurocéntrico.
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especifica sobre a pauta racial. Além disso, 69% das secretarias admitem que as escolas de
sua rede realizam atividades relacionadas ao ensino da histéria e da cultura afro-brasileira
apenas durante o més de novembro — sobretudo na semana do Dia da Consciéncia Negra
— reafirmando o carater pontual, simbodlico e decorativo de tais praticas.

Tais dados ilustram a permanéncia de um curriculo ainda orientado pela logica
colonial e racializada da exclusdo, que reduz o contetido antirracista a um adorno curricular.
A propria nogio de “diversidade”, quando despolitizada, torna-se um eufemismo confortavel
para evitar o enfrentamento das estruturas de poder racial. A pesquisa mostra que, enquanto
“diversidade cultural” é o tema mais citado por gestores como prioritario, questoes ligadas a
relagoes de poder, privilégios historicos e letramento racial sio menos mencionadas — o que
reforca o risco da diversidade domesticada e da absor¢ao do dissenso por praticas de
governamentalidade. Assim, confirma-se que o curriculo permanece operando como um
dispositivo de saber-poder que seleciona, regula e neutraliza enunciados que ameagam a
ordem estabelecida — mesmo aqueles advindos de legislagdes que pretendem promover
justica racial.

Ademais, esses dados refor¢am que o que esta em disputa nio é apenas a
presenca de conteudos afro-brasileiros na escola, mas os sentidos que lhes sao atribuidos. A
Lei 10.639/03, enquanto acontecimento discursivo, carrega a poténcia de reordenat o espaco
do curriculo a partir de uma nova memoria e de uma nova posicao de sujeito. Contudo, ao
ser apropriada por um sistema educacional que opera sob logicas coloniais, sua for¢a pode
ser esvaziada, uma vez que, como afirma Foucault (2014), rupturas discursivas nao se
sustentam apenas por sua emergeéncia, mas pelas praticas que as sustentam. Sem politica
publica articulada, sem formacao docente critica e sem praticas pedagdgicas comprometidas
com a justica racial, a lei corre o risco de ser absorvida como um enunciado sem efeito —

ou, como apontam as autoras do relatorio:

(...) mesmo ap6s 20 anos de alteragio da LDB, observamos que o desafio dessa
transformacao ainda esta posto em abordagens basicas, quando os resultados da
pesquisa apontam que os temas considerados importantes de serem trabalhados
(como contetudos sobre diversidade, cultura alimentar, vestimentas, entre outros)
dizem respeito a discussbes relevantes, porém podem ser identificados como mais
confortaveis, em detrimento de tépicos como hierarquizacio de povos e saberes,
espagos de poder e tomadas de decisio. Ou seja, ainda se escolhe refletir a
educacao para relagbes étnico-raciais sem que se pretenda rever a construgdo e

manuten¢do de privilégios. Escolhas que podem revelar um arcabougo mais
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amplo para reflexdo acerca da percep¢iao de baixo apoio e engajamento para

implementacio da lei INSTITUTO ALANA, 2023, p.75).

A existéncia da lei ndo garante, por si sO, a efetividade de uma educagao
antirracista. Portanto, pensar o curriculo como um campo de disputa entre saber e poder
exige desnaturalizar suas estruturas e reconhecer que toda politica curricular é também uma
politica de verdade — uma disputa pelo que deve ser lembrado, ensinado e validado. O
compromisso com uma educagao antirracista e decolonial, nesse sentido, exige mais do que
reformas normativas: exige rupturas epistemoldgicas e reconfiguracbes das praticas
discursivas e pedagogicas, que recoloquem no centro da escola os saberes historicamente

expulsos pelas légicas do colonialismo.

ENTRE O CANONE E A SUPERFICIE: A IMPLEMENTACAO DA LEI N°
10.639/03 E A ILUSAO DE INCLUSAO

Para compreender as tensdes entre os marcos legais que orientam uma educagao
antirracista e a realidade das praticas pedagogicas, analisamos uma aula sobre o conto Pai
contra Mae, de Machado de Assis, disponibilizada pela Secretaria de Educacdao do Estado
de Sao Paulo (SEDUC-SP). O material, oferecido aos estudantes do terceiro ano do ensino
médio por meio de recursos digitais e apoio impresso, integra o conjunto de aulas alinhadas
ao Curriculo Paulista e ao Programa Ensino Integral, com o objetivo de promover a leitura
e a anilise de contos do século XIX, situando-os em seus contextos histdricos e
relacionando-os ao presente.

A aula tem como propésitos declarados: a compreensio do conto realista; a
identificacdo do contexto historico-social do século XIX; o estabelecimento de diadlogos com
o presente; a analise de aspectos linguisticos e o posicionamento critico diante do texto lido.
Essa abordagem, em tese, conecta-se a proposta de uma formacao literaria que reconheca a
literatura como documento historico e cultural, como propoe o Curriculo Paulista ao incluir
a valorizacio das literaturas indigenas, africanas e afro-brasileiras.

Entretanto, ao longo da aula, observa-se que, apesar de mencionar o contexto
da escravidao e de destacar o uso da ironia machadiana, a mediacao pedagdgica mantém-se
predominantemente vinculada a uma leitura estética e estrutural do texto, sem problematizar
de forma critica as permanéncias do racismo estrutural ou a heranca da escravidiao no Brasil
contemporaneo. Hssa escolha didatica evidencia as limitagcbes da aplicagaio da Lei n°

10.639/03 no cotidiano escolar, no qual a inclusio de contetdos ligados 2 histéria e cultura
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afro-brasileira frequentemente se restringe a uma presenca superficial, sem tensionar o
canone literario ou desestabilizar o curticulo eurocentrado.

E a partir dessa constatacio que propomos examinar os limites e potencialidades
dessa pratica pedagogica, articulando-a a critica da domestica¢do da diferenga e as exigéncias
de uma educagao decolonial verdadeiramente comprometida com a justica racial e

epistémica.

A aula sobre o conto Pa: contra Mae, de Machado de Assis (1997), disponibilizada
no repositorio oficial da Secretaria da Educa¢ao do Estado de Sio Paulo (SEDUC, 2025),
ilustra de forma emblematica a tensdo entre a prescri¢ao legal da Lei n® 10.639/03 e sua
concretizagao pedagdgica na escola. O texto, que retrata a escravidao urbana no Brasil do
século XIX, oferece grande potencial critico ao evidenciar a naturalizagao da violéncia racial,
a objetificagdao de corpos negros e a logica de mercantilizagao da vida humana sob o regime
escravocrata. No entanto, esse potencial é limitado pela abordagem adotada no plano da
pratica escolar.

Ao analisar o material da aula, percebe-se que a mediagao proposta se mantém
dentro dos marcos de uma leitura literaria tradicional, focada majoritariamente em aspectos
estruturais e estilisticos do conto. A escravidao ¢ apresentada como pano de fundo histoérico,
sem que se promova um enfrentamento direto ao racismo estrutural ou uma articulagao com
as permanéncias coloniais que moldam o Brasil contemporaneo. Ainda que o tema seja
sensivel, a auséncia de uma problematizacio da hierarquizagao racial de saberes e da
manutencao dos privilégios brancos na sociedade impede que a atividade se aproxime dos
pressupostos de uma educagio de fato antirracista e decolonial.

O proprio texto de Machado de Assis, ao retratar a escravidao urbana, carrega
um potencial critico importante: evidencia a naturalizagao da violéncia contra corpos negros
e a logica de mercantilizacao da vida sob o regime escravocrata. Ainda assim, o material
pedagdgico limita-se a tratar esse pano de fundo histérico sem estabelecer conexdes robustas
com o racismo estrutural ou com a permanéncia das desigualdades raciais que atravessam o
Brasil contemporaneo. O que se observa, portanto, ¢ uma ilusdao de inclusdo: a presenca
do tema negro no curriculo nao implica, necessariamente, em uma perspectiva critica que
enfrente as estruturas de poder e de saber que sustentam o racismo.

Chamo de ilusdo de inclusao o movimento pelo qual a escola insere conteudos
ou autores relacionados a histéria e cultura afro-brasileira, mas o faz de maneira superficial,

sem deslocar o canone, sem desestabilizar o curticulo eurocentrado e sem transformar os
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modos de ensinar e de aprender. O resultado é um tratamento da diversidade' que se
mantém na superficie — tematiza-se a escravidao, mas evita-se a critica a sua heranga social,
cultural e epistémica. Assim, o curriculo continua operando dentro dos limites de uma
diversidade performatica, que simula pluralidade sem comprometer a estrutura racializada do
saber escolar.

Nessa perspectiva, a analise da aula sobre Pai contra Mae, a luz do relatério Lez
10.639/03: 20 anos de lutas e silenciamentos INSTITUTO ALANA, 2023), revela que essa
pratica institucional refor¢a o simulacro de diversidade no ambiente escolar, pois a presenca
simbélica de temas e autores negros nao se converte em mudangas profundas na organiza¢ao
curricular, na formagao docente ou nas praticas pedagogicas. Assim, a diversidade permanece
como um adorno, um marcador de diferenga sem impacto politico ou epistémico, o que
permite a escola treiterar o compromisso formal com a Lei n° 10.639/03 sem, de fato,
perturbar o alicerce colonial e racializado que ainda sustenta o curriculo brasileiro.

Essa constatagao refor¢a que o desafio nao é apenas normativo ou técnico, mas
sobretudo politico e epistémico. A implementa¢do da lei demanda muito mais do que
inser¢bes tematicas no curriculo: requer o desmonte de uma arquitetura escolar que
historicamente opera sob a légica da colonialidade, que silencia, marginaliza e exotiza os
saberes afro-brasileiros e africanos. O risco de que a diversidade se converta em um mero
adorno curricular — como alertado no relatério — se concretiza quando o compromisso
com o antirracismo nao atravessa o projeto pedagdgico, a escolha dos materiais, os modos
de mediacio e a propria formagao critica dos educadores.

Em consonancia com o diagnéstico do Instituto Alana, torna-se urgente pensar
em politicas publicas que nao apenas instituam diretrizes, mas que garantam recursos,
formacio continua e condi¢des estruturais para que a Lei n® 10.639/03 se traduza em praticas
pedagégicas cotidianas, comprometidas com a justica racial e a reparacio histérica. E preciso
deslocar o ensino da historia e cultura afro-brasileira do lugar de excegdo e decoratividade
para que se constitua como parte estruturante da formagao escolar, ressignificando o
curriculo como um campo de disputa por memoéria, dignidade e emancipagao. A aula sobre
Pai contra Mae, mesmo tratando da escravidiao, nio tensiona o canone literario, nao altera o
estatuto do saber escolar, nem promove deslocamentos nos modos de escuta. Ela reitera a
ordem discursiva dominante — ainda que pela via do “reconhecimento” da diversidade.

Por isso, é fundamental questionar se o curriculo oficial realmente propde uma

educagao antirracista ou se ele apenas a simula por meio de inser¢oes simbdlicas que mantém

10 Aqui, retomando o trato dado ao tema pela BNCC.
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intocadas as hierarquias epistémicas, historicas e raciais que constituem a escola. A resisténcia
a discutir as relagcées de poder — como a construgio e manutenc¢ao de privilégios raciais —
revela um projeto de educacao que se pretende plural, mas que, na pratica, neutraliza a luta
antirracista ao esvazia-la de sua poténcia politica, como aponta Gomes (2017).

Portanto, é urgente pensar praticas pedagogicas que ndo apenas “inserem”
conteudos afro-brasileiros no curriculo, mas que enfrentem sua prépria arquitetura
excludente. Isso implica compreender que o problema nio estd apenas na auséncia de
conteudos, mas na maneira como os conteudos sao apresentados, mediadores, apropriados
— e no que se silencia ao lado do que se visibiliza. Uma educa¢ao antirracista ndo pode ser
episodica, estética ou moralizante. Ela precisa ser estrutural, politica e comprometida com a
transformacao radical da escola enquanto espago de producao e reprodugao de saberes e

poderes.

POTENCIALIDADES DA AULA SOBRE PAI CONTRA MAE: CAMINHOS
PARA UMA PRATICA PEDAGOGICA DECOLONIAL

Esta se¢ao tem como objetivo geral refletir sobre as potencialidades pedagdgicas
do conto Pai contra Mae, de Machado de Assis, para a constru¢ao de praticas educativas
alinhadas a uma perspectiva decolonial e antirracista. De modo especifico, buscamos analisar
de que forma a leitura desse texto pode ser ressignificada para além da abordagem tradicional,
tensionando o canone literario e articulando o ensino de literatura as discussdes sobre o
racismo estrutural, a colonialidade do saber e as permanéncias da escravidao na sociedade
brasileira. Justifica-se essa proposta pela constatagdo de que, apesar da presenga formal de
conteudos afro-brasileiros no curticulo — como exige a Lei n° 10.639/03 —, a mediagao
pedagdgica ainda carece de intencionalidade critica capaz de confrontar o epistemicidio e as
hierarquias raciais naturalizadas na escola. A metodologia adotada consiste na reinterpretagiao
da aula analisada a luz dos principios propostos por Bizon e Diniz (2019) para praticas
pedagdgicas decoloniais, além do didlogo com autores e autoras que discutem curriculo,
literatura e relacdes étnico-raciais, como Catherine Walsh, Conceicio Evaristo e Sueli

Carneiro.

Como supracitado, embora a aula sobre o conto Paz contra Mae, de Machado de
Assis, disponivel no repositorio da Secretaria de Educacao de Sao Paulo, seja limitada em

termos de enfrentamento do racismo estrutural, ela ainda oferece pontos de partida
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promissores para uma pratica pedagdgica decolonial — desde que mobilizada a partir de uma
mediacdo critica, insurgente e comprometida com a transformagdo das auséncias em
presencas, conforme propdem Boaventura de Sousa Santos (2002) e Passos (2022).

Nesse viés, a proposta de Bizon e Diniz (2019), ao tratar o material didatico
como instrumento de politica linguistica, permite compreender que a sele¢do, a abordagem
e o direcionamento das atividades escolares nunca sao neutros: carregam, ao contrario,
sentidos, auséncias e apagamentos historicamente construidos. Como apontam os autores,
os materiais em circulagdo em nossas escolas ainda operam sob a légica da racionalidade
indolente, que silencia vozes subalternizadas e reproduz discursos do pensamento abissal
(SANTOS, 2007), ocultando conflitos, disputas e tensoes. Nesse sentido, mesmo materiais
que se pretendem “neutros” ou “literarios” estdo inscritos em formacdes discursivas que
merecem ser interrogadas.

A aula sobre Pai contra Mae pode, portanto, ser reapropriada como um
dispositivo de insurgéncia, desde que seu uso didatico seja orientado pelos cinco principios
fundamentais para a produgao de praticas decoloniais, conforme elencados por Bizon &

Diniz (2019)"";

1. Partir das condigdes concretas de interagdo: a leitura do conto deve se
articular com a realidade social dos estudantes, considerando a permanéncia de violéncias
raciais, desigualdade de acesso e hierarquizagio de saberes, reconhecendo o racismo
estrutural como sistema que atravessa institui¢oes e praticas cotidianas (Almeida, 2019). A
escravidao urbana representada na narrativa machadiana pode ser conectada, por exemplo,
a0 encarceramento em massa, a seletividade penal e a desumanizagiao de corpos negros na
atualidade, fendmenos que refletem o pacto da branquitude — uma alian¢a tacita que
naturaliza privilégios brancos e silencia violéncias (Coalizao Negra por Direitos, 2020).
Inspirando-se na concepgao de escrevivéncia, proposta por Conceicio Evaristo (2014), essa
articulagao privilegia a experiéncia vivida das pessoas negras como ponto de partida para

problematizar as desigualdades raciais na escola.

11 Bizon e Diniz (2019) distinguem a perspectiva pés-colonial da decolonialidade, ressaltando que, embora
ambas as correntes compartilhem o interesse em problematizar os efeitos persistentes do colonialismo nas
sociedades contemporaneas, elas se orientam por matrizes tedricas e historicas distintas. No contexto deste
artigo, a0 propor uma pratica pedagoégica decolonial, interessamo-nos menos pela critica cultural pds-colonial
e mais por uma pedagogia comprometida com a descolonizagdo epistemoldgica e a justica cognitiva, que desafie
as hierarquias de saberes e subjetividades forjadas pela colonialidade do poder, a partir de autores como Anibal
Quijano, Walter Mignolo e Catherine Walsh.
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2. Transformar auséncias em presengas: para romper com O apagamento
racial e o epistemicidio, ¢ fundamental inserir na aula produgdes de autores negros
contemporaneos'’. Essa inclusdo afirma as epistemologias subalternizadas e promove a
legitimacdo dos saberes negros, conforme defendido pelos estudos decoloniais (Mignolo,
2007; Walsh, 2010). Ainda, a proposta de escrever contranarrativas a partir de personagens
silenciados, como Arminda, constitui um exercicio de eserevivéncia (EVARISTO, que da voz
politica e existencial a sujeitos historicamente marginalizados. Nesse sentido, a obra Cartas
para minha avé, de Djamila Ribeiro (2021), pode ser mobilizada como exemplo de escrita de
reparacdo e memoria afetiva que resgata a ancestralidade e denuncia o silenciamento imposto
as mulheres negras na histéria oficial. O gesto de Djamila, ao enderecar cartas a sua avo,
inspira praticas pedagogicas que convidem os estudantes a criar suas proprias cartas ou
narrativas dirigidas as figuras apagadas do conto de Machado de Assis, ampliando o exercicio

da escrita como um territério de afirmagao subjetiva, critica social e insurgéncia epistémica.

3. Investir na materialidade discursiva: a analise da linguagem deve
transcender a dimensao técnica e incorporar uma critica a ideologia implicita nos enunciados,
reconhecendo a colonialidade do saber como estrutura que permeia a linguagem e o discurso
literario (Santos, 2007). Nesse sentido, a frieza com que Machado narra a captura da crianga
revela a violéncia simbélica naturalizada pelo pacto da branquitude, que legitima a exclusio
e a desumanizacao dos corpos negros. Assim, sob o viés do letramento critico, exige a
decodificagio desses sentidos para desconstruir as ideologias racistas subjacentes: uma
analise mais critica do uso da linguagem por Machado — como a frieza dos verbos que narram
a captura da crianca — permite revelar o cinismo da estrutura social que naturalizava a
violéncia racial. Portanto, o estudo da ironia e das escolhas léxicas ndo deve ser meramente

técnico, mas partir de uma critica a ideologia implicita nos enunciados.

4. Legitimar epistemologias subalternizadas: a leitura pode ser enriquecida
pelo contraste com relatos orais, pesquisas e praticas culturais de comunidades negras que
resistem a desumanizacdo. Essa articulacio entre literatura e memoria coletiva reverte o

epistemicidio promovido pelo canone eurocéntrico, conforme os preceitos dos estudos

12°A leitura de autores negros e afro-brasileiros na contemporaneidade ¢ fundamental ndo apenas como
estratégia de enfrentamento ao epistemicidio e ao apagamento histérico, mas como forma de valorizar
producdes intelectuais que desestabilizam as narrativas hegemonicas sobre a historia e a cultura brasileira. Essa
escolha pedagdgica também dialoga com as exigéncias dos principais vestibulares do pafs, que cada vez mais
incorporam a literatura afro-brasileira em suas listas de leituras obrigatérias e demandam interpretagdes criticas
que relacionem os textos literarios as questoes sociais e politicas contemporaneas, especialmente no que tange
as relagoes raciais, a memoria historica e a justiga social.
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decoloniais (Mignolo & Walsh, 2018). A partir da perspectiva da escrevivéncia, o conhecimento
produzido torna-se um ato politico que reafirma a historicidade e a dignidade das

comunidades negras.

5. Educar o entorno e favorecer deslocamentos subjetivos: uma proposta
de projeto interdisciplinar pode envolver a constru¢ao de um “Museu das Permanéncias”,
no qual os(as) estudantes produzam conteudos que exponham como a légica do conto ainda
molda relagdes sociais. Assim, o conhecimento deixa de ser apenas algo “a ser aprendido” e
se torna uma ferramenta para intervencdo social e epistémica. Essa proposta estimula
deslocamentos subjetivos, desafiando identidades naturalizadas e promovendo a consciéncia
critica, conforme o letramento critico de Paulo Freire (1989; 1996; 2019) e a epistemologia

do Sul proposta por Boaventura de Sousa Santos (2007).

Como defendem Bizon e Diniz (2019), “todo material didatico constitui, ao
mesmo tempo, um efeito dessas filiagdes [sdcio-historicas] e um trabalho de deslocamento
em seu espago” (p. 162). Portanto, uma leitura decolonial do conto Pai contra Mae nao apenas
¢ possivel — como necessaria —, especialmente se compreendermos que o texto literario ¢ um
arquivo, um campo de disputa e um possivel acontecimento discursivo.

Assim, a poténcia da aula ndo reside em sua forma original, mas no modo como
pode ser reconfigurada discursivamente, deslocando o foco da neutralidade técnica para
a transformacido pedagdgica. Essa é a base para uma pratica verdadeiramente antirracista,

decolonial e comprometida com a justi¢a cognitiva e social.

CONSIDERACOES FINAIS

Os debates propostos neste artigo reafirmam que a educagao antirracista e
decolonial nao se constréi a partir de adigdes tematicas ou adaptacOes superficiais no
curriculo. Ela exige rupturas profundas com a arquitetura escolar que naturaliza privilégios
brancos, silencia saberes subalternizados e reproduz o epistemicidio. A analise da Lei n°
10.639/03 e da BNCC como acontecimentos discursivos evidencia que o campo educacional
brasileiro é atravessado por disputas de poder, nas quais a diversidade é frequentemente
domesticada por uma légica tecnocratica e performatica, incapaz de romper com as

estruturas coloniais que ainda informam o que se ensina e como se ensina.



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situagéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.12739

A aula sobre Pai contra Mae, quando lida sob uma perspectiva decolonial, revela-
se como um exemplo paradigmatico da ilusdo de inclusao: a diferenga ¢ reconhecida, mas
permanece circunscrita a superficie curricular, sem provocar deslocamentos epistémicos ou
afetivos nos sujeitos envolvidos. Por isso, reafirmamos a necessidade de praticas pedagogicas
insurgentes, que articulem literatura, memoria e dendncia, que problematizem o pacto
narcisico da branquitude e que valorizem as epistemologias negras como fundamento de uma
educacio comprometida com a justica racial e social. Para que a Lei n® 10.639/03 nio seja
mais um enunciado capturado pelo curriculo normativo, é imprescindivel reposiciona-la
como dispositivo de luta e reexisténcia, capaz de transformar a escola em um territorio de

enfrentamento a colonialidade e ao racismo estrutural.
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() | Nao
Quando oferecida a opgdo, os autores concordam em interagir diretamente com pareceristas
responsaveis pela avaliacdo do manuscrito?
(x) | Sim
() | Nao




Este preprint foi submetido sob as seguintes condi¢des:

* Os autores declaram que estdo cientes que sao os Unicos responsaveis pelo conteldo do preprint e que o
depo6sito no SciELO Preprints ndo significa nenhum compromisso de parte do SciELO, exceto sua
preservacdo e disseminacao.

* Os autores declaram que os necessarios Termos de Consentimento Livre e Esclarecido de participantes ou
pacientes na pesquisa foram obtidos e estdo descritos no manuscrito, quando aplicavel.

* Os autores declaram que a elaboracdo do manuscrito seguiu as normas éticas de comunicacdo cientifica.

* Os autores declaram que os dados, aplicativos e outros conteddos subjacentes ao manuscrito estao
referenciados.

* O manuscrito depositado esta no formato PDF.

* Os autores declaram que a pesquisa que deu origem ao manuscrito seguiu as boas praticas éticas e que as
necessarias aprovacdes de comités de ética de pesquisa, quando aplicavel, estdo descritas no manuscrito.

* Os autores declaram que uma vez que um manuscrito é postado no servidor SciELO Preprints, o mesmo
s6 podera ser retirado mediante pedido a Secretaria Editorial do SCiELO Preprints, que afixara um aviso de
retratacao no seu lugar.

* Os autores concordam que o manuscrito aprovado sera disponibilizado sob licen¢a Creative Commons CC-

BY.

* O autor submissor declara que as contribuicdes de todos os autores e declaragdo de conflito de interesses
estdo incluidas de maneira explicita e em se¢8es especificas do manuscrito.

* Os autores declaram que o manuscrito ndo foi depositado e/ou disponibilizado previamente em outro
servidor de preprints ou publicado em um periddico.

* Caso 0 manuscrito esteja em processo de avaliacdo ou sendo preparado para publicacdo mas ainda nao
publicado por um periédico, os autores declaram que receberam autorizacdo do peridédico para realizar
este deposito.

* O autor submissor declara que todos os autores do manuscrito concordam com a submissao ao SciELO
Preprints.
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