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RESUMO: Este artigo, de natureza tedrica, tem por objetivo descrever a desordem interna da Sociologia
da Educacao desde 1970 e indicar em que medida a obra de Bernstein caminhou no sentido contrario a
essa desordem. Argumenta-se que a obra de Bernstein, tedrica e metodologicamente, é caracterizada pela
forte conceptualizagao, pelo elevado nivel de abstracao e pelo poder de descrever e explicar os objetos
empiricos, aproximando-se mais das estruturas de conhecimento de gramatica forte e verticais. Com esse
argumento, pretende-se demonstrar as singularidades e a relevancia da obra de Bernstein, questionar o
relativismo epistemoldgico e dialogar com o mais recente livro de Stephen J. Ball e Jordi Collet-Sabé.
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BASIL BERNSTEIN AND THE SOCIOLOGY OF EDUCATION

ABSTRACT: This theoretical article aims to describe the internal disorder within the Sociology of

Education since 1970 and to indicate the extent to which Bernstein’s work moved in the opposite
direction of that disorder. It is argued that Bernstein’s work, both theoretically and methodologically, is
characterized by strong conceptualization, a high level of abstraction, and the capacity to describe and
explain empirical objects, aligning more closely with strong grammar and vertical knowledge structures.
With this argument, the article seeks to demonstrate the uniqueness and relevance of Bernstein’s work,
to question epistemological relativism, and to engage with the most recent book by Stephen J. Ball and
Jordi Collet-Sabé.

Keywords: Basil Bernstein, knowledge structures, Sociology of Education.

BASIL BERNSTEIN Y LA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

RESUMEN: Este articulo, de naturaleza tedrica, tiene como objetivo describir el desorden interno de
la Sociologia de la Educaciéon desde la década de 1970 e indicar en qué medida la obra de Bernstein

avanzé en sentido contrario a ese desorden interno. Se argumenta que la obra de Bernstein, tedrica y

metodologicamente, se caracteriza por la fuerte conceptualizacion, un elevado nivel de abstraccion y por
el poder de describir y explicar los objetos empiricos, aproximandose mas a las estructuras de
conocimiento de gramatica fuerte y verticales. Con este argumento, se busca demostrar las singularidades
y la relevancia de la obra de Bernstein, cuestionar el relativismo epistemolégico y dialogar con el libro
mas reciente de Stephen J. Ball y Jordi Collet-Sabé.

Palabras clave: Basil Bernstein, estructuras de conocimiento, Sociologfa de la Educacion.
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INTRODUCAO

Este artigo, de natureza tedrica, tem por objetivo descrever a desordem interna da Sociologia
da Educacao desde 1970 e indicar em que medida a obra de Bernstein caminhou no sentido contrario a
essa desordem. Extraimos o conceito “desordem interna” de Ana Maria Morais (2002), que associa a
desordem interna da Sociologia da Educagdao a multiplicidade de abordagens paralelas, isoladas umas das
outras e fracas em termos de capacidade de descrever seus objetos empiricos.

O problema de pesquisa foi assim formulado: Quais sao as caracteristicas da desordem
interna da Sociologia da Educagao desde 1970 e em que medida a obra de Bernstein caminhou no sentido
contrario a essa desordem? Com “obra de Bernstein”, referimo-nos aos niveis: (a) teérico, com base em
premissas subjacentes, sem entrar nas especificidades conceituais; e (b) metodolégico, considerando-se
seu método sociolégico para a educagao. Parte da resposta a esse problema implica continuidade da
discussao de Ball (2008), que demonstrou que, a despeito de a historia da Sociologia da Educagio apontar,
em alguns momentos, para convergencias, essa historia é marcada predominantemente pela fragmentagao
interna e por relagdes cambiantes com a politica. Para explorar essa fragmentacio/desordem interna,
utilizaremos como referéncia tedrica as estruturas de conhecimento horizontais de gramatica fraca
(Bernstein, 1998, 2000). A outra parte da resposta ao problema implica continuidade dos trabalhos do
vasto grupo de bernsteinianos dedicados a divulgar, discutir, aplicar e, sobretudo, aprimorar os modelos
de Bernstein para a educagao (Atkinson, 1985; Diaz, 1991; Kwok; Singh, 2024; Maton, 2014; Maton;
Moore, 2010; Moore, 2001, 2013b; Morais, 2002, 2006; Morais; Neves, 2010; Sadovnik, 1991; Singh,
2015, 2020).

Argumentamos que a obra de Bernstein, tedrica e metodologicamente, é caracterizada pela
forte conceptualizacao, pelo elevado nivel de abstracao e pelo poder de descrever e explicar o empirico,
aproximando-se mais das estruturas de conhecimento de gramatica forte e verticais. As possiveis
contribui¢bes do citado argumento sdo as seguintes:

* Mostra ao leitor as singularidades e a relevancia da obra de Bernstein. Essa contribui¢ao é
importante porque “[nJenhum outro socidlogo britanico foi tio mal compreendido e, muitas
vezes, tao intencionalmente deturpado” quanto ele (Moss; Erben, 2000, p. 1, tradu¢ao nossa)’.

* Questiona o relativismo epistemolédgico, entendido aqui como uma forma de tratar o
conhecimento “[...] como nio tendo estrutura interna com propriedades, poderes e tendéncias
proprias, como se todas as formas de conhecimento fossem idénticas, homogéneas e neutras”
(Maton, 2014, p. 2, tradugao nossa)?. A obra de Bernstein aponta para a necessidade de se
examinar uma abordagem sobretudo a partir de seus niveis empiricos e tedricos internos, € Nao
somente a partir de suas interpretagdes e relagdes de poder geradoras. Essa contribuigao é
importante porque o relativismo epistemoldgico é, muitas vezes, endossado por mero modismo
(Apple; Oliveira; Oliveira, 1997).

* Busca estabelecer uma interlocucao com ideias do livro Against school: thinking education differently
(Ball; Collet-Sabé, 2025). A intetlocugao da-se a partir da explicitagdao das diferengas ontologicas
entre a obra de Bernstein e a nova forma de pesquisar, escrever e ensinar a Sociologia da
Educacao sugerida pelos autores. Essa contribui¢io é importante, sobretudo no contexto
brasileiro, dada a influéncia de Ball na pesquisa educacional no Brasil, particularmente em politica
educacional.

Para a elaboragio deste artigo, foram utilizados os seguintes trabalhos de Bernstein: (a) o
capitulo The Sociology of Education: a brief acconnt (Bernstein, 1975); (b) o capitulo La investigacion y lengnajes de
descripcion (Bernstein, 1998)%; e (c) o capitulo Vertical and horizontal discourse: an essay, incluido na segunda
versdo de Pedagogy, symbolic control and identity (Bernstein, 2000). Nesses trés textos estao concentradas suas

1 Original: “No other British sociologist has been so poorly understood and, often, so willfully misrepresented as Basil Bernstein.”
2 Original: ““/...] as having no inner structures with properties, powers and tendencies of their own, as if all forms of knowledge are identical,
homogeneous and nentral.”’

3 Edi¢do em espanhol da primeira versio de Pedagogy, symbolic control and identity (Bernstein, 1996).
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formula¢Ges tanto sobre estruturas de conhecimento quanto sobre linguagens de descrigdao (seu método
sociolégico), justificando-se sua escolha para este estudo. Desde o inicio de sua carreira, Bernstein
dedicou-se a estudar a educagdo; nesses textos, ele predominantemente escreve “Sociologia” (e nio
“Sociologia da Educa¢ao”), mas toda sua critica e demonstracao lida com fatos e ideias referentes a
segunda. Neste trabalho, referimo-nos exclusivamente a ela, sem o interesse de ampliar a argumentagao
ao campo da Sociologia.

Na proxima se¢ao, apresentamos as estruturas de conhecimento. Na sequéncia, descrevemos
a desordem interna da Sociologia da Educacio a partir de 1970. Por fim, indicamos em que medida a
obra de Bernstein caminha no sentido oposto a essa desordem interna.

ESTRUTURAS DE CONHECIMENTO

Basil Bernstein iniciou sua critica a Sociologia da Educagao britanica em 1975, quando
propos que se trata de uma disciplina “[...] extraordinariamente prolifica em abordagens” (Bernstein,
1975, p. 137, tradugdo nossa) *, isto ¢, da vida a uma quantidade extensa de abordagens distintas umas das
outras. Propds também que as teorias sociologicas em educagao sao “[...] menos examinadas e exploradas
em niveis conceituais € empiricos, e mais avaliadas com base em seus modelos subjacentes de ser humano
e de sociedade” (Bernstein, 1975, p. 137, tradugio nossa)’, indicando que sdo priorizados aspectos
ideolégicos e axiologicos em detrimento dos empiricos e teéricos. Um efeito disso é que “[...] os
estudantes sao socializados em abordagens, em vez de serem incentivados a criar novidades” (Bernstein,
1975, p. 137, tradugido nossa)’, ou seja, o estudante aprende mais a indicar qual “olhat” pertence a qual
abordagem do que a usar a abordagem para lidar com a realidade empirica a frente. Em outras palavras,
olha-se mais “de onde viemos” do que “aonde vamos”.

Na década de 1990, Bernstein (1998, 2000) revisou sua critica a Sociologia da Educacao
britanica e a ampliou, apresentando o conceito “estruturas de conhecimento”, por meio do qual enfatizou
os principios internos dos discursos, explorando nio somente a relagdo entre conhecimentos, mas,
sobretudo, dentro deles, suas formas e subdivisées proprias. O discurso horizontal opde-se ao discurso
vertical. O discurso horizontal é do dia a dia, da origem a um conhecimento dependente de seu contexto
de geracao, organizado e transmitido de forma segmental: amarrar os ténis de um jeito que os pais
mandam (um contexto), vestir-se de um jeito que os amigos do bairro gostam (outro contexto). O
discurso vertical é formal, da origem a estruturas simbodlicas especializadas (como a ciéncia), distribuidas
no tempo e no espaco a diferentes grupos, pois ha regras recontextualizadoras que selecionam e integram
diferentes pedagos de conhecimento para gerar novas unidades, como um método, um conceito, um
texto. EE um conhecimento organizado e transmitido formalmente: escolas, conferéncias cientificas.
Dentro do discurso vertical, as estruturas de conhecimento hierarquicas se opdem as estruturas de
conhecimento horizontais. Dentro destas dltimas, as estruturas horizontais de gramatica forte se opdem
as estruturas horizontais de gramatica fraca’.

Nas estruturas de conhecimento hierarquicas, tenta-se criar “[...] proposi¢des e teorias muito
gerals, que integram conhecimento a nfveis mais baixos, e assim evidenciam uniformidades subjacentes
em uma gama crescente de fenomenos aparentemente diferentes” (Bernstein, 2000, p. 162, tradu¢ao
nossa)®. Em outras palavras, hd o impeto de unificar os elementos empiricos e tedricos de teorias
disponiveis e pesquisas anteriores, a fim de criar novo conhecimento cada vez mais integrado, operando
em nfveis cada vez mais abstratos. As ciéncias experimentais sio um exemplo. Como as teorias e as
abordagens nao implicam ruptura, o falante adquire com mais facilidade as regras de reconhecimento do
que as de realizacdo. O desenvolvimento interno ocorre pela invalidagio ou incorporagao de modelos
antigos para criagao de novos.

* Original: ““/...] extraordinarily prolific in approaches.”

> Original: “Theories are less to be examined and explored at conceptual and empirical levels, but are to be assessed in terms of their underlying

models of man and of society.”
¢ Original: ““/...] students are socialized into approaches rather than enconraged to create news.”
7 Sobre discursos vertical e horizontal e gramaticas forte e fraca, ver Mainardes e Stremel (2010).

-

8 Original: ““/...] very general propositions and theories, which integrate knowledge at lower levels, and in this way shows underlying uniformities

across and expanding range of apparently different phenomena.”’
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Ja as estruturas de conhecimento horizontais assumem a forma de “[..] uma série de
linguagens especializadas com modos especializados de interrogacdo, critérios especializados para a
produgcio e circulagio de textos” (Bernstein, 2000, p. 162, traducio nossa)’. Desse modo, cada abordagem
tem suas teorias, olhares, procedimentos, havendo uma disputa por hegemonia entre novas e antigas
abordagens. A Sociologia da Educacdo é um exemplo, assim como todas as Ciéncias Sociais; dentre as
linguagens, estao positivismo, interacionismo, fenomenologia, marxismo etc. Como a transi¢io de uma
para outra implica ruptura, ha dificuldade na aquisi¢ao tanto das regras de reconhecimento quanto das de
realizacao. O desenvolvimento interno ocorre a partir da introduc¢ao de novas linguagens paralelas.

Por fim, nas estruturas horizontais de gramatica forte ha “[..] uma sintaxe conceitual
explicita, capaz de fornecer descricGes empiricas relativamente precisas e/ou gerar modelagens formais
de relacdes empiricas” (Bernstein, 2000, p. 164, traducio nossa)". Dessa maneira, sio desenvolvidas
conceptualizagoes fortes, com niveis elevados de abstragdo, com poder de descricio e explicagao
empirica, e transferfveis (extracontextuais). Economia, Linguistica e partes da Psicologia sdo exemplos.
Nas estruturas horizontais de gramatica fraca, a sintaxe conceitual é implicita e o poder de descri¢ao e
explicagao ¢ reduzido. Sociologia da Educacao, Antropologia Social e Estudos Culturais sao exemplos.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

Responderemos, nesta se¢ao, quais sdo as caracteristicas da desordem interna da Sociologia
da Educacio desde 1970, demonstrando que ela é uma estrutura horizontal de conhecimento de
gramatica fraca.

No sentido mais geral de ter a sociedade como o tipo crucial de sistema, Emile Durkheim e
Max Weber parecem ter sido os principais fundadores da teoria sociolégica moderna (Parsons, 2010). No
caso da Sociologia da Educacao, suas bases foram dadas na Inglaterra, no final da década de 1930, na
London School of Economics and Political Science (LSE), pela demografia, aritmética politica e, externamente,
pela industrializa¢ao. A aritmética politica, fortemente influenciada pelo empirismo de Francis Bacon e
preocupada com a identificacio de padroes numéricos das estruturas da sociedade, como casamento,
trabalho, religido, classe social, populacao e habitagao (principalmente, dada a influéncia da demografia)
(Petty, 1888), fundamentou estudos educacionais como os de Hobgen (1938) e Douglas (1964),
preocupados em estabelecer relagdes de causalidade entre a origem das criangas e suas habilidades
educacionais. Esses estudos voltavam-se as criangas antes da escola (classe social, tipos de cuidados
paternos, idade, sexo, socializa¢ao etc.) e depois (resultados de “testes de inteligéncia”, muito comuns a
época); como os processos educacionais eram tomados por garantidos, ndo problematizados, as causas
das disparidades observaveis eram atribuidas predominantemente a familia e aos estudantes. Um dos
efeitos dessa abordagem foi a criagio de um ambiente politico favoravel aos modelos de educagao
compensatoria, denunciados por Bernstein (1982).

Esse tipo de pesquisa, dado seu fundamento empirista, enxergava nas propriedades internas
do conhecimento as bases seguras e fiéis da realidade, e era realizado sobretudo pelas quantificagoes,
dedugdes, demonstragdes e comparagdes. A primeira geragao de socidlogos profissionais ingleses foi
formada sob esse método na LSE no pds-guerra (anos 1950); dentre eles, o préprio Bernstein, além de
A. H. Halsey (1982) e Olive Banks (1972).

Além desses aspectos internos, deve-se notar que, externamente, se desenvolveu uma relagao
frutifera entre a Sociologia da Educacdo sob a aritmética politica e o estado de bem-estar social
keynesiano, que favoreceu a autonomia da disciplina nascente, seus estimulos e financiamento. Parte
substancial dessa relagao era a crenca de que seria possivel racionalizar a politica social por meio da
pesquisa social (Cohen; Garet, 1975; Rein, 1971); assim, pesquisas sociologicas e relatorios
governamentais caminhavam lado a lado. Assim, entdo, deu-se a légica estruturante da Sociologia da
Educacao como disciplina, a partir de 1950: empirista, fundada no objetivismo epistemolégico,
quantitativa e orientada para a politica.

0 Original: ““/...] a series of specialised langnages with specialised modes of interrogation and criteria for the construction and circnlation of texcts.”

0 Orxiginal: ““/...] explicit conceptnal syntax capable of ‘relatively’ precise empirical descriptions and/ or generating formal modelling of empirical

relations.”’
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Apesar de suas notaveis contribui¢oes, a aritmética politica deixou lacunas, pois atentava-se
apenas as variaveis externas e superficiais que determinavam as disparidades educacionais observadas
(Apple, 1978). Com a publicagao da colecio New Directions in the Sociology of Education (Young, 1971),
inaugurou-se uma “nova” Sociologia da Educagao, derivada da Escola de Frankfurt, que, fundamentada
pelo interacionismo simbolico e pela fenomenologia, voltou-se para a forma e o contetido internos da
educacao. As macroanalises estatisticas preocupadas com as relagcdes causais entre educacao e estrutura
empirica da sociedade deram lugar as etnografias preocupadas com as microinteragoes nas salas de aula
e com a agéncia humana produtora de significados. Como efeito, analiticamente, as duras realidades social
e educacional foram reduzidas as interpretagoes (de professores, alunos) sobre elas, tal qual no estudo de
Esland (1971).

No entanto, o que ocorreu nesse contexto nao foi somente a introdu¢ao de novas linguagens
especializadas com modos especializados de interrogagao (Bernstein, 2000), com o interacionismo e a
fenomenologia em disputa por hegemonia com o método tradicional; a “nova” Sociologia da Educagao
interpretativista havia problematizado o conhecimento sociol6gico em si, sua criagdo. Se a realidade social
e educacional nao era nada além de produto de sinteses cognitivas, nos termos de Simmel (1910), o
conhecimento sociolégico produzido tornou-se nada além das subjetividades que o produziam. O que se
verificou, entao, foi uma hegemonia absoluta do relativismo epistemologico, que nao somente rompeu
com o objetivismo epistemologico da Sociologia da Educagao tradicional, mas passou a associa-lo a
qualidades pejorativas. Como Halsey (1982) escreveu, os estudantes em formagdo a época julgaram
desnecessaria a leitura de obras classicas (e incontornaveis na disciplina), devido as alcunhas que os
autores dessas obras receberam; Emile Durkheim, considerado basicamente um anti-her6i burgués, é um
dos exemplos mais notaveis. Esqueceu-se completamente do conhecimento como estrutura interna e,
como efeito, ele foi reduzido a mero ponto de vista e produto de relagdes externas geradoras, como o
poder, a economia, a ideologia, o Estado. Estabelecia-se o colapso do conhecimento, em detrimento do
conhecedor (Barrett, 2024; Maton, 2014; Moore, 2013a, 2013b).

Foi precisamente nesse contexto que a Sociologia da Educagdo se tornou
extraordinariamente prolifica em abordagens, e que cada abordagem passou a ser mais examinada com
base em seus aspectos axiolégicos e ideoldgicos, e menos com base em seus nfveis conceituais e
empiricos. As bases para a incomensurabilidade entre abordagens haviam sido estabelecidas. Esse
relativismo epistemolégico vem sendo recontextualizado desde 1980 com os estudos de raga, género,
deficiéncia e outras “epistemologias de ponto de vista”, nos termos de Ball (2008). Chega-se a niveis
preocupantes, com falantes prontos para esvaziar o conteudo da mensagem e avalid-la a partir das
herangas genéticas do autor (Toniol, 2025). Como Bernstein (1975) denunciou, uma vez exposta a
posicao ideoldgica, é como se todo o trabalho pudesse ser descartado.

Ainda na década de 1970, verificou-se a consolida¢ao de uma nova linguagem especializada
e, consequentemente, novas relacdes de poder entre as abordagens. A preocupagiao com microinteragoes
e significados foi julgada como excessivamente ingénua por sugerir que bastariam mudangas de
interpretagdao para que houvesse mudangas reais na educagao (Whitty, 1985). Muitos sociélogos, como
efeito, refugiaram-se nos grandes modelos e em suas macroexplicagdes sobre a manutencio ¢ a
reproducao da ordem e do controle; e, como Young (2022) comentou recentemente, nao havia disponivel
a época nenhum outro a no ser o marxista.

E nesse contexto que, nos Estados Unidos, Bowles e Gintis (1976) publicaram Schooling in
Capitalist America e, com sua tese da correspondéncia, eliminaram qualquer possibilidade de mudanca
referente ao curriculo, as consciéncias e as desigualdades que nao passasse, primeiro, pela revolugao
socialista das institui¢oes politicas e econoémicas gerais. Se a microssociologia empirica foi julgada como
excessivamente ingénua, a macrossociologia teérica foi julgada como excessivamente determinista,
estabelecendo-se uma dicotomia que viria a marcar a disciplina de forma negativa e permanente dali em
diante (Whitty, 1985).

O relativismo epistemolégico havia sido de tal forma consolidado que, a despeito das
contradi¢oes entre essas micro e macrossociologias, o denominador comum era que, em ambas, o
conhecimento era visto como social e ideologicamente construido (Sadovnik, 1991). Outro elemento
comum ¢ o distanciamento dessas sociologias com a politica, por julgarem-na uma das causas maiores
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dos problemas observaveis — em contradi¢do ao vinculo que a Sociologia da Educagiao da LSE mantinha
com o Estado de Bem-Estar keynesiano.

Na década de 1980, a partir do thatcherismo, de seu ataque a autonomia da Sociologia da
Educacio, a formagao de socidlogos e ao conteudo critico das pesquisas, a Sociologia da Educagao
presenciou uma fuga de seus falantes para a politica (Dale, 2001). Surgiram estudos técnicos,
comprometidos em tomar como garantidos os problemas educacionais dos governos e em oferecer
“solucOes” para eles — em outros termos, em produzir, a partir de demandas politicas e economicas
externas, um conhecimento reduzido, basicamente, a quantificaches enviesadas e relatorios
governamentais; produziu-se aqui o falante denominado por Tenti-Fanfani (1994) de analista simbdlico.

Essa nova abordagem de eficiéncia diverge tanto do objetivismo epistemoldgico fundante da
Sociologia da Educacio quanto do relativismo epistemolégico que se estabeleceu a partir dos anos de
1970, pois ela é a-tedrica, desconsidera o conhecimento produzido na disciplina como relevante e julga-
o inutil. Ela se apresenta como preocupada com questdes de gestdo da educagao, eficiéncia e qualidade,
portanto, supostamente neutra. Se a Sociologia da Educacio tradicional manteve relagdo proxima com o
Estado, e se a nova Sociologia da Educagao se distanciou dele, agora hd uma reaproximac¢iao com o
Estado a fim de promover uma defesa da educagao publica contra as depredag¢oes do neoliberalismo e
de explicitar as fortes fronteiras entre Sociologia da Educacio/estudos de eficiéncia e socidlogos da
educagao/analistas simbdlicos (Ball, 2008; Lauder; Brown; Halsey, 2009).

A Sociologia da Educacdo consolidou-se, desde 1970, como uma estrutura horizontal de
conhecimento com ao menos quatro linguagens especializadas, com modos especializados de
interrogagao e critérios especializados para a produgdo e circulagio de textos (Bernstein, 2000): a
aritmética politica, o interacionismo, o neomarxismo e os estudos técnicos. Cada abordagem com suas
referéncias, pais fundadores, quadros axiolégicos, e em disputa por hegemonia umas com as outras. As
hipercontingéncias da microssociologia qualitativa e empirica, com seu conhecimento restrito a0 contexto
gerador, e a incapacidade da macrossociologia quantitativa e tedrica de versar sobre as interagoes e agéncia
humanas atestavam a intransferibilidade das abordagens, as fracas conceptualizagdes, o baixo nivel de
abstracao e a debilidade em termos de geragao de modelagens formais de relagdes empiricas. Em outros
termos, esses aspectos atestam a Sociologia da Educa¢ao como estrutura de conhecimento horizontal de
gramatica fraca.

A OBRA DE BERNSTEIN

Nesta se¢ao, responderemos em que medida a obra de Bernstein caminhou no sentido
contrario a horizontalidade e a gramatica fraca da Sociologia da Educag¢ao, demonstrando a relagao entre
os elementos tedricos e metodoldgicos de sua obra com as estruturas horizontais de gramatica forte e as
formas verticais.

O nivel tedrico da obra de Bernstein pode ser caracterizado a partir dos “[...] aspectos
estruturais de seu projeto sociolégico” (Sadovnik, 1991, p. 51, tradugdo nossa)'', traduzido no interesse
pela unificagao da macrossociologia e da microssociologia. Alan Sadovnik (1991), Paul Atkinson (1985),
Mario Diaz (1991) e Paul Downling (1999) entendem que essa premissa ¢ um dos elementos que
caracteriza a teorizacao de Bernstein como estruturalista, mas nao ha consenso, como demonstra Best
(2007). Podemos inferir que esse projeto tedrico de Bernstein é altamente integrador, impulsionado a
unificar abordagens tradicionalmente incomensuraveis na disciplina, como demonstramos na se¢ao
anterior. Para Davies (2020), nenhum outro sociélogo moderno passou dos segundos que compdem a
sala de aula (micro), aos aspectos organizacionais/institucionais (meso) e até as estruturas de poder da
sociedade (macro).

Seu projeto tedrico integrador, no entanto, nao se realizou sem contradi¢des. Como Hinojal
(1980) escreveu, integrar o macrossocioldgico (estrutural) e o microssocioldgico (interacional), além dos
nfveis intermediarios (institucional), foi uma de suas principais encruzilhadas tematicas, que o levou a ser
rejeitado no campo; afinal, historicamente, os falantes na Sociologia da Educacio sempre foram
socializados horizontalmente.

W Original: “/...] structural aspects of his sociological project.”
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Um bom indicio desse projeto tedrico estrutural/integrador é sua problematica: as relagdes
de classe e os processos de reproducio cultural, centrando-se especificamente no papel da escolarizacao
(curriculo, pedagogia e avaliagao) (Kwok; Singh, 2024; Singh, 2020). Assim sendo, ha o interesse tanto
pelas relagoes de classe geradoras daquilo que seria transmitido e condensado em codigos — problematica
caracteristica da macrossociologia — quanto pela transmissao cultural desses codigos que viriam a moldar
as consciéncias e a comunicacdo na familia, depois na escola — problematica caracteristica da
microssociologia. O elemento integrador, aqui, ¢ o c6digo sociolinguistico e educacional, uma espécie de
condensador dos padrdes empiricos de semelhanca, diferenca e relagao.

Bem, as proprias influéncias de Bernstein dizem muito. Ha muito da psicologia social (Harry
Daniels), da sociolinguistica (Ruqaya Hasan e Michael Halliday), da antropologia social (Mary Douglas).
O conceito de enquadramento foi deduzido do interacionismo simbolico; a realidade como realidade de
classes tem influéncia do marxismo; sua formacao inicial deu-se ao lado de A. H. Halsey e do método
tradicional. No entanto, a influéncia mais significativa foi a antropologia social durkheimiana, que
ofereceu a Bernstein ndo somente uma estrutura conceitual ampla (classifica¢ao, ritual, sagrado, profano,
visivel, invisvel), mas a prépria logica de pares opostos que funda sua teotizagio. F justamente essa
influéncia teérica multipla que levava Bernstein a rejeicao de ser rotulado e colocado em “ninhos”
(estruturalista, realista social), pois isso, segundo ele, poderia ofuscar alguma influéncia em detrimento de
outra (Moore, 2013a).

Em termos metodoldgicos, verifica-se um proposito igualmente integrador. O método
sociologico de Bernstein pode ser descrito como um esquema para desenvolver linguagens de descri¢ao;
uma linguagem de descricdo “[...] é um dispositivo de tradugdao por meio do qual uma linguagem se
transforma em outra” (Bernstein, 1998, p. 160-161, tradugdo nossa)':

LI 2 LE = realidade = LE = LI = LE = realidade 2 LE = LI - LE...

LI = linguagem interna de descri¢ao, que se trata da “[...] sintaxe mediante a qual se cria uma
linguagem conceitual” (Bernstein, 1998, p. 161, traducio nossa) . Trata-se do nivel teérico, dos
significados reunidos em um conceito ou estrutura conceitual; trata-se do invisivel. Aqui estamos falando
de conhecimento.

LE = linguagem externa de descricdo, que se trata da “[...] sintaxe por meio da qual a
linguagem interna pode descrever algo diferente dela mesma” (Bernstein, 1998, p. 161, traducdo nossa)'*.
Apesar de LE situar-se também no nivel teérico, ela precisa ser uma espécie de intermediaria entre LI e
a realidade; ¢ LE que ativa LI em direcao ao empirico, por isso LE tem os meios de tornar visivel o
invisivel. Aqui estamos falando de como o conhecimento ¢ utilizado pelo pesquisador para tornar-se
pesquisa.” Se LI refere-se a um conceito ou teoria utilizada pelo socidlogo da educagio em sua pesquisa,
LE refere-se ao problema, hipdteses a serem demonstradas, objetivos, categorias de analise, indicadores,
descritores e interpretacio de resultados; todos esses elementos teérico-metodologicos da pesquisa
devem ser coerentemente derivados de LI para que o pesquisador possa abordar a realidade
adequadamente. Obviamente, toda a discussao das sintaxes deve considerar o falante, mas isso nio vem
a0 caso neste momento; nossa intengao ¢é justamente explorar o o gué do conhecimento, e nio somente
guem, como ¢ de costume.

Como pode-se notar, a relagao dialética entre tedrico e empirico ¢ fundante do método
sociologico de Bernstein para a educagao: LI (referencial tedrico) direciona LE, que estrutura a pesquisa
e da ao pesquisador um modelo para abordar o empirico. Inversamente, os resultados, representagao
mais imediata da realidade, podem ser incorporados a LE para aprimoramento do modelo — a exemplo
de mudancgas nas categorias de analise; por sua vez, as mudangas de LE podem oferecer novos elementos
para a sofisticacdo da linguagem conceitual (LI), que se torna mais forte, mais abstrata e com maior poder
de descri¢ao do empirico. Essa relagao dialética permite que cada vez mais elementos empiricos e tedricos
sejam integrados em LI, resultando em teorias abrangentes e extracontextuais, e podendo gerar linguagens

12 Original: ““/...] es un dispositivo de traduccion mediante el cnal un lenguage se transforma em ontro.”
13 Original: ““/...] sintaxis mediante la que se crea un lengnage conceptnal.”’
Y Original: “/...] sintaxis mediante la que el lenguaje interno puede describir algo diferente de si mismo.”

15 Ha uma distingao fundamental entre conhecimento e pesquisa que, pata a linguagem pds-estruturalista, por exemplo, nio

existe: ndo ha conhecimento, apenas a subjetividade e o texto.
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externas de descricao cada vez mais consistentes, que possam ser aplicadas em varias situacdes de
pesquisa, em diferentes contextos.

Como indicaram Morais e Neves (2007), é muito interessante interpretar o método
sociologico de Bernstein como um tipo de racionalismo: o conhecimento, que deve conter niveis de
abstracdo cada vez mais altos, orienta a pesquisa em direcio a realidade a frente. Na pesquisa, o
conhecimento ¢ aplicado, testado e, se necessario, modificado pelos elementos empiricos, para maior
sofisticacao. Trata-se de um método comum nas ciéncias experimentais e evidencia que, para Bernstein,
(a) o que importa sdo sempre os problemas educacionais empiricos (aonde vamos), mais do que a
abordagem em si (de onde viemos), e (b) sdo inviaveis tanto a pesquisa sem um modelo tedrico quanto
um modelo tedrico que nao possa ser aperfeicoado a partir da pesquisa e do empirico.

Se pensarmos os aspectos tedricos e metodolégicos em conjunto, podemos inferir que seu
projeto tedrico estrutural integrador das teorias macrossocioldgicas e microssociologicas disponiveis
permitiu-lhe desenvolver, ao longo das décadas, uma LI muito forte, muito elevada em termos de
abstracdo, com forte poder de diagnoéstico, descricdo, transferéncia e explicagdo. Sua preocupagao em
sempre utilizar o conhecimento (LI) para abordar o empirico, os problemas educacionais reais, lhe
garantiu a condi¢ao de desenvolver sintaxes conceituais explicitas, que tornassem visiveis os objetos dos
quais versavam e que, assim, além de lhe permitirem o desenvolvimento de novas linguagens de descrigao
(LE), de descri¢oes empiticas precisas e/ou de modelagens formais de relacdes empiricas — do macro ao
micro, da estrutura a agéncia, das quantidades as qualidades — davam aos sociélogos que utilizavam suas
teorias como LI a condicio de fazer o mesmo. E a partir desses niveis empiricos e teéricos que uma
abordagem deve ser examinada, e nao a partir dos aspectos ideoldgicos (Bernstein, 1975). Por esses
aspectos teoricos e metodoldgicos, indica-se que Bernstein desenvolveu uma obra de gramatica forte,
mais proxima das formas verticais do que das horizontais de conhecimento.

Ainda nos anos de 1940, Parsons (1949) escreveu que um dos pontos mais decepcionantes
da teoria sociologica seria a falta de acumulagdao e integracao, de modo que os estudantes haviam
aprendido a estudar “esse” ou “aquele” autor, mas sem nenhuma nogao de como eles poderiam ser uteis
para suas pesquisas. O efeito disso, inevitavelmente, era que os resultados das pesquisas, positivos ou
negativos, nao tinham significado relevante para um corpo de conhecimento suficientemente
generalizado e integrado. Bernstein, além de ter retomado essa lacuna tanto nos anos de 1970 quanto nos
de 1990, ofereceu condi¢bes para supera-la. Infelizmente, nem todos os falantes na Sociologia da
Educacao viram dessa forma.

Alguns dos principais comentadores de Bernstein classificam sua obra como
ontologicamente realista social, pois ela parte do isolamento entre conhecimento e realidade. Entende-se
que a realidade é abrangente e contraditoria, é externa ao conhecimento e ira se relacionar com ele, sempre
ira extrapola-lo e estara “um passo a sua frente”; a realidade anuncia a si mesma, cabe ao conhecimento
tentar incorpora-la da maneira mais abrangente possivel, mesmo que haja sempre uma lacuna entre a
primeira e o segundo. E justamente nessa lacuna que reside a possibilidade de tornar o invisivel visivel,
de tornar o impensavel pensavel; em outros termos, de tornar aquilo que se pensa possivelmente
identificavel na realidade (Barrett, 2024; Maton, 2014; Moore, 2013a, 2013b). O realismo social de
Bernstein torna-se claro nos niveis teéricos e metodolégicos de sua obra, conforme exploramos, dada
sua separagao entre linguagens interna (LI) e externa (LE) de descri¢do e seu projeto de tornar sua LI
cada vez mais forte, abrangente e elevada em termos de abstragao, para gerar outras linguagens em diregao
a realidade.

De que forma, entdo, a ontologia realista social da obra de Bernstein diverge da nova forma
de pesquisar, escrever e ensinar a Sociologia da Educacgao, sugerida por Ball e Collet-Sabé (2025)? Stephen
J. Ball e Jordi Collet-Sabé, desde 2020, vém apresentando esbogos para pensar a educagao de outra forma,
nio escolatizada, rumo a uma autoformacio como atividade comum. Os autores concebem a educacao
como um conjunto de atividades que comegam e terminam com o desconforto como primeiro passo em
direcdo ao cuidado de si, dos outros, da comunidade e do meio ambiente (Ball, 2020; Collet-Sabé; Ball,
2024, 2025). Inquestionavelmente, sio contribui¢oes fundamentais para se pensar a educagao em meio a
crises multiplas, de varias ordens; no entanto, restringem-se a realidade de paises centrais.
Recontextualizar essas sugestoes as realidades nacional, regional e locais brasileiras exige que sejam
consideradas muitas variaveis que nao precisam ser consideradas pelos autores.
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As sugestoes dos autores sao produto logico de uma critica a ontologia nao somente da obra
de Bernstein, mas fundante da propria ciéncia moderna: a realidade é externa ao sujeito cognoscente
racional e deve ser objeto de seu controle, explicagao e aprimoramento. Para os autores, esse modelo de
se fazer Sociologia da Educacio falhou, pois nao fez nada além de colonizar a educagao, com suas teorias
ideais sobre “[...] como os seres humanos deveriam agit” (Ball; Collet-Sabé, 2025, p. 33, tradugdo nossa)',
e engessa-la em ciclos de esperanca com possiveis reformas e de desespero ante situagdes desafiadoras.

Eles chamaram todo esse conhecimento sociolégico anterior de parafernalia produzida a
partir de uma inten¢ao redentora, e sugerem abandona-lo; no lugar, sugerem que sociélogos da educacio
se assumam como subjetividades morais “[...] historicamente produzidas em e por meio de tecnologias e
relacdes de poder” (Ball; Collet-Sabé, 2025, p. 32, traducio nossa)'’; defendem um novo exercicio
intelectual que seja nao somente intelectual, mas experiencial, que abandone a tentativa de reparar a
educacio e aceite suas contradi¢oes irreparaveis. A nosso ver, trata-se de uma critica sintomatica do pos-
estruturalismo, para o qual regras légicas e o conhecimento dissociado do conhecedor sdo irrelevantes; a
realidade seria mero produto das subjetividades. Trata-se de uma ontologia que, por entender que a
realidade nio se relaciona com o conhecimento, mas ¢ constituida por ele, ignora a dureza do mundo e
superestima a mudanga pela significacio.

CONSIDERACOES FINAIS

A ironia deste artigo é que precisamos olhar “para tras” para poder indicar a relevancia de se
olhar “para frente”. Nas segunda e terceira se¢oes deste artigo, demonstramos que a Sociologia da
Educaciao é uma estrutura de conhecimento usualmente horizontal de gramatica fraca e que a obra de
Bernstein, considerada em seus aspectos tedricos e metodoldgicos, se apresenta como uma gramatica
forte, com caracteristicas das formas verticais de conhecimento. Pretendemos que esse argumento tenha
mostrado as singularidades e a relevancia da obra de Bernstein, que deve ser visualizada para além de
leituras contaminadas ou, nas palavras de Moss e Erben (2000), para além das mas interpretagoes e
deturpacées muitas vezes intencionais. Cremos também que as causas das mas compreensoes tenham
ficado claras.

Pretendemos, ainda, que o argumento tenha evidenciado a necessidade de se examinar uma
teoria a partir de seus niveis empiricos e tedricos, a partir de seus poderes internos — sua for¢a conceptual,
seu grau de abstra¢ao, sua capacidade de gerar diagnodsticos, descri¢oes, transferéncias, explicagoes sobre
aquilo com o que a teoria vai se relacionar, isto ¢, a pesquisa e o empirico. E necessario que LI seja
suficientemente consistente e capaz de gerar outras linguagens (LE) além dela mesma. Que o
conhecimento ¢ ideologicamente construido, nao ha davidas — que nao sejamos mal interpretados. No
entanto, ha uma grande diferencga entre retira-lo do social e reduzi-lo a meras relagdes externas, como faz
o relativismo epistemologico.

Por fim, pretendemos que as diferengas ontologicas entre a obra de Bernstein e as novas
formas de pesquisar, escrever e ensinar a Sociologia da Educacao, sugeridas por Ball e Collet-Sabé (2025),
tenham ficado claras. Enquanto a primeira concebe que o conhecimento ird se relacionar com a realidade,
as segundas concebem que o conhecimento constitui a realidade. A nosso ver, ¢ o realismo social de
Bernstein que da a devida atengao ao conhecimento e a dureza da sociedade e da educagao.
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