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Resumo: O texto apresenta parte dos estudos bibliograficos da dissertagdo de mestrado vinculada ao Programa de
Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades (PPGECH), do Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente
(IEAA), pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Humaita- Amazonas. O objetivo é tecer reflexdes sobre
0 processo de alfabetizacdo e os classicos métodos de alfabetizagdo. A pesquisa contou com o aporte tedrico dos
Estudos Culturais, que permitiram analisar os métodos de alfabetizagdo como artefatos culturais. Assim, recorri a
varias teorias ja publicadas que ajudaram a pensar sobre o tema de pesquisa. O referencial teérico esta ancorado nos
estudos de Soares (2003, 2009, 2021), Mortatti (2000, 2004, 2008), Ferreiro e Teberosky (1999, 2011), Kleiman
(1995), Piccoli (2009), Trindade (2001, 2005), Oliveira (2020) e Souza (2021). Tal estudo colaborou para perceber,
por outras lentes, como 0s saberes sobre o processo de alfabetizacdo e os métodos de alfabetizagdo circularam no
espaco onde a pesquisa foi realizada, e descortinaram outros modos de ser e atuar como professora alfabetizadora no
contexto amaz6nico, que se constituiram em outras identidades docentes.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Métodos de Alfabetizacdo; Pesquisa Bibliogréfica; Leitura; Escrita.

WEAVING REFLECTIONS ON THE LITERACY PROCESS AND
LITERACY METHODS

Abstract: This paper presents part of the bibliographic study from a master's dissertation affiliated with the Graduate
Program in Science and Humanities Education (PPGECH) at the Institute of Education, Agriculture, and Environment
(IEAA) of the Federal University of Amazonas (UFAM), in Humaita, Amazonas. The objective is to weave reflections
on the literacy process and the classical literacy methods. The research was supported by Cultural Studies, which
enabled an analysis of literacy methods as cultural artifacts. To this end, | drew upon various published theories that
contributed to reflections on the research topic. The theoretical framework is anchored in the works of Soares (2003,
2009, 2021), Mortatti (2000, 2004, 2008), Ferreiro and Teberosky (1999, 2011), Kleiman (1995), Piccoli (2009),
Trindade (2001, 2005), Oliveira (2020), and Souza (2021). This study provided new perspectives on how knowledge
about the literacy process and literacy methods circulates in the research setting, unveiling alternative ways of being
and acting as a literacy teacher in the Amazonian context—ways that contribute to the formation of diverse teaching
identities.

Keywords: Literacy; Literacy Methods; Bibliographic Research; Reading; Writing.

TEJIENDO REFLEXIONES SOBRE EL PROCESO DE
ALFABETIZACION Y LOS METODOS DE ALFABETIZACION

Resumen: El texto presenta parte de los estudios bibliograficos de la disertacién de maestria vinculada al Programa
de Posgrado en Ensefianza de Ciencias y Humanidades (PPGECH), del Instituto de Educacién, Agricultura y Medio
Ambiente (IEAA), de la Universidad Federal de Amazonas (UFAM), Humaitad-Amazones. El objetivo es reflexionar
sobre el proceso de alfabetizacion y los métodos clasicos de alfabetizacion. La investigacion se apoy6 en el sustento
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tedrico de los Estudios Culturales, lo que permitid analizar los métodos de alfabetizacion como artefactos culturales.
Por lo tanto, utilicé varias teorias previamente publicadas que me ayudaron a pensar en el tema de investigacion. El
marco tedrico estd anclado en los estudios de Soares (2003, 2009, 2021), Mortatti (2000, 2004, 2008), Ferreiro y
Teberosky (1999, 2011), Kleiman (1995), Piccoli (2009), Trindade (2001, 2005), Oliveira (2020) y Souza (2021).
Este estudio ayud6 a comprender, desde otras lentes, cémo los conocimientos sobre el proceso de alfabetizacion y los
métodos de alfabetizacion circularon en el espacio donde se realizé la investigacion, y reveld otras formas de ser y
actuar como profesor de alfabetizacion en el contexto amazénico, que se constituyeron en otras identidades docentes.

Palabras clave: Alfabetizacién; Métodos de alfabetizacién; Investigacion bibliografica; Lectura; Escribiendo.

Primeiras palavras

As reflexdes que compdem este texto tém como ponto de partida as percepcGes acerca de
minhas vivéncias, experiéncias e aprendizados como professora alfabetizadora atuante ha mais de
20 anos na rede publica do interior do Amazonas e de suas implica¢des sociais. Mediante isso,
propus pesquisar sobre o processo de alfabetizacdo e os métodos de alfabetizacdo para me dedicar
nas producdes discursivas publicadas em artigos, teses, anais, dissertacdes, periddicos e livros.

Para produzir uma escrita académica sao necessarios “[...] deslocamentos e
ressignificagdes no processo tedrico” (Santos; Medeiros, 2020, p. 612), como também nos
caminhos metodologicos. No percurso desses deslocamentos e ressignificacfes, pude perceber que
as certezas no trabalho académico precisam ser instaveis e passageiras para nao produzir pesquisas
prontas e fixas. Busquei dialogar com outras possibilidades na producéo de conhecimentos/saberes
outros, que nos ressignificam e articulam nossas identidades de pesquisadora, professora e
alfabetizadora nesse processo constante de fazer pesquisa e de estar com outros sujeitos e
contextos.

Por meio de leituras, como as de Hall (2014, p. 105), sobre a producéo da identidade, foi
possivel perceber que “[...] é preciso pensa-lo (sujeito) em uma nova posi¢do — deslocada ou
descentrada”, dimensionando a rearticulacdo entre os sujeitos e as praticas discursivas para
mostrar que as identidades que assumimos sdo fluidas e instaveis.

As implicacdes aqui presentes colocaram-me “[...] no lugar de aprender a partir das
percepcoes daquilo que produzimos e dos nossos olhares enquanto pesquisadora” (Santos; Alves,
2023, p. 5). Essas reflexdes fazem parte de muita dedicagédo na leitura dos materiais selecionados,
do esforco em produzir fichamentos com o referencial teérico que conduziu a escrita académica,
das problematiza¢6es elencadas nos encontros com a orientadora e das sugestdes de melhoria do
trabalho a partir do exame de qualificacdo que compde a pesquisa de mestrado.

O objetivo do texto é tecer reflexdes sobre o processo de alfabetizacdo e os cléssicos
métodos de alfabetizacdo a partir de um estudo bibliografico consistente e sistematizado em

autoras que se dedicam a essas problematizacGes e que sdo referéncias nessa area. Diante das
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leituras, das anotacgdes e das reflexdes, passei a pensar que o processo de alfabetizacdo é um tema
potente, sobretudo um mundo de descobertas sobre 0 ensino da lingua escrita.

Experimentei as aproximac@es dos Estudos Culturais com os métodos de alfabetizacao
para perceber a importancia dos discursos produzidos e as inquietacdes educacionais sobre 0 uso
dos métodos no processo de alfabetizar sujeitos no contexto escolar. O campo dos Estudos
Culturais nos ajudou a pensar os métodos de alfabetizacdo como artefatos culturais que foram
ressignificados e possibilitaram outros sentidos para o ensino e a aprendizagem da leitura e da
escrita.

Os Estudos Culturais se apresentam nesta escrita pela sua dinamicidade, por sua natureza
aberta e pela fluidez em transitar por contextos diversos, entre 0s quais se destaca o campo da
alfabetizacdo e que “[...] jamais constituiram, e tampouco constituem, hoje, um conjunto
rigidamente articulado de ideias, concepgdes e pensamento” (Kirchof; Wortmann; Costa, 2015, p.
7). Tudo isso faz desse campo um lugar que permite realcar as marcas do estranhamento para
questionar, desnaturalizar e repensar os modos de produzir pesquisas académicas.

Partindo das palavras iniciais, a seguir, apresento os caminhos metodoldgicos utilizados na
producdo dos dados, em seguida discorro sobre o conceito do processo de alfabetizagcdo, como a
crianca aprende a lingua escrita a partir da teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, a questdo dos
métodos de alfabetizacdo, o uso das cartilhas na alfabetizacdo e a classificacdo dos métodos de

alfabetizacdo a partir dos estudos realizados, e, para finalizar, as conclusdes provisorias.

Caminhos metodologicos

Os caminhos percorridos para a producdo deste estudo foram conduzidos pela pesquisa
bibliografica para buscar o levantamento e analise dos documentos ja publicados sobre o processo
de alfabetizacdo e os métodos de alfabetizacdo com a intencdo de estudar e desenvolver outros
conhecimentos/saberes que pudessem contribuir com a realizacdo da pesquisa.

Um argumento nesta mesma direcdo é o apresentado por Amaral (2007, p. 1) sobre a
pesquisa bibliografica, no qual ele ressalta que “[...] ¢ uma etapa fundamental em todo trabalho
cientifico que influenciara todas as etapas de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento
tedrico em que se baseard o trabalho. Consistem no levantamento, selecdo, fichamento e
arquivamento de informagdes relacionadas a pesquisa”.

A pesquisa bibliografica fez parte deste estudo desde as primeiras escritas produzidas para
ampliacdo do projeto de pesquisa, realizada durante as disciplinas cursadas no ano de 2022, no

primeiro semestre do curso de mestrado.
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Na pesquisa bibliogréfica coloquei em pratica todo o conhecimento adquirido na disciplina
“Pesquisa em Educacao”, busquei informagdes em artigos, teses, anais, dissertacdes, periodicos e
livros. Assim, foram selecionados alguns materiais que ajudaram na producdo deste trabalho,

conforme é demostrado na Tabela 1.

Tabela 1: Material selecionado que contribuiu na producéo da escrita académica

Ord. Titulo Autor(a) Ano
Livros
01 Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a Magda Soares 2021
escrever
02 Alfabetizacdo: a questdo dos metodos Magda Soares 2021
03 Letramento: um tema em trés géneros Magda Soares 2009
04 Os significados do Ie'grqmento': uma nova perspectiva Angéla Kleiman 1995
sobre a prética social da escrita
o . . Emilia Ferreiro; Ana
05 Psicogénese da lingua escrita Teberosky 1999
06 Reflexdes sobre alfabetizacdo Emilia Ferreiro; Ana 2011
Teberosky
Multiplos alfabetismos: dialogos com a escola lole Maria Faviero
07 o x . 2005
publica na formacéo de professores Trindade
08 Os sentidos da alfabetizacéo Maria chJVIRosarl_o Longo 2000
ortatti
09 Educacdo e Letramento Maria do Rosan.o Longo 2004
Mortatti

Teses de doutorado

Préatica Pedagogica nos Processos de Alfabetizacdo e
10 Letramento: analises a partir dos campos da Luciana Piccoli 2009
sociologia e da linguagem

A invencdo de uma nova ordem para as cartilhas: ser lole Maria Faviero

11 : .
maternal, nacional e mestra: queres ler? Trindade

2001

Dissertacao de mestrado

Concepgdes sobre Alfabetizacdo por professores e .

12 | académicos de Pedagogia de Humait&/AM: um olhar Anne Mariette Alves 2021
O Costa Souza

Historico-Cultural

Alfabetizacao e Letramento na Educacdo do Campo:
13 um estudo de caso nas classes multisseriadas no
Municipio de Nova Mamoré-RO

Ely Sandra Carvalho de

Oliveira 2020

Anais
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Ord. Titulo Autor(a) Ano
Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. In:

REUNIAO NACIONAL DA ASSOCIAGCAO

14| NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO Magda Soares 2003

(ANPED). Anais da 262 reunido.
Artigos publicados
A “querela dos métodos” de alfabetizagdo no Brasil: | Maria do Roséario Longo
15 R . . 2008
contribuicdes para metodizar o debate. Mortatti

16 Prapcas de esgrlta de criangas no contexto farplllar: Luciana Piccoli 2021

interlocucbes com a BNCC na alfabetizacgéo.

Fonte: Dados elaborados pela autora, julho/2024.

A selecdo do material serviu para estudar, analisar e interpretar o que ja foi publicado sobre
a alfabetizacdo e os metodos de alfabetizacdo, o que resultou na producdo de uma secdo da
dissertagdo de mestrado denominada de: ALFABETIZACAO E OS METODOS DE
ALFABETIZACAO, que passo a discorrer no tépico a seguir.

Alfabetizacdo e os métodos de alfabetizagéo!

A alfabetizacdo tem sido percebida, especificamente, nos estudos sobre alfabetizacdo no
campo de prefixo po6s por meio de autores(as) como lole Trindade, como processo de
ressignificacdo e subalternizacdo dos modos como historicamente narramos a escrita e a leitura.
Ler e escrever sdo modos de ser, estdo e sdo articulados e negociados no campo da cultura. Para
Hall (1997, p. 5), o campo da cultura “[...] ndo € nada mais do que a soma de diferentes sistemas
de classificacdo e diferentes formacgdes discursivas aos quais a lingua recorre a fim de dar
significado as coisas”.

Os discursos produzidos na cultura da alfabetizacdo nos direcionaram a pensar 0 modelo
tradicional utilizado para alfabetizar criancas na década de 1930, que estava ligado a codificacéo
e decodificagdo dos simbolos do sistema de escrita alfabética e era vinculado aos métodos
sintéticos e métodos analiticos. O que o campo dos Estudos Culturais tem contribuido para
pesquisadores(as) que se apoiam nessa abordagem conceitual e metodoldgica esta no processo de
pensar a fluidez dos procedimentos, instrumentos e mecanismos de fazer/saber, no contexto de
formagéo, nos processos de producédo das identidades docentes e estudantes ao se narrarem nesse
processo de aprendizagem.

1 Tépico denominado de ALFABETIZACAO E OS METODOS DE ALFABETIZACAO, da secdo 1:
ALFABETIZACAO E OS ESTUDOS CULTURAIS, da dissertagio de mestrado de Antonia Fernanda Dutra Pinto,
vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades (PPGECH), do Instituto de
Educacéo, Agricultura e Ambiente (IEAA), pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Humaita, Amazonas.
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Posso dizer que as leituras, 0s momentos de pesquisa sobre o processo de alfabetizacéo,
possibilitaram abrir uma janela para discussfes outras e entendimentos outros sobre 0s principios
e as teorias que compdem o ensino da lingua escrita. Percebi o quanto esse processo €
multifacetado (Soares, 2021) no sentido amplo da palavra e que deve ser trabalhado e
problematizado de forma acessivel.

A questdo dos métodos para ensinar a lingua escrita € uma discussdo histérica que vem
causando fissuras e conflitos ha decadas, desde a sua criagdo marcada pelo “método da soletragdo”
(Aradjo, 1996). Trata-se de um deslocamento historico e nesse processo é possivel perceber os
discursos produzidos em pesquisas, por pesquisadores e pesquisadoras que se dedicaram/dedicam
a estudar os métodos de alfabetizacao e a “batalha” para escolher o melhor método para alfabetizar
criangas nos primeiros anos iniciais.

Os estudos académicos sobre os métodos de alfabetizacdo a partir do aporte tedrico dos
Estudos Culturais permitiram-me analisa-los como artefatos culturais, isto ¢, ‘“sistemas de
significacdo implicados na producéo de identidades e subjetividades, no contexto das relagfes de
poder” (Hall, 1997, p. 142), que foram/s&o ressignificados, dando um novo sentido para uma
determinada época, de uma determinada cultura para pensar em formar sujeitos para uma
determinada sociedade.

Hoje percebo que essas questdes sdo necessarias para 0 meu trabalho em sala de aula, para
que eu possa escolher o método que possibilite a compreensao das criangas sobre o ler e o escrever,
e ndo o método em que eu me identifico ou que penso ser o melhor. Nesses caminhos
investigativos e reflexivos, experimento possibilidades outras para refletir a minha pratica docente
a medida que ressignifico o meu olhar sobre as praticas de alfabetizagdo que atravessam os espacos
escolares.

Procurei repensar a producdo do conhecimento sobre o processo de alfabetizacdo adquirido
na minha formacao inicial e nos momentos vividos durante as formacg6es continuadas a nivel de
especializacdo e no contexto da alfabetizacdo, que pude vivenciar e continuo vivenciando como
professora alfabetizadora de escola publica do estado do Amazonas. Vejo, neste momento de
escrita, 0 quanto é necessario estudar e pesquisar a complexidade do trabalho escolar para
desconstruir posicionamentos arraigados produzidos na/pela cultura da alfabetizacao.

Ler e escrever sdo objetos sociais existentes na sociedade e nao apenas na escola. Estdo
presentes em varios artefatos culturais, como: celular, livros didaticos, revistas, cartazes,
propagandas, embalagens e televisdo. A crianga, mesmo antes de iniciar sua vida escolar, ja tem

estabelecido o contato com esses artefatos dentro e fora da escola.
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A apropriacdo da leitura e da escrita é um processo complexo do ponto de vista da crianca.
A acéo do(a) professor(a) alfabetizador(a) deve ser de conduzir esse processo para que a crianga
0 entenda como um movimento social e existencial para caminhar com as suas hipo6teses, com o
seu olhar e com o seu jeito de pensar para perceber como a leitura e a escrita se constitui.

A crianca, quando chega a escola, ja consegue formular hipoteses, consegue interpretar e
produzir sua prépria escrita. Ferreiro e Teberosky (2011, p. 44), em seus estudos, dizem que a
“escrita ndo ¢ um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resultado do esfor¢o coletivo da
humanidade”. A escrita € um objeto produzido e atravessado na/pela cultura, ela produz inimeras
funcOes sociais e elementos reais de sua existéncia. Ela consegue se fazer presente nas vivéncias
das criancas e nos mais variados contextos sociais.

As criangas tém acesso as embalagens dos produtos encontrados em supermercados,
assistem televisdo, visualizam cartazes, placas, manuseiam o celular, as roupas, os sapatos, 0S
brinquedos e s@o nessas vivéncias que ela é provocada a ler e a entender o cddigo escrito,
produzindo aproximacdes reais que influenciam seus modos de ler e de escrever a partir desses
sistemas simbolicos produzidos socialmente.

Curiosamente, as criangas circulam nesses espac¢os culturais, e na companhia deles tém a
possibilidade de perceber a importancia dada a eles nas diversas organizacgdes sociais. Trata-se de
um contato natural, sem a presenca e a obrigatoriedade de um método especifico. E uma
provocagdo espontanea, sem uma técnica especifica, mas que € possivel produzir conhecimento e
hipdteses reais de aprendizagem, mesmo fora do ambiente escolar. Sobre a escrita, Kleiman (1995,
p. 28) escreve que “[...] nem toda escrita é formal ¢ plancjada” e sera na escola que essas hipoteses
e 0 conhecimento produzido anteriormente terdo o seu sentido convencional intensificado e
articulado com as praticas de alfabetizagéo.

Para Ferreiro (2011, p. 11), “[...] a crianga se coloca problemas, constroi sistemas
interpretativos, pensa, raciocina e inventa, buscando compreender esse codigo social
particularmente complexo que ¢ a escrita, tal como ela existe na sociedade”. E um movimento de
analise que me trouxe um instigante e peculiar modo de ver e pensar 0 quanto se faz necessario
entender nossos alunos e alunas, como aprendem, o que esperam de mim enquanto professora
alfabetizadora e o que devo fazer para ajuda-las a compreender a leitura e a escrita, dialogando
com a turma para saber a sua real necessidade em relacéo ao processo de alfabetizacéo.

Afetada pelos olhares de Ferreiro e Teberosky (2011) sobre suas pesquisas com criangas,
no livro Reflexdes sobre a alfabetizac&o, as autoras dao voz ao conhecimento produzido pelas
criancas fora da escola e, mesmo antes de terem acesso a instituigdo escolar, “[...] as criangas

elaboram ideias proprias a respeito dos sinais escritos, ideias estas que ndo podem ser atribuidas a
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influéncia do meio ambiente” (Ferreiro; Teberosky, 2011, p. 46). Para as autoras, essas ideias “sdao
construcdes proprias da crianga” (Ferreiro; Teberosky, 2011, p. 47), que ndo dependem da
interferéncia de um adulto. Ideias essas que podem estar vinculadas a distingdo do que é uma
figura, letras ou simbolos para dar sentido a escrita.

Soares (2021, p. 27) define a alfabetizacdo como o “processo de apropriagao da tecnologia
escrita, isto é, do conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica
da leitura e da escrita: dominio da escrita alfabética e das normas ortograficas”. A autora, em seu
livro Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever, enfatiza a importancia das “[..]
habilidades cognitivas e linguisticas”, que segundo ela s3o “[...] necessarias a apropria¢do de um
objeto do conhecimento especifico” (Soares, 2021, p. 38).

Habilidades cognitivas sdo entendidas como processo de constru¢do do conhecimento
articulado com as capacidades mentais desenvolvidas por anos, como: memoria, atencdo e
linguagem. Ja as habilidades linguisticas estdo relacionadas a fala, a ampliacéo do vocabulério, ao
ato de escutar, de ler e escrever espontaneamente para produzir uma ideia. Essas habilidades
evidenciam os modos sobre a “cultura do escrito” (Soares, 2021) ¢ a relagdo dos sujeitos com a
lingua escrita em diferentes espacos sociais.

Se, em 1930, o conceito de “analfabetismo funcional”, segundo Trindade (2001), tornou-
se um termo relacionado a compreensdo de textos, no século XXI é importante tensionar que,
embora a crianga ja tivesse consolidado as habilidades de leitura e escrita, ela apresentava
dificuldades em fazer uso da escrita em diferentes contextos sociais, isso em funcdo das
ambivaléncias que constituem os espacos escolares. A leitura e a escrita buscam problematizar as
ambivaléncias e tornar o processo de alfabetizacdo como campo polissémico, suturando as
potencialidades das/nas praticas de ensino produzidas por professores(as) alfabetizadores(as).

Nessas vivéncias, durante os anos 1930 até meados do século XXI (Trindade, 2001), as
cartilhas foram um dos principais recursos didaticos utilizados, articuladas ao uso da memorizagéao
e da repeticdo para fixar os contetdos ministrados. A alfabetizacdo se desenvolvia de forma
sequenciada, cansativa e técnica, considerando que a aprendizagem ocorria N0 mesmo ritmo e a
partir das mesmas atividades e metodologias. Trindade (2001, p. 26) permite analisar as “[...]
cartilhas e seus métodos de ensino da leitura e da escrita como artefatos culturais que trazem em
si discursos e representacdes do que é ser alfabetizado e/ou letrado, a partir dos efeitos que se
imagina que a alfabetiza¢cdo pode causar ou promover”.

Os discursos e os artefatos pedagdgicos, como livros didaticos, cartilhas, legislagdes
educacionais, revistas pedagdgicas, livros, formagdo para professores(as), programas e projetos

educacionais, a propria seriacao escolar, a ciclagem, sdo constituidos de ressignificacdo, ao passo



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.11696

que a historia, a cultura se modifica, se transforma. Trindade (2005, p. 126), em contextos diversos
marcados pelos discursos da modernidade, destaca que as “[...] cartilhas, métodos e processos de
alfabetizacdo fizeram e fazem parte de uma cadeia de producdo cultural para escolarizar a
alfabetizacéo, [...] marcadas por continuidades, descontinuidades, rupturas e deslocamentos de
varios discursos”.

O uso desse artefato cultural ao longo da histdria da alfabetizacdo nem sempre permitiu o
acompanhamento do(a) professor(a) sobre o desenvolvimento das criangas acerca de suas
hipdteses de escrita, uma vez que o ensino acontecia de forma mecanica e padronizada para todos
e todas. Mortatti (2008, p. 104) ajuda a pensar as cartilhas como artefatos produzidos pela/na
cultura, ressignificadas a cada processo historico, a cada nova “invengdo”. Elas
continuaram/continuam sendo reproduzidas, “[...] novas ou antigas, Sempre contém a
concretizacao de métodos (sintéticos, ou analiticos, ou mistos) de alfabetizacao, os quais, portanto,
nunca deixaram de ser utilizados por alfabetizadores[as] nem mesmo no tltimo quarto de século”
(Mortatti, 2008, p. 104).

Nesse sentido, percebi que as cartilhas foram um dos principais recursos didaticos
utilizados para alfabetizar criancas, articuladas ao uso da memorizacao e da repeti¢do para fixar
0s contetdos ministrados. A alfabetizacdo se desenvolvia de forma sequenciada, cansativa e
técnica, considerando que a aprendizagem ocorria no mesmo ritmo para todas as criangas e a partir
das mesmas atividades e metodologias, diminuindo as chances de elas refletirem sobre o processo
da leitura e da escrita.

Até meados dos anos 1980, a leitura foi a intencionalidade privilegiada na alfabetizacéo,
limitando a escrita em cdpias e reproducdes. Nesse periodo, o uso das cartilhas predominava nas
salas de alfabetizacdo para ensinar a leitura. As cartilhas séo artefatos culturais produzidos com o
propdsito de desenvolver a leitura nas criangas daquela época e que tem permanecido no tempo e
nas praticas de ensino.

Passadas décadas, o0 uso desse artefato ainda se faz presente nas préaticas de alfabetizacdo
produzidas por professores(as) alfabetizadores(as), embora algumas tenham ressignificado sua
estrutura, mesmo assim mantém seu foco em textos simples com pouco/nenhum significado para
a crianca?. Trindade (2001, p. 486) ajudou olhar e a pensar o uso das cartilhas em uma “[...] cadeia

de producéo cultural enquanto textos culturais produzidos/produtores de certas ‘verdades’, pela

2 Tal afirmativa se faz em func&o do tpico 1.2 da secdo 1 que trata da analise das dissertacGes do contexto amazonico
produzidas nos ultimos cinco anos, inseridas na dissertacdo de mestrado de Antonia Fernanda Dutra Pinto.
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analise do discurso circulante e das representagdes que receberam [...]” para o contexto e o periodo
em que as cartilhas eram o Unico acervo disponivel para alfabetizar.

O uso das cartilhas produziu historias, discursos e representacdes que foram se afirmando
a partir de discusses realizadas por pesquisadores e pesquisadoras, deixou marcas nas praticas de
alfabetizacdo e no uso dos métodos de alfabetizacdo. Trindade (2001, p. 26) refere-se as cartilhas
e seus métodos de ensino da leitura e da escrita “[...] como artefatos culturais que trazem em si
discursos e representacdes do que € ser alfabetizado[a], a partir dos efeitos que se imagina que a
alfabetizacdo pode causar ou promover”.

A minha inten¢do na condicdo de professora alfabetizadora e pesquisadora é, a partir das
leituras realizadas de artigos, dissertacdes, teses e livros, propor uma classificacdo sobre o0s
métodos de alfabetizacdo a partir de Oliveira (2020) e Souza (2021). Logo, penso e olho para o
trabalho da leitura e da escrita em classes de alfabetizagdo como um movimento atravessado de
conflitos e de questionamentos: o que ensinar? Como ensinar? Quando ensinar? Ensina-se a ler e
depois a escrever? Ou vice-versa? Nesse processo, o trabalho inicial com as exigéncias da leitura
e da escrita tem trés diregdes:

e (das letras para produzir algo maior, que seria o texto;

e do todo para as partes, que seria o texto, dividir o todo até chegar no peda¢o menor, que

seriam as letras;

e de forma mista, trabalha um método e faz uso da abordagem de outros métodos.

A esse respeito, podemos pensar em quais estratégias e abordagens poderdo amparar e
auxiliar a agdo docente em sala de aula. Os métodos séo classificados em sintéticos quando 0s
sons das letras, as silabas, as palavras, as frases e 0s textos sdo apresentados isoladamente, sem
contextualizacdo; e analiticos quando os sons das letras, as silabas, as palavras, as frases e 0s textos
sdo apresentados de forma contextualizada.

A partir dessa classificacao, o(a) professor(a) alfabetizador(a) analisa seu ponto de partida
para iniciar seu trabalho com a leitura e com a escrita: a forma como iré trabalhar o processo da
leitura e da escrita, como 0 método serd abordado e a escolha das ferramentas para conseguir
determinado resultado. De forma sintética das letras para o texto, de forma analitica do texto para
as letras, ou de forma mista.

A crianga precisa circular pelo som das letras, silabas, palavras, frases e textos ou fazer
esse passeio diferente. Ela precisa vivenciar e experimentar cada uma dessas partes, seja passeando
do menor para o maior pelo caminho sintético, do maior para 0 menor pelo caminho analitico ou
de forma mista para perceber como o processo da leitura e da escrita se constitui dando sentido a

ele e as suas descobertas.
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Para realizar esse passeio é preciso fazer uso de ferramentas conceituais articuladas a

elementos e estratégias de um processo, como demonstrado na Figura 1.

Figura 1 - Os meétodos de alfabetizacéo

METODOS DE
ALFABETIZACAO
NAO GLOBAIS ' GLOBAIS
_ SINTETICO | ANALITICO
Soletragio Silabacio Fonico Palavragio I i cio Textual
N _/
Y
 MISTO

Fonte: Elaborado pela autora, setembro/2023.

O passeio sera realizado pelo som, letras, silabas, palavras, frases e textos. O que diferencia
é 0 ponto de partida e as diferentes paradas durante o caminho. Logo, temos o método sintético
(unidades menores da escrita), também com trés pontos de partida:
e processo de soletracdo: inicia pela letra (B+A=BA), junta as letras para produzir silabas,
palavras, frases e textos;
e processo silabico ou silabacdo: quando se inicia pelas familias silabicas (BA-BE-BI-BO-
BU), junta as silabas para produzir palavras, frases e textos;
e processo fonico: inicia pelo som das letras para unir os sons e formar silabas, palavras,
frases e textos.
E o método analitico (unidades maiores da escrita), onde teremos trés pontos de partida:
e processo de palavracdo: inicia pela exploracdo da palavra, fragmenta em silabas,
explora os sons e as letras para ensinar a producgéo de palavras, frases e textos;
e processo da sentenciacdo: inicia pela exploracdo da frase, divide em palavras, explora
as silabas, as letras e 0s sons para produzir textos;
e processo textual: parte do texto, do todo, desmonta toda a estrutura textual até chegar

no som das letras para criar e produzir palavras, frases e textos.
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O método misto é o passeio por todos os processos, faz uso de todas as abordagens e
estratégias (ndo globais e globais) de forma organizada para ampliar e produzir o conhecimento a
partir das multiplas possibilidades existentes.

A classificacdo dos metodos de alfabetizacéo realizada a partir das leituras em Oliveira
(2020) e Souza (2021) possibilitou pensar sobre o trabalho da alfabetizacdo e permitiu lancar
multiplos olhares para as possibilidades outras de alfabetizar sujeitos a partir de uma técnica, de
uma metodologia fluida, capaz de atender as necessidades da turma, principalmente quando
existem criangas com varios niveis de aprendizagem.

Nesse processo, € possivel utilizar abordagens outras, processos outros, estratégias outras
para ndo engessar o conhecimento sobre a leitura e a escrita. Devo mensurar o quanto € importante
conhecer todos 0os métodos e 0s processos para que o(a) professor(a) alfabetizador(a) possa
conduzir o seu trabalho articulado com a realidade de sua turma.

Os estudos de Mortatti (2004) confirmaram que o método sintético trabalha com uma
proposta tradicional de ensino, centrada na acdo do(a) docente. A aprendizagem se da de forma
mecanica, descontextualizada, sem criatividade e possivelmente desmotivadora. As atividades de
ensinar e de aprender “sdo lugares de tensdo, de regularidades e irregularidades, de estabilidade e
instabilidades, espago de construgdo e transformacao do conhecimento” (Goulart, 2012, p. 296).
Esses movimentos escolares sdo tensos, provocadores e impactantes nos modos como 0s(as)
professores(as) ensinam e aprendem com outros sujeitos.

No contexto em que prevalecia 0 método sintético, por exemplo, ndo havia problemas
alfabetizar de tal forma, pois 0 modelo de sociedade, o sujeito que se pretendia formar a partir do
método sintético, correspondia as necessidades daquele tempo, equiparando aos interesses sociais
daquela época. Se para os que consideram que a pds-modernidade emerge no século XX, podemos
entender que a alfabetizacdo € um processo pds-moderno, ou para 0s que seguem a linha de
raciocinio de Bauman (2005), é fator da modernidade liquida que se faz e refaz, constroi,
desconstroi e reconstr6i em um constante processo de ressignificacdo da pratica docente.

A alfabetizacdo ainda precisa ser repensada nas praticas de ensino produzidas em sala de
aula por professores(as) alfabetizadores(as), pois apesar de ser um processo necessario no 1° ciclo
do Ensino Fundamental I, torna-se essencial para o atendimento das demandas sociais de leitura e
escrita. Soares (2003, p. 13) menciona a importancia social dessas habilidades e ressalta que “[...]
ler e escrever sdo construcdes sociais, cada época e cada circunstancia historica atribuem novos
sentidos a esses verbos”.

E fato que trabalhar a leitura e a escrita em seu sentido pleno ndo é uma tarefa simples e

nem de curto prazo. Contudo, € um compromisso que a escola deve assumir buscando sempre
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superar seus limites e desafios e, para além disso, repensar, reconstruir e ressignificar suas escolhas

metodoldgicas e seus modos de atuar com sujeitos no contexto da alfabetizag&o.

Articular as praticas de leitura e de escrita que tém lugar em diferentes espagos sociais
pelas quais as criangas circulam com as que ocorrem dentro da escola é um principio
pedagdgico em consenso hoje na alfabetizacdo. Isso ndo significa, porém, ter
conhecimento sobre quais sdo esses espac¢os sociais, de quais situacdes em que a escrita
esta presente as criangas participam, quais textos e materiais de escrita circulam no
ambiente doméstico, o que os[as] alunos[as] leem e escrevem para além da sala de aula
(Piccoli, 2021, p. 2).

Nessas vivéncias, podemos perceber que o ensino da leitura e da escrita abarca uma
complexidade de capacidades e habilidades, as quais acabam se tornando um desafio a ser
superado tanto pelo(a) alfabetizador(a) quanto pelas escolas. E claro que mesmo com todas as
restricdes e com os mais diversos artefatos culturais que interferem e influenciam no processo de
ensino e aprendizagem, é preciso que a escola como um todo busque superar seus desafios,
preparando seus docentes e discentes para uma insercao ativa na sociedade contemporanea, pois
conforme o passar dos anos, a sociedade muda, os contextos se transformam, as exigéncias
aumentam, dai a importancia de formar cidaddos alfabetizados(as).

Transitar por outras possibilidades sem perder a esséncia da alfabetiza¢do, mantendo uma
relacdo de costura, unindo partes desse processo e inserindo NoOvos recursos nas praticas de ensino,
é desviar de caminhos fixos e de olhares naturalizados. E pensar que a alfabetizacdo n3o esta ligada
apenas ao ensino da leitura e escrita, € romper, por meio dessa relagio, os objetos de estudo. E
entender que, desse processo, no conhecimento produzido e articulado com os diversos tipos de
textos é possivel sim ensinar a ler, escrever, interpretar e refletir com uma visdo critica a realidade
da qual faz parte.

Piccoli (2009) refere-se ao termo alfabetizagdo como “fenomeno”. Para a autora, toda
crianca tem possibilidade de aprender a ler ¢ a escrever e ela enfatiza que “[...] a vivéncia do
processo de alfabetizagcdo em realidades sociais distintas, integram-se pelo fato de acreditar que
todos os sujeitos podem aprender” (Piccoli, 2009, p. 14) o sentido do sistema da lingua escrita. Na
sua tese de doutorado, Piccoli (2009, p. 73) refere-se a alfabetizagdo como “[...] processo de
aquisi¢ao do sistema convencional da escrita alfabética e ortografica”.

Tudo isso envolve a necessidade de o(a) professor(a) alfabetizador(a) ter a percepgéo de
que 0 acesso a leitura e a escrita em grande parte é responsabilidade da escola, como instituicdo
formal da producdo do conhecimento, para perceber que a alfabetizacdo pode ser trabalhada de
diversas maneiras, em suas préaticas de ensino, com inimeras formas do sujeito utilizar a leitura e
a escrita fora dos muros escolares.

Aponto que em tais discussdes outras, para além das possibilidades de problematizar o
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processo de alfabetizacdo nas préaticas de ensino, é importante perceber a forma como a crianga
chega a escola. Esse encontro é carregado de experiéncias, de conflitos, deslizes vivenciados por
ela, seja no convivio familiar, social ou em contato com os materiais escritos. Desse modo, 0
processo de alfabetizagédo € descortinado mesmo antes da crianca entrar na escola. Kleiman (1995,
p. 20) considera a alfabetizagdo como um processo “[...] de aquisicdo dos codigos (alfabético e
numérico), processo geralmente concebido em termos de uma competéncia individual necessaria
para 0 sucesso e promogao na escola”.

Tfouni (2010, p. 12) enfatiza que a alfabetizacdo esta no plano individual e refere-se “a
aprendizagem das habilidades necessarias para a aquisi¢ao da leitura e da escrita [...]”. Mortatti
(2004), assim como Soares (2009) e Tfouni (2010), também defende que saber ler, escrever e
utilizar a leitura nas préaticas sociais sdo necessidades inquestionaveis para o exercicio da cidadania
na sociedade contemporanea.

As consideracdes de Soares (2009) nos remetem a ideia de que as praticas de ensino sejam
enriquecidas de ferramentas que despertem o gosto pela leitura e levem o aluno(a) a entender os
diferentes usos que as mesmas tém na vida e na sociedade. Nao basta apenas produzir atividades
em que a crianga seja somente uma coletora dos conhecimentos, mas que ao aprender ela possa
interagir, usar a criatividade e perceber que a leitura e a escrita fazem parte do seu dia a dia.

Tensionei esses questionamentos, pois possibilitou-me repensar a minha pratica de ensino
enquanto professora alfabetizadora. E colocar sob rasura toda a construgao sobre o entendimento
do que é alfabetizar e ser alfabetizado. Entendi que, para além de alfabetizar, eu posso construir
possibilidades de ampliar o conhecimento e inserir alunos e alunas em contextos com o0s géneros
textuais, momentos de conversas, dialogos, reflexdes. Refletir diante do que Ihe é proposto.

Essa discussdo ndo deu conta dos problemas enfrentados nas préaticas da leitura e da escrita
e muito menos na concepcao da crianca sobre o sistema de escrita. E importante perceber que a
crianca é um sujeito que pensa e que produz conhecimento sem a manipulacdo de um determinado
método.

O conhecimento produzido pela crianga permite operar com um tratamento adequado do
processo real de aprendizagem para que esse se torne significativo e faga sentido para ela. Nao faz
sentido reduzir esse tratamento ao método manipulado, esse movimento fragmenta o processo
ensino-aprendizagem, ou seja, “nenhuma pratica pedagogica ¢ neutra” (Ferreiro, 2011, p. 33).
Precisamos reconhecer que a crianca ndo € uma mochila vazia onde se enche de letras, silabas,
palavras, frases e textos. As préaticas de alfabetizacdo trazem elementos que, apoiados em uma

intencionalidade, direcionam o processo de aprendizagem e o seu objeto de estudo.
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Soares (2021, p. 16) define o método de alfabetizacio em “[...] um conjunto de
procedimentos que, fundamentados em teorias e principios, orientam a aprendizagem inicial da
leitura e da escrita [...]”. O embate e as provocacdes sobre os métodos de alfabetizagcdo renasceram
no século XXI e atravessaram novamente por diferentes fissuras, vivenciando inquietacdes e
discussbes outras. Penso ndo apenas nas inquietacfes, mas sobretudo nas incertezas sobre as
escolhas das ferramentas de qual método usar para alfabetizar.

Devo dizer que as incertezas sobre a escolha das ferramentas metodoldgicas e qual método
a ser vinculado nas praticas de alfabetizacdo nos anos iniciais surgiu a partir da articulacao dos
métodos de alfabetizacdo com o movimento sobre a “desmetodizagao” (Mortatti, 2000) em
consequéncia dada aos elementos produzidos pela teoria construtivista.

O construtivismo, segundo Soares (2021, p. 21-22), “[...] ndo se propde um novo método,
mas uma nova fundamentacéo teorica e conceitual do processo de alfabetizacdo e de seu objeto, a
lingua escrita”. No construtivismo, o foco nido esta no método, mas sim na agao do(a) professor(a)
alfabetizador(a). O(a) docente deixa de ser o(a) detentor(a) do conhecimento e passa a ser 0 sujeito
gue acompanha, orienta e media a aprendizagem, respeitadas as particularidades do processo de
cada crianca e 0 seu tempo para aprender a ler e a escrever.

A “desmetodizagdo” ¢ uma proposta do construtivismo para desvalorizar o método como
elemento essencial e determinante no processo de alfabetizacdo. Essa mudanca de referéncia sobre
0s métodos utilizados na producdo das praticas de alfabetizagdo é causada pela “revolugado
conceitual” (Soares, 2021) na alfabetizacdo a partir das contribui¢des da teoria da Psicogénese da
Lingua Escrita desenvolvida por Ferreiro e Teberosky (1999).

A teoria da Psicogénese da Lingua Escrita ndo leva em consideracdo os métodos de
alfabetizacéo e focou na evolucdo da escrita das criangas. Segundo as autoras, a crianga passa por
cinco niveis da escrita, e conhecer os niveis de escrita das criancas € indispensavel para o trabalho
do(a) professor(a) alfabetizador(a), pois, a partir desses dados, ele(a) vai saber qual o caminho
seguir, como ird conduzir as estratégias de ensino e quais procedimentos serdo necessarios para
atender as necessidades de cada crianca.

Essa teoria € uma sondagem de como se encontra a escrita da crianca e revela as suas
intencdes sobre cada fase. As fases de escrita ndo confirmam a consolidacdo das habilidades da
leitura e da escrita, mas confirmam as hipoteses que as criancgas tém da escrita. Cada nivel é
carregado de conflitos e erros que fazem parte do processo de constru¢do do conhecimento. Nesse
sentido, o trabalho do(a) alfabetizador(a), segundo essa teoria, € analisar as hipéteses da lingua
escrita e trabalhar com atividades diferentes, articuladas com as necessidades de cada crianca e

desenvolvendo estratégias de alfabetizacdo para que as criangas avancem em suas elaboracgoes.
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Os estudos sobre a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, desenvolvidos por Ferreiro e
Teberosky (1999), surgiram no Brasil a partir da década de 1980, transitando, deslocando,
problematizando e influenciando as préaticas de ensino sobre a alfabetizacdo. Segundo essa linha
teorica, a crianga, no processo de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), elabora
hip6teses, vivencia conflitos, formulacdes e reformulagdes sobre esse sistema. Essa teoria
fortalece 0 ensino voltado aos conhecimentos produzidos pelas criangas sobre a escrita e
ressignifica a alfabetizacdo, que antes era tratada como uma questdo de escolha do melhor e mais
eficaz método de ensino.

Sobre esse periodo de articulagdo dos métodos de ensino, “é possivel, entdo, pensar que o
ritmo desse movimento histdrico é dado por uma querela sobre os métodos [...] no que se refere a
alfabetiza¢do” (Mortatti, 2000, p. 301). Para a autora, essa “querela” ¢ evidenciada em decorréncia
do contexto histérico vivido produzindo “reflexdes e saberes que configuram o movimento de
constituicdo do ensino da leitura e da escrita como objeto de estudo” (Mortatti, 2000, p. 301).

O construtivismo tirou o foco da leitura no processo de alfabetizagéo e passou a provocar
a “escrita para além de copia” e deu outro significado a esse objeto: como uma “produgao textual”
(Soares, 2021, p. 26), uma escrita na qual o sujeito participava ativamente do seu proprio
aprendizado, sobretudo de uma escrita “espontanea e inventada” (Soares, 2021, p. 26).

Essa perspectiva em que o sujeito produz o seu conhecimento através das relagdes sociais,
dos diferentes movimentos e dos mdaltiplos olhares, desconstroi o jeito de olhar e pensar a
alfabetizacdo daquela época. A linha construtivista olhou e pensou a alfabetizacdo com outras
lentes. Vislumbrou outras formas de atuacdo do(a) professor(a) alfabetizador(a), estratégias outras
que contribuiram em suas atitudes em sala de aula, permitindo ressignificar sua pratica de ensino
e desconstruir posicionamentos fixos sobre a préatica da leitura e da escrita. Os estudos de Ferreiro
e Teberosky (2011) fizeram-me perceber as implica¢BGes pedagdgicas para além da sala de aula
que, segundo as autoras, “[...] ndo deveria ser o de dar inicialmente todas as chaves secretas do
sistema alfabético, mas o de criar condi¢des para que a crianga as descubra por si mesma”
(Ferreiro; Teberosky, 2011, p. 59).

Tecer possibilidades outras para o trabalho de alfabetizar sujeitos na década de 1980 com
a presenca do construtivismo, possibilitou ao docente desconfortos quanto a escrita das criancas.
Essa articulacdo permitiu a valorizagdo do conhecimento produzido pela crianga, 0 que antes ndo
era possivel por conta da utilizagdo dos métodos analiticos e sintéticos. Esses métodos possuem
ferramentas metodoldgicas que divergem da proposta construtivista, dando visibilidade ao
aprender de forma mecanica e restrita, “[...] adiando o convivio da crianga com os usos e funcdes

da lingua escrita” (Soares, 2021, p. 26).
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Foi a partir dos anos 1980, quando surgiu no Brasil a Teoria do Construtivismo, que 0s
métodos de alfabetizacdo passaram por discussdes e questionamentos na educacao brasileira.
Soares (2021), em seu livro: Alfabetizacdo: a questdo dos métodos, chama a atencao para a palavra
“questao”. A autora diz que a palavra ¢ historica e tem duplo sentido: primeiro, a questao, como
assunto a ser questionado, esclarecer o tema métodos de alfabetizacdo, € um problema a ser
investigado; o segundo sentido é polémico e a questdo dos métodos de alfabetizacdo € questionado,
é colocado sob rasura, em conflitos e com oposigdes.

A questdo posta seria a dificuldade em escolher o método ou 0 método escolhido que vai
fazer a diferenca na aprendizagem da crian¢a? Quando conhecemos o pensamento das criangas
que dividem conosco 0 mesmo espaco de conhecimento, temos em méos a possibilidade de pensar
em estratégias mais assertivas para a escolha do método, das ferramentas e dos instrumentos que
irdo auxiliar no desenvolvimento de suas capacidades.

Soares (2021, p. 35) afirma que “[...] a resposta a questdo dos métodos ¢ plural: ha
respostas, ndo uma resposta, e a questao nao se resolve com um metodo, mas os multiplos métodos
[...]”,de maos dadas e articulados com o que cada um se propde a trabalhar. Os estudos e as leituras
em Soares (2021, p. 25) demonstraram que os métodos de alfabetizagdao ““[...] t€ém sido sempre
uma questdo porque derivam de concepcdes diferentes sobre o objeto da alfabetizacéo, isto €,
sobre o0 que se ensina quando se ensina a lingua escrita”. Fago essa referéncia e me questiono:
sobre o que? Como? E quando devo ensinar?

A alfabetizacdo € um mundo de descobertas, € um processo baseado em teorias e
abordagens. Esse processo ndo tem dia para comecar e hora para terminar. Ele se constitui a longo
prazo e perpassa por todas as modalidades de ensino. Nessas circunstancias, ndo ter medo de
nenhum método e operar com base tedrica faz toda diferenca na producdo das préaticas de
alfabetizacdo. O(a) alfabetizador(a) também passa por processo. Processo de busca, de
enfrentamento, entendimento e inquieta¢fes. A sua intencionalidade e tudo o que se acrescenta
em suas praticas de alfabetizacdo fazem toda a diferenca.

Segundo Soares (2021), a educagdo ndo se restringe somente na escolha de um método
especifico mais, um dominio de variaveis e diversas questdes sociais e culturais que implicam nos
modos de alfabetizar criancas, ou seja, vai muito além de um método. Desse modo, a postura do(a)
alfabetizador(a) no processo de alfabetizar é o diferencial. Quando o(a) professor(a) entende, olha
para a criancga e percebe suas possibilidades de conhecimento, o que ela ja tem de conhecimento
produzido, o trabalho a partir disso é conduzir, desenvolver e minimizar suas dificuldades

utilizando um método adequado para aquela crianga, diferente de pensar: qual método trabalhar?



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.11696

Concluses provisorias

Retomar a teoria, os caminhos metodologicos, olhar para os escritos, as anotaces, ler e
reler o material de analise, certamente foi um dos momentos que me tomaram um foélego para
entender as percepc¢oes e 0s discursos produzidos por autores e autoras que se dedicam a pesquisar
0 processo de alfabetizacdo e 0os métodos de alfabetizacao.

Tais caminhos foram ressignificados ao longo da pesquisa e possibilitaram produzir outros
olhares sobre a tematica discutida. Essas experiéncias sobre a ressignificacdo me tocaram e
abriram uma janela para que outras identidades fossem assumidas com o ato de pesquisar e
alfabetizar.

Posso dizer que a pesquisa bibliogréfica viabiliza, a nds pesquisadores e pesquisadoras,
uma submersao nas teorias de forma a ampliar o universo dos discursos produzidos que podem
colaborar na riqueza dos nossos trabalhos académicos.

Tracar o modo de organizar os dados desta investigacdo também me levou a pensar a
alfabetizacdo como um processo “[...] borbulhante com varios aspectos socioculturais da lingua
escrita. Olhei para o todo e dimensionei a possibilidade de ampliar a paleta de estratégias
proporcionando uma intervencdo sob medida, personalizada para as necessidades das criangas”
(Pinto, 2024, p. 109).

Transitei pelos escritos de Soares (2021) e percebi que o olhar ndo esta voltado para a
questdo do ensino, para a escolha de qual método devo utilizar para ensinar a ler e a escrever, e
sim olhar para a crianca e entender como ela aprende, olhar para o todo e mudar a perspectiva do
meu/nosso olhar e enxergar que a crianga é a protagonista do conhecimento.

Por fim, o estudo do material selecionado que compds a secao da dissertacdo de mestrado
abordada aqui, baseado nas leituras, nas analises e nas experiéncias, ajudou a tecer outras reflexdes
sobre os modos de ser e atuar na alfabetizacdo, bem como a viabilidade de alfabetizar sujeitos a
partir dos conhecimentos/saberes que eles ja tém produzido para, entdo, fazer uso de um o método

especifico.
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