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RESUMO: A complexidade dos processos de inclusio/exclusao e das dinamicas dos sistemas de
poder nas escolas requer o estudo acerca da relagdo entre diversidades e fracasso escolar.
Fundamentado principalmente em teorizagdes de Patto e de Deleuze e Guattari, este trabalho interpela
explicagoes acerca da producdo do fracasso escolar que adotam perspectivas individualizantes,
patologizantes e medicalizantes, ou seja, que desconsideram as desigualdades estruturais e
socioculturais, e dimensiona esse fenomeno como produto da injusta sociedade de classes e como
antiproducao de vida. Amplia as explicagdes sobre o fracasso escolar a medida que inclui na analise
outros marcadores sociais da diferenca, para além de classe e raca. Trata-se de uma revisio integrativa
da literatura com foco na interseccionalidade de diversidade (afetivo-sexual) e fracasso escolar. O
corpus do estudo é composto por cinco artigos, o que indica escassez de estudos sobre essa
interseccionalidade. Submetidos a andlise de conteudo tematica, os dados foram organizados em
nucleos de sentido. A literatura sinaliza a necessidade de formacao inicial e continuada dos docentes
para mudar representagdes sociais e crengas que reforcam praticas excludentes. Evidencia o papel
reprodutor da educagdo escolar, que perpetua divisGes geograficas e sociais marcadas por diferengas
culturais, e negligencia as diversidades em seus curriculos. Conclui-se que a curricularizagao de
diferencas ¢ fundamental para a mitigagdo do fracasso escolar na vivéncia das pessoas LGBTQIAPN+.
Politicas inclusivas e transformadoras que contemplem a relacio entre exclusdo, diversidades e
desempenho académico, contribuem para a reducao das desigualdades estruturais e humanizagao da
escola, reforcando-a como espago de subjetivagao e pluralidade.

Palavras-chave: diversidade, sexualidade, fracasso escolar, interseccionalidade, pratica pedagogica.

DIVERSITY (AFFECTIVE-SEXUAL) AND THE PRODUCTION OF SCHOOL FAILURE: AN INTEGRATIVE
REVIEW

ABSTRACT: The complexity of inclusion/exclusion processes and the dynamics of power systems in
schools requires the study of the relationship between diversities and school failure. Grounded
primarily in the theories of Patto and Deleuze & Guattari, this work questions explanations of school
failure that adopt individualizing, pathologizing, and medicalizing perspectives, that is, those that
disregard structural and sociocultural inequalities. It frames this phenomenon as a product of an unjust
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class society and as an anti-production of life. The study broadens explanations of school failure by
including other social markers of difference, beyond class and race. This is an integrative literature
review focusing on the intersectionality of diversity (affective-sexual) and school failure. The study
corpus comprises five articles, indicating scarcity of research on this intersectionality. Thematic content
analysis was applied to the data, which were organized into meaning cores. The literature signals the
need for initial and continuing teacher education to change social representations and beliefs that
reinforce exclusionary practices. It evidences the reproductive role of school education, which
perpetuates geographical and social divisions marked by cultural differences, and neglects the diversities
in their curriculum. The study concludes that the curricularization of differences is fundamental to
mitigating school failure in the experience of LGBTQIAPN+ people. Inclusive and transformative
policies that considere the relationship between exclusion, diversities and academic performance,
contribute to reducing structural inequalities and humanization of the school, reinforcing it as a space
of subjectivation and plurality.

Keywords: diversity, sexuality, school failure, intersectionality, pedagogical practice..

DIVERSIDAD (AFECTIVO-SEXUAL) Y LA PRODUCCION DEL FRACASO ESCOLAR: UNA REVISION
INTEGRATIVA

RESUMEN: La complejidad de los procesos de inclusién/exclusion y de las dinimicas de los sistemas
de poder en las escuelas requiere el estudio de la relacion entre diversidades y fracaso escolar. Basado
principalmente en las teorfas de Patto y de Deleuze y Guattari, este trabajo cuestiona las explicaciones
sobre el fracaso escolar que adoptan perspectivas individualizantes, patologizantes y medicalizantes, es
decir, aquellas que ignoran las desigualdades estructurales y socioculturales. Se dimensiona este
fenémeno como un producto de una sociedad de clases injusta y como una antiproduccién de vida.
Amplia las explicaciones sobre el fracaso escolar al incluir en el analisis otros marcadores sociales de
diferencia, mas alld de la clase y la raza. Se trata de una revision integrativa de la literatura con un
enfoque en la interseccionalidad entre diversidad (afectivo-sexual) y fracaso escolar. El corpus del
estudio esta compuesto por cinco articulos, lo que indica escasez de investigaciones sobre esta
interseccionalidad. Los datos fueron sometidos a analisis de contenido tematico y organizados en
nucleos de sentido. La literatura sefiala la necesidad de formacion inicial y continuada del profesorado
para cambiar representaciones sociales y creencias que refuerzan practicas excluyentes. Se subrayaba el
papel reproductor de la educacion escolar, que perpetia divisiones geograficas y sociales marcadas por
diferencias culturales, y descuida las diversidades en sus curriculos. Se concluye que la curricularizacion
de las diferencias es fundamental para mitigar el fracaso escolar en la vivencia de las personas
LGBTQIAPN+. Las politicas inclusivas y transformadoras que incluyen la relaciéon entre exclusion,
diversidades y desempefio académico contribuyen a la reduccion de las desigualdades estructurales y
humanizacién de la escuela, reforzandola como espacio de subjetivacion y pluralidad.

Palabras clave: diversidad, sexualidad, fracaso escolar, interseccionalidad, practica pedagogica.

INTRODUCAO

Ao longo das décadas de 1970 e 1980, o debate sobre a producio do fracasso escolar
ganhou destaque nos campos da Psicologia e da Educagao. Conforme apontado por Patto (2010), os
estudos iniciais sobre processos de escolarizagao e dificuldades de aprendizagem no Brasil foram
amplamente fundamentados em teorias originadas nos contextos norte-americano e europeu,
especialmente aquelas desenvolvidas nas sociedades industriais “avangadas™ e liberais. Contudo, ao
serem aplicadas a realidade brasileira, essas teorias frequentemente desconsideravam as significativas
peculiaridades sociais e regionais do pafs, comprometendo a eficicia de suas explicagdes sobre o
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fenémeno do fracasso escolar em uma realidade profundamente desigual. Sob essa ética, o fracasso
escolar é visto como uma falha individual do aluno que nao consegue aproveitar as oportunidades
oferecidas, ao invés de considerar as condigoes precarias que lhe sao impostas.

Patto (2010), entdo, convida-nos a repensar as relacdes de ensino e aprendizagem que se
dao no sistema formal de ensino ao apresentar a complexidade do fenomeno do fracasso escolar. Para a
autora, a sua producao devem-se atribuir as defini¢des evocadas pela polissemia do vocabulo
“complexo”, do latim complexus e cujo significado ¢ aquilo que ¢ tecido junto. Assim, pode-se
entender o fracasso escolar como antiproducao de vida (Baremblitt, 2002; Deleuze & Guattari, 2018) e
resultante do entrelagamento das diferentes praticas institucionais adotadas no sistema de ensino e das
relagdes sociais mais amplas, que associadas, dao o teor da tessitura do fenémeno. Nesse cenario, Patto
(2010) propde uma analise que destaca a necessidade de mudangas estruturais e a ado¢ao de praticas
inclusivas capazes de mitigar o fracasso escolar. Desta feita, a abordagem considera as macroestruturas
como fulcrais, sendo o fracasso escolar compreendido como um reflexo das desigualdades sociais e
econbdmicas, historicamente construidas e que permeiam a sociedade como um todo e a escola
especificamente.

O avango da agenda politica neoliberal, aliado aos constantes ataques a democracia e as
institui¢oes — entre elas a escola e a universidade publicas — promovidos por partidos e movimentos de
extrema direita nos ultimos anos, mobiliza-nos a (re)pensar a producao do fracasso escolar no tempo
presente, uma vez que essa conjuntura ¢ propicia ao retorno e atualiza¢ao de explicagoes individuais,
criminalizantes, patologizantes e medicalizantes dessa produgao. Esse contexto beligerante contribui
para invisibilizar e naturalizar os diferentes atravessamentos (Lourau, 1993) que, presentificados nas
escolas, influenciam as experiéncias individuais e coletivas de ensino e aprendizado. Por isso, a
perspectiva interseccional, ao incluir na analise outros marcadores sociais da diferenca — para além de
classe e raga, que foram considerados por Patto (2010) — contribui para ampliar o entendimento sobre o
fracasso escolar e as relagdes de poder estabelecidas na escola.

As experiéncias de sujeitos relacionadas a classe e raga, concebidas fora de uma ordem
hegemonica, sio marcadas por processos de exclusio e que, atreladas ao género e a sexualidade
dissidentes, evidenciam ainda mais diferentes niveis de opressio (Collins & Bilge, 2021). Essas duas
pesquisadoras feministas alertam para o fato de que, no contexto do crescente populismo de
extrema-direita, a ameaga se dirige sobremaneira as conquistas de direitos para e pelas pessoas marcadas
por diversas categorias de discrimina¢ao e desigualdade (Collins & Bilge, 2021).

Isso posto, é possivel pensar em como a homofobia e a exclusao vividas por pessoas
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, (Quweer, Intersexo, Agéneros, Pansexuais e Nao-Binaries
(LGBTQIAPN+) nos €espagos escolares podem afetar 0s processos de
ensino-aprendizagem-subjetivacio. F sabido que a escola cabe a funcio de socializacio do
conhecimento humano historicamente acumulado, funcionando como meio de humanizacio e
producao de subjetividade (Santos, 1992; Saviani, 1983). Desse modo, a negligéncia em abordar os
conhecimentos concernentes a diversidade afetivo-sexual funciona enquanto vetor de produ¢ao do
fracasso escolar desses sujeitos a medida que incrementa a reproducao de normas e preceitos morais,
historicamente construidos e descompromissados com a promogao dos direitos deles.

Essa forma conservadora e especifica de operar ancora-se nos diferentes atravessamentos
que normalizam a cis-heterossexualidade compulsoria e hierarquizam as demais expressoes de géneros
e orientagOes sexuais, subalternizando-as (Junqueira, 2013). Decorre disso, que visibilizar a imbricacdo
diversidade afetivo-sexual e fracasso escolar se torna essencial para problematizar como os sistemas de
poder, marcados pela exclusio, impactam negativamente o processo educativo e reforcam a
marginalizacao desses estudantes, uma vez que suas narrativas encontram-se cotidianamente mediadas e
deslegitimadas pelos discursos hegemonicos (Spivak, 2010).

Dessarte, este estudo visa responder a seguinte pergunta: qual a relacio existente na
literatura entre diversidade afetivo-sexual (e sua supressio) e produc¢ao do fracasso escolar? Com isso,
objetiva-se deslindar as relagdes assimétricas de poder que se dao nas escolas e estdo presentes tanto na
relacdo escola-estudante quanto na relagao familia-escola. Para tal, foi realizada uma revisao integrativa
da literatura sobre a interseccionalidade existente entre diversidade afetivo-sexual e fracasso escolat,
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cujas publicacées sido dos ultimos 25 anos, demarcadas por tempos historicos distintos que serao
posteriormente explicitados.

Numa conjuntura de ofensiva contra as discussdes sobre diversidade afetivo-sexual no
ambiente escolar, a relevancia desta pesquisa encontra-se na sistematizagao da literatura que trata de tal
diversidade e sua relagio com o fracasso escolar. Pesquisa da Associacio Brasileira de Lésbicas, Gays,
Bissexcuais, Travestis, Transexuais e Intersexos [ABGLT] (2016) demonstra a realidade enfrentada por essas
pessoas no sistema escolar brasileiro. Realizado entre dezembro de 2015 e marco de 2016, com 1.016
estudantes de 13 a 21 anos, o estudo evidenciou que a escola pode ser um ambiente hostil para esses
estudantes. Os dados mostram que 68% dos entrevistados sofreram agresses verbais, enquanto 26,6%
relataram violéncia fisica. Além dos ataques cometidos por colegas, muitos referiram que também
foram alvo de agressdes por parte de professores e funcionarios: 69,1% deles relataram episddios de
violéncia verbal por parte desses profissionais. Apesar da alta frequéncia das agressoes — presenciadas
por funcionarios em 64,7% das vezes —, apenas 3,5% dos professores intervieram. Os estudantes
também destacaram a omissao das instituicbes, que, em 55,9% dos casos, nao adotaram medidas
efetivas para combater a violéncia. Ademais, a pesquisa explicita que as violéncias sofridas por essa
populacido frequentemente resultam em evasiao escolar e baixo desempenho académico, o que reforga a
necessidade de politicas inclusivas e transformadoras (ABGLT, 2016).

Infelizmente, na contramao de programas, projetos e agdes promotores de justica e
igualdade nas escolas, como o Programa Escola sem Homofobia, foi langado em 2017 pelo Ministério da
Educa¢ao (MEC), no governo golpista de Michel Temer (MDB), a versao quarta e final da Base Nacional
Comum Curricular BNCC), que direciona a formulagao dos curriculos da educagao basica brasileira. No
processo de elaboracao da Base, pela incidéncia de representantes religiosos, politicos e empresariais
ultrarreacionarios, tal como ja havia ocorrido na elaboracio do Plano Nacional de Educacio (PNE), em
2014, foram suprimidos os termos género e orientagao sexual presentes nos textos originais de ambos
documentos (Andrade et. al., 2023).

Tal realidade das politicas educacionais refor¢a a importancia de estudos que tematizam a
interseccao fracasso escolar e diversidade afetivo-sexual. Por isso, a presente investigacao propoe uma
analise critica acerca dessa intersec¢do, o que nem sempre se evidencia no meio académico, havendo af
uma lacuna com a qual somos chamados a nos ocupar dado o compromisso ético-politico com uma
educacdo inclusiva de todas as diversidades. Assim, busca-se ilustrar como a exclusio de pessoas
LGBTQIAPN+ do espaco educacional esta atrelada a manutencdo de desigualdades histéricas e
estruturais, e reforcar a (re)construcao de alternativas que configurem as escolas como institui¢ces
efetivamente acolhedoras, dialégicas e protetoras, capazes de .engendrar processos de subjetivagao,
portanto, emancipatérios e construtores de uma sociedade democratica.

METODOLOGIA

Caracterizacao do estudo

Trata-se de estudo de natureza qualitativa cujo método adotado foi o da revisao integrativa
que, segundo Souza ez al. (2010), pode ser definida como “a mais ampla abordagem metodologica
referente as revisoes, permitindo a inclusio de estudos experimentais e nao-experimentais para uma
compreensao completa do fend6meno analisado” (p. 103). Por meio dessa revisao, toma-se a produgao
escrita académica que versa sobre a relacdo entre diversidade afetivo-sexual e produgdo do fracasso
escolar enquanto corpus de analise a fim de tragar um panorama sobre a referida intersecg¢ao.

A revisao foi operacionada por meio de trés grandes buscas no Portal de Periddicos da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), realizadas no periodo de abril a maio
de 2024. Os parametros seguidos e processos realizados neste estudo estdo a seguir apresentados.

Critérios histérico-politicos e metodolégicos

Com o objetivo de exemplificar os impactos politicos no campo da producao cientifica, a
busca foi particionada em trés periodos historicos distintos. Esses marcos tomam como ponto de
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partida a criacdo do Programa Brasil sem Homofobia, em 2004, ¢ como ponto de ruptura histérica, o
impeachment da Presidenta Dilma Rousseff (PT), em 2016. A escolha desses periodos se justifica pelos
impactos gerados pelo citado programa no campo da reivindicagao de direitos civis (Irineu, 2014), bem
como pela implementacdo da agenda neoliberal e ultrarreacionaria pos-mmpeachment (Cara, 2019). Esses
dois marcos historicos podem ser classificados como acontecimentos, isto é, pontos de inflexdo cruciais
nas praticas discursivas e nao discursivas, capazes de reorganizar as relacoes de forca e poder presentes
na sociedade (Foucault, 2008). Portanto, as buscas e classificagbes foram organizadas da seguinte
forma: a) pré-Programa Brasil sem Homofobia: publicacbes anteriores a 2004; b) p6s-Programa Brasil sem
Homofobia e anteriores ao zmpeachment. publicacoes entre 2004 e 2016; ¢) pos-impeachment. publicacoes
entre 2017 e 2023.

O levantamento foi realizado por meio de trés grandes buscas, detalhadas a seguir, no
topico operacionaliza¢io do estudo. A primeira busca baseou-se na utilizagao dos descritores, ou
operadores booleanos: “diversidade afetivo-sexual” e/ou “diversidade sexual” e “fracasso escolat” e/ou
“desempenho académico” e/ou “abandono escolat” e/ou “exclusio escolat”. A segunda busca
baseou-se na utilizacao dos descritores, ou operadores booleanos: “diversidade afetivo-sexual” e/ou
“diversidade sexual” e/ou “orientacio sexual” e/ou “LGBTQIAPN+” e/ou “minorias sexuais” e
“fracasso escolat” e/ou “desempenho académico” e/ou “abandono escolat” e/ou “exclusio escolar”.
Por fim, a terceira busca baseou-se na utilizagdo dos descritores, ou operadores booleanos:
“diversidade” e “fracasso escolar”.

Foram utilizados como critérios de inclusdao: o idioma do artigo (portugués); a presenga de
pelo menos um dos descritores (ou operadotres booleanos) no titulo, no resumo e/ou nas
palavras-chave; e artigos resultantes de pesquisas empiricas que analisam a relacdo entre diversidade
afetivo-sexual e fracasso escolar. E como critérios de exclusdo foram adotados os seguintes critérios:
artigos publicados em lingua estrangeira; a ndo presenca dos descritores (ou operadores booleanos) no
titulo, no resumo e/ou nas palavras-chave; e artigos de revisdo, artigos de opinido, editotiais e artigos
nao revisados por pares. Destaca-se que a exclusio de artigos de revisdo e outros textos se deu pelo fato
de que esta pesquisa busca compreender as relagoes entre diversidade afetivo-sexual e fracasso escolar a
partitr de dados empiricos que oferecam informagdes diretas e especificas sobre as praticas
educacionais, as vivéncias de sujeitos e os impactos da exclusao no contexto escolar.

Operacionalizagdo do estudo

A proposta inicial deste estudo era levantar, agrupar e categorizar 0s artigos que versassem
sobre a interseccionalidade diversidade afetivo-sexual e fracasso escolar. Entretanto, a primeira busca, a
que se deu pelos descritores “diversidade sexual” e/ou “diversidade afetivo-sexual” e “fracasso escolar”
e/ou “desempenho académico” e/ou “abandono escolar” e/ou “exclusio escolat”, nio tretornou
resultados. Essa auséncia de publica¢oes pode ser compreendida a luz do conceito “literatura menor”,
de Deleuze & Guattari (2018), que argumentam que a producao do conhecimento, o campo cientifico e
os demais sistemas de significagdo encontram-se atrelados e operam em um sistema dominante, ou
majoritario. Dessa maneira, a literatura ilustra a eleicao e privilegiamento de determinados assuntos e
tematicas, epistemologicamente convergentes aos valores e interesses de um regime de maioridade.
Ante a auséncia de resultados, optou-se por uma abordagem exploratéria mais ampla.
Com a finalidade de sistematizar essa exploracao, os descritores anteriormente utilizados foram
ampliados. Assim, na segunda busca a utilizacdo dos descritores “diversidade afetivo-sexual” e/ou
“diversidade sexual” e/ou “orientacio sexual” e/ou “LGBTQIAPN+” e/ou “minorias sexuais” e
“fracasso escolar” e/ou “desempenho académico” e/ou “abandono escolat” e/ou “exclusio escolar”
retornou quatro resultados. Os quatro artigos encontrados utilizam a orientacdo sexual apenas
enquanto elemento classificador em um contexto amplo e censitario. Um desses artigos trata-se de um
editorial e outros trés artigos nao focam na questio da dissidéncia sexual e nao foram revisados por
pares. Por isso, todos eles foram descartados.
Frente a escassez e inadequagdo dos textos ao proposito da revisao, constatada na segunda
busca, uma nova ampliacdo se fez necessaria. Desta vez, na terceira a ultima busca, adotou-se o
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descritor “diversidade”, termo “guarda-chuva” capaz de tangenciar a tematica inicialmente proposta,
mas nao a ponto de descaracteriza-la. Ao realizar essa nova busca — utilizando-se os descritores
“diversidade” e “fracasso escolar” e aplicando os critérios de inclusao e de exclusio bem como os
periodos temporais e historicos citados — foram encontrados 34 artigos, assim distribuidos: a)
pré-Programa Brasil sem Homofobia: dois resultados, sendo um descartado pelos critérios de exclusao; b)
pos-Programa Brasil sem Homofobia e anteriores ao mpeachment: 30 resultados, com cinco duplicados. Dos
25 restantes, quatro atenderam aos critérios de inclusio e de exclusio simultaneamente; c)
pos-impeachment: dois resultados, ambos descartados pelos critérios aludidos. Portanto, este estudo
contempla cinco artigos.

Ap6s a definicio do corpus da pesquisa, os cinco artigos selecionados foram novamente
lidos em sua integra, codificados, tematizados e organizados em nucleos de sentido definidos a partir da
Analise de Conteudo Tematica (ACT). Ao discutir sobre a ACT, Chizzotti (2003) assevera que seu
objetivo é compreender criticamente os sentidos das comunicag¢oes, manifestos ou nao. De modo
similar, Minayo (1998, p. 3106, grifo nosso) explica que “fazer uma analise tematica consiste em descobrir
0s nilcleos de sentido que compoem uma comunicacdo, cuja presenca ou frequéncia signifiquem algnma coisa para o objeto
analitico visado”. Ademais, Braun e Clarke (2000), ao discutirem a delimitagao e possibilidades aventadas
por esse método de andlise, destacam que “através de sua liberdade tedrica, a analise tematica fornece
uma ferramenta de pesquisa flexivel e util, que pode potencialmente fornecer um conjunto rico e
detalhado, ainda que complexo, de dados” (p. 3).

Conforme explicado por Braun e Clarke (2000), a flexibilidade trazida por essa ferramenta
de pesquisa permite-nos seguir através de uma abordagem: a) dedutiva, na qual os temas sio extraidos
diretamente dos dados; b) indutiva, na qual os dados sdo organizados a partir de um referencial teérico
prévio; ¢) ou mista, na qual as duas abordagens se fazem presentes e complementares. Dadas as
especificidades deste estudo e suas limitacoes, decidiu-se privilegiar o método misto. Assim, uma leitura
flutuante e inicial dos artigos selecionados garantiu condi¢ao necessaria para a identifica¢ao de temas
emergentes, codificados a partir da construgao narrativa presente em cada artigo. De natureza indutiva,
essa primeira analise possibilitou a identificacio de padres de recorréncia nos debates acerca da
diversidade e do fracasso escolar. Reitera-se que embora a relacdo entre fracasso escolar e diversidade
afetivo-sexual seja central nesta investigacao, a escassez de literatura especifica sobre o tema exigiu a
ampliacao da analise para a diversidade de forma mais abrangente, considerando as multiplas camadas
de exclusdo que atravessam o espago educacional.

Posteriormente, esses nucleos de sentido emergentes foram interpretados a luz de um
referencial teérico bem estabelecido sobre a tematica. Esse procedimento, dedutivo, ancorou-se
principalmente nas contribuicdes de Patto (2010), que versa sobre o fracasso escolar, e de Deleuze e
Guattari (2018), que debrugando-se sobre os diferentes modos de produgio de subjetividade
contra-hegemonicos, trazem a baila as discusses sobre os processos de marginalizagdo e resisténcia.
Essa estratégia de andlise possibilitou, além da categorizacio dos dados, a compreensao de como a
auséncia de discussOes sobre diversidade favorece a producdo do fracasso escolar daqueles que trazem
consigo distintos marcadores sociais da diferenca. .

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os artigos que compoem o corpus da presente revisao de literatura estao listados a seguir.

Tabela 1
Artisos que compien o corpus da revisao de literatura
Titulo Autora(as) Ano da Periédico Instituigao de
Publicagio vinculagao do

periodico
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Universos Ana Canen 2001 Educaciao & | Centro de
culturais e Sociedade: Estudos
representacoes Revista de | Educacio e
docentes: Ciéncia da | Sociedade
Subsidios para a Educacao (CEDES) -
formacio de Universidade de
professores para Campinas
a (Unicamp)
diversidade
cultural
Familia e escola | Marcia 2009 Revista Faculdade  de
na Cristina Ibero-American | Ciéncias e
contemporaneida | Argenti Perez a de Estudos | Letras, Campus
de:  Fenomeno em  Hducacio | de Araraquara -
social (RIAEE) Universidade
Estadual

Paulista  "Julio
de Mesquita
Filho" (Unesp)

Crengas docentes | Mirella Lopez | 2009 Psicologia Associacio
e implicagoes | Martini Escolar e | Brasileira de
para o processo | Fernandes Educacional Psicologia
de Paiva & Escolar e
ensino-aprendiza | Zilda Educacional
gem Aparecida (ABRAPEE)
Pereira  Del
Prette
Estereotipos Anna  Paula | 2015 Askesis - | Departamento
acerca de | Vencato Revista des [ de Sociologia -
modelos nao discentes do | Universidade
tradicionais  de Programa  de | Federal de Sao
familia em um Pés-Graduacao | Carlos
curso de em Sociologia | (UFSCar)
formacio da UFSCar
docente
As sociabilidades | Maristela 2016 RELACult - | Centro
juvenis e suas | Piber Maciel Revista Latino-America
relacoes na Latino-America | no de Estudos
diversidade  do na de Estudos | em Cultura
espago escolar em Cultura e | (CLAEC)
Sociedade

Fonte: Autores (2025).

Apresentamos a seguir os nucleos de sentido identificados na analise dos artigos, bem
como a discussao de seus significados no ambito do fracasso escolar e das variadas expressoes da
diversidade. Assinala-se que um mesmo artigo pode constar em mais de um nucleo de sentido.


http://www.claec.org/
http://www.claec.org/
http://www.claec.org/
http://www.claec.org/
http://www.claec.org/
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Formagao docente e diversidade

Este nucleo de sentido aborda a importancia da formagao inicial e continuada para lidar
com a “diversidade cultural” nas escolas. Essa “capacitagao” reflete diretamente no modo como crengas
e praticas pedagogicas impactam o acolhimento e a inclusao, ou, em sentido inverso, reforcam a
exclusao nos ambientes escolares. Assim, despontam as produg¢oes de Canen (2001) e Vencato (2015).

Canen (2001) destaca que a valorizagio da pluralidade cultural no contexto escolar é
essencial para superar o fracasso escolar. A autora demonstra que essa valorizagiao deveria comegar pelo
compromisso de uma formac¢ao docente que favoreca a compreensao sobre a influéncia trazida pelos
diferentes estereotipos circunscritos no cotidiano escolar e que incidem sobre os processos de
ensino-aprendizagem-subjetivacio dos educandos de universos culturais diferentes. Segundo a autora,
“preparar professores na linha da apreciacio da diversidade cultural e da quebra de esteredtipos
favoreceria atitudes positivas que contribuiriam para transformar a situagdo de fracasso escolar”
(Canen, 2001, p. 210).

De forma complementar, Vencato (2015) discute como discursos normativos sobre
familias influenciam negativamente a percepgao docente, dificultando a inclusao de estudantes cujas
familias ou sexualidades se afastam das normas tradicionais. Nessa perspectiva, a autora, assim como
Canen (2001), identifica uma falha sistémica na formacao de professores para lidar com a diversidade
em suas diferentes modalidades. Conforme apresentado por ela, “ ha uma lacuna na formagao
desses/as professores/as para lidar com a diferenca que se estende as muitas possibilidades de
configuracoes familiares” (Vencato, 2015, p. 14). A constatagao acerca da lacuna formativa trazida pela
autora e que indica a incapacidade, despreparo e/ou desinteresse desses docentes em lidar com a
desestabilizagao trazida pelos novos conceitos de familia, pode ser entendida a partir da nogdo de
universos culturais distintos, que hierarquizados, sao tratados sob a otica da caréncia cultural (Patto,
2010).

Além disso, Canen (2001) problematiza o papel das praticas pedagogicas, na sua interface
com a formacao docente, defendendo que elas devem incorporar as diferentes cosmovisoes trazidas
pelos alunos. Afirma que ainda prevalece entre os professores a ideia de uma educagio compensatoria,
fundamentada na Teoria da Caréncia Cultural (Patto, 2010). Essa abordagem historica, presente nas
praticas pedagdgicas das décadas de 1970, reforca a hierarquizacao dos saberes e praticas culturais no
ambiente escolar. Essa propensiao da escola em optar por uma abordagem reparativa e de assimilacdo
cultural traduz-se em sua funcgdo reprodutiva, sendo seu dever social reduzido a transmissao de valores
e cultura dominantes (Canen, 2001). E dentre eles, a cis-heterossexualidade compulséria (Butler, 2017).

As contribui¢oes de Canen (2001) evidenciam como essas relagoes de poder e a
hierarquizacao de saberes criam condi¢bes para a adogao de uma educagao compensatoéria, tendo como
referéncia um arbitrario cultural dominante (Bourdieu & Passeron, 2023). Isso ilustra como os
universos culturais percebidos pelos professores sao representados de forma desigual, perpetuando
exclusoes e entraves a inclusio educacional. Ao afirmar que a constru¢ao da representacio social dos
universos culturais dos alunos por parte do corpo docente vem ditando a praxis pedagdgica e a postura
adotada em sala de aula, Canen (2001) conclui que se, e apenas se, os docentes forem capazes de
reconhecer a multiplicidade de universos culturais presentes em sala de aula, o fracasso escolar podera
ser superado. Para ela:

trabalhar com uma proposta de conscientizagao cultural em formagao docente significa,

também, ter em vista as representacdes e o saber desenvolvido por docentes em seu

cotidiano escolar, de forma que se incorporem as iniciativas de ruptura com a

homogeneizac¢ao cultural e se combatam as expectativas negativas com relagao aqueles

cujos padrdes culturais ndo correspondem aos dominantes (Canen, 2001, p. 222).

Assim como Vencato (2015), a pesquisadora salienta a importancia da formagao continuada
contextualizada e comprometida com a transformagao social e dos espagos de aprendizagem gerados
por ela, haja vista que suas constatacbes sao indicativas da necessidade de “uma interlocu¢ao
teoria-pratica em cursos de formacao docente” (Canen, 2001, p. 224).
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No que concerne a formagao continuada e as desconstrucdes proporcionadas por ela,
Vencato (2015), ao ministrar uma formacao sobre Género e diversidade na escola (GDE), aborda as
questoes de ensino-aprendizagem relacionadas a diversidade afetivo-sexual e a incapacidade da escola e
o incomodo do corpo docente em trabalha-la, uma vez que “qualquer coisa que escape as normas
sociais é potencialmente desestabilizadora — especialmente no campo do género e das sexualidades,
mesmo que outras diferencas também causem estranhamento dentro da sala de aula” (Vencato, 2015, p.
13). As constatagoes de Vencato (2015) podem ser explicadas a partir das observagdes de Louro (1997)
sobre o contexto educacional brasileiro e sua constante negativa de trabalhar assuntos relacionados a
diversidade afetivo-sexual e de género. Como ela nos mostra, nos espacos formais de ensino as
categorias “diversidade afetivo-sexual” e “género” foram amplamente negligenciadas. Segundo ela:

Embora presente em todos os dispositivos de escolarizagao, a preocupagao com a

sexualidade geralmente nio é apresentada de forma aberta. Indagados/as sobre essa

questao, é possivel que dirigentes ou professores/as facam afirmacio do tipo: “em nossa
escola nés nao precisamos nos preocupar com isto, nés nao temos nenhum problema
nessa area”’, ou entdao, “nds acreditamos que cabe a familia tratar desses assuntos”. De
algum modo, parece que, se deixarem de tratar esses “problemas”, a sexualidade ficara fora

da escola (Louro, 1997, p. 80).

Isso posto, podemos compreender a dimensao politica dos cursos de formagao continuada
comprometidos com a valorizacao da diversidade em suas distintas manifestagoes. Vencato (2015), ao
apresentar algumas das falas dos cursistas, traz a cena as percepgoes elencadas por eles acerca da
diversidade e da polissemia do vocabulo familia. Ao discorrer sobre essa polissemia, fica evidente o
papel reprodutor da escola, que ao niao se atualizar, adota o binario classificativo
“estruturada-desestruturada” para marginalizar quaisquer outras configura¢oes familiares. Frente a essa
classificagao binaria (estruturada-desestruturada) e que nao se adequa as exigencias da cultura, a autora
ilustra o papel reprodutor da escola através das a¢oes de seus operadores. Nessa perspectiva, emergem
discursos que culpabilizam determinadas composi¢Oes familiares, principalmente aquelas que rompem
com o modelo heteronormativo, pelo suposto déficit na formagdo dos alunos. Como demonstra
Vencato (2015, p. 10), vigora entre os professores a ideia de que ha, nessas familias, a “acusa¢do de ‘nao
dar a educacdo’ devida a prole”. Essa visao individualizante e culpabilizadora atualiza-se com as
mudancas culturais, integrando o imaginario e as representagdes dos professores acerca das diferentes
configurag¢oes familiares e seus impactos negativos nos processos de ensino-aprendizagem dos alunos.
Nesse contexto, a culpabilizagdo familiar gira em torno de “questoes como a influéncia dos ‘pais gays’
na futura sexualidade das criangas [que| entra em cena como algo particularmente desestabilizador e
que, frequentemente, educadores e educadoras se percebem como ‘sem ferramentas’ para lidar”
(Vencato, 2015, p. 10). Embora o interesse da autora fosse compreender a (dificil) relacao estabelecida
entre familia e escola, dando énfase aos impactos gerados nos processos de ensino aprendizagem
promovidos pelos discursos sobre familia e novas configuragdes familiares, conclui que a maior parte
dos professores nao possui formacao, de base ou continuada, para lidar com a diversidade.

Esses achados denotam que a escola reflete a cosmovisao da sociedade em que se insere,
podendo ser agente de produgdo ou antiproducao de vida (Baremblitt, 2002; Deleuze & Guattari,
2018), afinal, conforme advertido por Orso (2012), a escola pode ser entendida como uma versao
ampliada da sociedade. Decorre também a necessidade de cursos de formagao continuada, capazes de
abarcar de forma suficiente as mudangas culturais. Essa necessidade de formacao docente voltada para
a valorizagao das diversidades ja se faz presente nas politicas educacionais brasileiras. Nesse conjunto,
destacam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continnada de Professores da Edncagao
Bdsica (Brasil, 2015), que preconizam que a formagao docente deve abarcar a promoc¢iao dos direitos
humanos e a valorizagao das diferencas culturais, sociais e identitarias no ambiente escolar. No entanto,
apesar dessas diretrizes, os estudos analisados nesta revisao apontam que a formagao inicial (e também
a continuada) ainda ndo fornecem aos professores subsidios para lidar com as diversidades,
contribuindo para a perpetuagdo da exclusao escolar de alunos de diferentes “universos culturais”
(Canen, 2001) e de estudantes e familias LGBTQIAPN+ (Vencato, 2015).
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Isso posto, reafirma-se a importancia de uma formagao inicial e continuada comprometida
com as diversidades, e a sua significativa contribuicao para que a escola cumpra, por meio de curriculos
plurais e da agdo pedagogica inclusiva, a func¢do de transmitit o conhecimento historicamente
acumulado numa perspectiva democratica,justa, igualitaria e equanime.

Praticas pedagogicas e curriculo escolar

Este nucleo de sentido contempla analises sobre os modos como as praticas pedagogicas e
o curriculo escolar podem atuar como agentes de inclusio ou exclusio, especialmente em relagao as
diversidades. Inclui os trabalhos de Canen (2001), Paiva e Del Prette (2009) e Vencato (2015).

O curriculo escolar nao se resume a apenas um conjunto de contetidos, sendo um espago
politico no qual sio naturalizados e reproduzidos valores, ideologias e representagdes. Arroyo (2011, p.
37) assinala que “os curriculos escolares mantém conhecimentos superados, fora da validade e resistem
a incorporagao de indagacOes e conhecimentos vivos, que vém da dinamica social e da propria dinamica
do conhecimento”. Essa resisténcia insere-se na dinamica escolar e nas disputas relacionais pelo poder.
De fato, a tensdo trazida pela auséncia de discussoes sobre diversidades no curriculo reflete e perpetua
estruturas excludentes, impactando diretamente a vivéncia no ambiente escolar.

A exclusiao de temas relacionados as diversidades no curriculo escolar ndo ¢ uma omissao
neutra, mas uma escolha politica capaz de deslindar as relagoes de poder e as hierarquias presentes na
sociedade e que se manifestam de maneira analoga nos ambientes educacionais. Nisso, promover
mudangas curriculares que incorporem tais tematicas é tanto uma questio pedagdgica quanto uma
questdo ¢ética. Essas mudancas propostas e necessarias, por desterritorializar o saber institucional
presente nas escolas e dar lugar, nas narrativas dominantes, a perspectiva dos subalternizados (Arroyo,
2017), organizam-se de modo a produzir um devir-menor (Deleuze & Guattari, 2018), objetivando
superar o fracasso escolar, que atinge exatamente a classe proletaria, historicamente alijada do direito a
educacao afinal (Patto, 2010).

Assim, a omissao deliberada de discussodes sobre as diversidade no curriculo escolar vai de
encontro ao preconizado pelas Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos (Brasil, 2012), que
salientam a necessidade de uma educagao comprometida com a equidade e o respeito as diferengas.
Ainda nesse contexto politico, destaca-se o Plano Nacional de Educacao (PNE — Lei n° 13.005/2014), que
prevé a promogao das diversidades como um dos principios fundamentais da politica educacional
brasileira. Contudo, percebe-se uma lacuna entre o prescrito e o real, estando a falta de implementagao
dessas diretrizes nas escolas habitando esta lacuna. Ou como opinam Silva e Tavares (2013), ha avancos
e limitacoes da Educacao em Direitos Humanos no Brasil.

Nesse cenario, Paiva e Del Prette (2009) versam sobre o papel das crengas docentes e
possiveis implicagbes para a pratica pedagogica. Conforme percebido pelas autoras, as crengas e
conceitos preconcebidos acerca do desenvolvimento socioemocional e intelectual dos alunos periféricos
trazidos pelos docentes em sua pratica, atuam como facilitadores ou dificultadores de aprendizagem,
uma vez que essas crengas educacionais

influenciam o processo de ensino-aprendizagem ao mediarem as decisdes pedagogicas e as

interagoes que os professores estabelecem com seus alunos, funcionando como um filtro

que os leva a interpretar, a valorizar e a reagir de diferentes formas diante dos progressos e

dificuldades dos seus alunos (Paiva & Del Prette, 2009, p. 7)

A fim de ratificar suas constatagdes, as autoras notaram, por meio da aplicagio de
questionarios, que as professoras acreditam que as relagOes interpessoais estabelecidas afetam o
desenvolvimento socioemocional, tendo pouca ou nenhuma relacio com o desenvolvimento
intelectual dos seus alunos. O estudo realizado foi capaz de separar a amostra pesquisada em dois
subgrupos: professoras facilitadoras de aprendizagem e professoras dificultadoras de aprendizagem.

Conforme denunciado por elas, a literatura internacional tem se ocupado de pesquisar a
inter-relacdo entre crengas educacionais sobre a pratica pedagdgica e processos de aprendizagem.
Quanto a realidade brasileira, enunciam dados semelhantes aqueles vistos na literatura internacional. Os
resultados da referida inter-relagdo apontam para uma profecia autorrealizadora ao relacionar as causas
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do fracasso escolar a baixa expectativa do professor acerca de seus alunos (Paiva & Del Prette, 2009).
Essa inter-relagdo ¢ agravada quando os alunos trazem consigo os diferentes marcadores sociais da
diferenga. Nessa esteira, a postura punitiva adotada pelo corpo docente atribui a razoes individuais e
familiares dos alunos a causa de seu insucesso escolar. Esse apontamento realizado pelas autoras é
indicativo de uma educagdo compensatéria, em que a culpabilizacio individual atende as percepgdes
meritocraticas e descomprometidas com a realidade trazidas por parte das professoras para explicar o
insucesso escolar dos educandos. Conforme constatado, para parte dessas docentes, o insucesso
observado devia-se as razoes pessoais dos alunos, classificadas por elas como auséncia de esforco ou
inaptidao (Paiva & Del Prette, 2009).

Em contrapartida, ao serem indagadas sobre o éxito escolar de alguns alunos, as
professoras associavam esse fenémeno a sua capacidade pedagogica, explicitando a presenca de crengas
de autoeficacia. As crencgas de autoeficacia fizeram-se presentes nos dois subgrupos avaliados e tanto as
facilitadoras quanto as dificultadoras de aprendizagem reconheceram-se como peg¢a angular na
aprendizagem dos alunos. O texto em tela explicita a relagdo estabelecida entre crengas e pratica
docente. Conforme apresentado pelas autoras, a explicacdo do fracasso escolar sob a 6tica de teorias e
concepgdes individualizantes tendem a produzir um fatalismo, sendo o fracasso escolar nessa
perspectiva, uma profecia autorrealizadora que se impdoe aos alunos periféricos (Paiva & Del Prette,
2009).

De modo similar, ao discutir sobre cotidiano escolar, Canen (2001) tece criticas as praticas
docentes que inviabilizam e desconsideram as diferentes cosmovisdes dos alunos. Conforme ela nos
mostra, “o conhecimento do aluno concreto como condi¢ao para a viabilizagao de praticas pedagdgicas
transformadoras, conforme enfatizado por Kramer (1995b), nao tem lugar no cotidiano da escola”
(Canen, 2001, p. 216). Ante a esse fato, ela é enfatica ao afirmar que a escola somente se transformara
em um espa¢o de aceitacdo da diversidade quando a educagao para a diferenga constar nos curriculos
educacionais e nos projetos politicos-pedagogicos escolares. Embora identifique que hd um esforco do
corpo docente para trabalhar a diversidade em sala de aula, esse trabalho e essa tematica sao acessorios.
E por nao serem parte do curriculo, adquirem um carater cambiante. Perante isso, Canen (2001, p. 223)
faz algumas provocagoes ao questionar “em que medida estas iniciativas podem ser viabilizadas como
parte integrante dos ‘conteudos escolares’, e ndo como atividades interpretadas como
‘extracurriculares’”’.

Vencato (2015) também aborda a inexisténcia de um curriculo que se proponha a discutir a
diversidade. Conforme apontado por ela, predominam no ambiente escolar discursos normativos, cuja
fun¢ao é marginalizar configura¢oes familiares nao tradicionais e limitar praticas pedagdgicas inclusivas.
Também pondera que as praticas pedagogicas e os curriculos escolares que ignoram a diversidade
afetivo-sexual contribuem para reforcar estigmas e desigualdades no ambiente educacional. A autora, ao
discutir a escola enquanto espago privilegiado de sociabilidades juvenis, faz mengao a sua fungao, pois
conforme demonstrado por ela:

Faz parte da funcdo de educadoras e educadores garantir uma escola de qualidade para

todas as pessoas, na qual todas as pessoas estejam representadas. Faz parte do papel da

escola reconhecer, sem preconceitos, diferentes arranjos familiares e trazé-los,

discursivamente e de fato para dentro de seus muros (Vencato, 2015, p. 20).

Assim, frente a invisibilizacio da diversidade, estudantes LGBTQIAPN+ sio
frequentemente marginalizados em espacos escolares que (re)produzem valores heteronormativos e que
evitam debates sobre identidades de género e orientagao sexual (Vencato, 2015). Além disso, a autora
destaca o medo e a inaptidio do corpo docente em abordar a diversidade em sala de aula, ainda
considerada um tema sensivel e pouco explorado. Essa percepcao de Vencato (2015) dialoga com as
reflexdes de Louro (1997), que ja descrevia a invisibilizacio das discussoes sobre diversidade
afetivo-sexual no ambiente escolar.

Relagao familia-escola e exclusio
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Este nucleo de sentido analisa a relagio estabelecida entre familia e escola e como, para os
grupos minoritarios, essa interacao ¢ frequentemente marcada pela exclusdao. Fazem parte deste nicleo
de sentido os trabalhos de Canen (2001), Perez (2009) e Vencato (2015). Conforme mostrado por Perez
(2009), compreender os modos de aprendizagem das criangas exige analisar as relagcGes entre as praticas
educativas das familias das classes populares e as praticas sistematicas desempenhadas pela escola, haja
visto que “as dificuldades escolares, aliadas a grande necessidade de a crianca das camadas populares
ocupar-se com o trabalho precoce para ajudar no sustento do grupo familiar, dificulta a frequéncia
escolar” (Perez, 2009, p. 5).

A autora aponta para uma falha sistémica e institucional nos processos de integracao entre
familia e escola. Essa falha pode ser entendida a partir das diferentes representa¢oes construidas sobre
os processos de organiza¢dao do ensino-aprendizagem pelos diferentes atores sociais: professores, pais e
alunos. Essa representacdo, por parte dos pais, traduz-se em inseguranca e falta de planejamento das
atividades escolares de seus filhos (Perez, 2009). Nessa realidade, relegam a funcio de educar
totalmente a escola, reduzindo a participa¢ao familiar nos processos de ensino-aprendizagem, a garantia
da permanéncia da crianga no sistema escolar. A isso, soma-se a representacao docente sobre os
processos de ensino-aprendizagem das criancas provenientes das classes populares e suas relagdes
familiares. Nessa situagao, Perez (2009) da lugar de destaque ao papel do professor, uma vez que ¢ ele
que personifica o processo de ensino-aprendizagem. Assim:

sua postura, suas representacoes e conhecimentos determinam em parte o que fazem no

contato com os educandos e, de modo correlato, com seus familiares. Desse modo, o

profissional da educacdo desenvolve sua pratica com base em percepgdes e analises sobre

os resultados da sua postura pedagogica, que por sua vez, dependem do contexto em que

atua (Perez, 2009, p. 0).

Sobre o contexto de atuagdo do professor e da realidade encontrada pelos alunos, a autora
destaca que as desigualdades vividas pelos alunos pobres decorrem, em parte, da idealizacdo de uma
“familia estruturada” projetada pelo corpo docente. Esta idealizacao baseia-se em uma visao que
desconsidera a diversidade das configuracdes familiares. Ademais, ainda vigora nos ambientes escolares
uma perspectiva dicotomizante da relacio familia-escola, que embora sejam instituicGes distintas,
trabalham em prol de objetivos similares. No que concerne a essa visao dicotomizada, Perez (2009, p. 7)
explica que o corpo docente “supoe que ¢ de responsabilidade da familia resolver os problemas
escolares de seus filhos”.

Nesse interim, Vigotski (1998) contribui para essa analise ao teorizar sobre o processo de
formagdo de conceitos. Segundo ele, os conceitos cotidianos emergem da experiéncia pratica no
ambiente familiar. Ou seja, estao intrinsecamente relacionados as exigéncias da cultura, sendo histérica
e socialmente determinados. Ainda nessa seara, o autor discorre sobre a funcio educativa de
refinamento dos conceitos cotidianos, que devem ser ampliados, complementados, e nao substituidos,
pelos conceitos cientificos adquiridos no processo de escolarizagao. As contribuicbes de Vigotski
(1998) reforcam a necessidade da integracio e valorizagao da relagao familia-escola. No entanto, o
contexto econdémico, cultural e politico do Brasil vem dificultando essa integracio. F o que nos mostra
Canen (2001) quando em sua discussdo apresenta a rejeicao dos professores pelos universos culturais
distintos, trazidos pelos alunos.

Além disso, Perez (2009) observa que, para as criangas das camadas populares, a relacio
familia-escola se estreita de forma unilateral quando o aluno apresenta “desvios”. Nesses casos, a escola
recorre a familia, esperando que ela atue como institui¢ao correcional. Assim, ocorre a (re)vitimizagao
da familia, uma vez que “quando a interven¢do familiar nao consegue resultados positivos, os
professores geralmente ressaltam que as familias dos alunos sio desinteressadas e negligentes no
acompanhamento da escolarizacao dos filhos” (Perez, 2004 apud Perez, 2009, p. 7). Essa constatagao
também foi realizada em pesquisa realizada por Tondin & Panizzi (2017).

Vencato (2015) corrobora a perspectiva de Perez (2009), ampliando-a ao incluir na analise
da relagao familia-escola, os marcadores de género e sexualidade. Segundo ela, a escola opta por
“buscar apoio e didlogo com familia em situagoes especificas, em geral, ‘situacdes problema’ do que
para pensar estratégias e¢/ou idealizar meios de lidar com a educacio das criancas” (p. 14). Vencato
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(2015) concluiu que embora a auséncia da familia no ambiente escolar seja percebida como
problematica, em determinados casos a escola deseja e se organiza para manter fora de seus dominios
familias cuja organizacao foge a norma. Essa pratica denuncia as limitagoes do sistema educacional, que
da condigao de acesso, mas se exime de garantir condi¢oes de permanéncia. Eo que nos mostra Patto
(2010), ao explorar a ampliacao do perfodo de escolarizagiao obrigatéria e direcionamento do percurso
educacional para uma formagao profissionalizante, ocorrido pela reformulacao da Lei n° 4.024 através
da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao (LDB) de 1971. A LDB citada por Patto (2010) e resgatada
neste estudo, embora desatualizada, oferece-nos aporte para compreender condicionantes histéricos e
disputas invisiveis de poder que atravessam os espagos escolares. A referida lei, além de ampliar os anos
de escolarizagdo obrigatoria, atrelou a educagao secundaria aos interesses econdémicos. Assim, de modo
a atender a necessidade de mao de obra, o governo ditatorial do Presidente Emilio Garrastazu Médici
(30/10/1969 a 15/03/1974) decidiu por mudangas estruturais e curtriculares no ensino secundatio,
anteriormente classico ou cientifico.

Para Patto (2010), essa mudanca foi majoritariamente simbdlica, haja vista que a histéria da
educagio ¢ complexa e nao se encerra no que dispoe a lei. Conforme demonstrado, ao dispositivo legal,
acrescentam-se as pressoes das classes populares e as tentativas de resisténcia das classes dominantes,
que controlam o Estado e moldam as politicas educacionais a seu favor. Assim, as limitagdes
apresentadas sdo demonstrativas da perpetuacao da teoria da caréncia cultural, que atribui os problemas
escolares as familias, geralmente pobres (e também com configuragoes diferentes da nuclear burguesa),
reforcando uma visdo deficitaria e negligente dos fatores estruturais que moldam o fracasso escolar.
Essa percepc¢ao enviesada por parte dos docentes revela sua dificuldade em lidar com as diferengas,
tanto culturais quanto familiares, especialmente em configuracdes que fogem a norma. Desse modo,
percebemos que as configuracdes “desviantes”, anteriormente descritas, atuam de modo a
desterritorializar a concepgao tradicional de familia que se faz presente no ambiente escolar (Deleuze &
Guattari, 2018).

Ainda neste contexto, Vencato (2015) continua a discussao sobre a relacio familia-escola,
com énfase nas familias ndo-tradicionais e que hoje se fazem presentes no ambiente escolar. A autora
destaca que esteredtipos sobre diversidade familiar justificam situagoes de fracasso escolar, isentando a
escola de responsabilidade. Ambas as autoras enfatizam que os marcadores sociais da diferenca, como
classe, raga, género e sexualidade, sio usados para sustentar explicagdes deficitarias e reforcar praticas
excludentes.

Essas analises evidenciam a necessidade de que a formacao docente, inicial e continuada, e
que a construcao de praticas pedagogicas sejam vivenciados como processos de (re)conhecimento das
familias, em sua diversidade, como parte fundamental do processo educativo e nao apenas como
institui¢ao de ajustamento e correcao (Perez, 2009; Vencato, 2015).

Sociabilidades juvenis no contexto escolar

Sabemos que a escola nao ¢ apenas um espago de (re)producao de desigualdades sociais,
configurando-se como um territorio de disputas e resisténcia. Nesse cenario, as praticas de sociabilidade
juvenil revelam matizes que tanto refor¢am a exclusio quanto possibilitam a criagao de espagos de
resisténcia e reconfiguracao de subjetividades (Deleuze & Guattari, 2018). Assim, este nucleo de sentido
identifica praticas cotidianas de sociabilidades de jovens de classes populares no interior da escola e as
percepcoes deles sobre ela. O exame das dinamicas de interagdao social estabelecidas entre jovens nos
ambientes formais de ensino ¢ feito por meio das publica¢oes de Perez (2009), Vencato (2015) e Maciel
(2016), que exploram como essas relacoes se dao permeadas pelos diferentes marcadores culturais,
sociais e de género. A escola, enquanto espago de formagao social e de subjetiva¢io, engendra, além da
funciao pedagogica, a reprodugao das desigualdades e hierarquias presentes na sociedade (Bourdieu &
Passeron, 2023; Orso, 2012). Dessa maneira, as praticas de sociabilidade juvenil no espago escolar
refletem tanto possibilidades de inclusao quanto dinamicas de exclusdo, especialmente para jovens
pertencentes a grupos minoritarios.
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Maciel (2016) analisa as relagdes e praticas cotidianas de sociabilidade estabelecidas por
jovens nos ambientes escolares extra-sala de aula. Tendo como mote inicial a indagacdo acerca da
construcao dos sentidos da escolarizacao pelos alunos, a autora identifica que as relagoes estabelecidas
nesses espagos, bem como a disposi¢ao espacial dos jovens estio baseadas nos diferentes marcadores
sociais e nas assimetrias de poder. Intentando responder as indagagdes propostas acerca dos sentidos da
escolarizagao, atribuidos pelos alunos, a autora recorreu ao uso de fotografias enquanto ferramenta do
trabalho etnografico. Nota-se que, a partir das lentes dos alunos, as configura¢oes de género e cultura
ditam o teor da ocupagdo dos espagos escolares, estabelecendo quem sera incluido e quem nao o sera.
A analise dos processos de sociabiliza¢ao e interacio dos estudantes nos ambientes escolares extraclasse
foi capaz de oferecer um panorama sobre os sentidos da escolarizacao, dada pelos sujeitos da pesquisa.
Seus achados nos mostram que nos momentos e atividades fora da sala de aula, “a escola transforma-se
em um espago de lazer e convivio para estes jovens e suas manifestagoes culturais” (Maciel, 2016, p.
10). Enfim, as observa¢oes percebidas nitidificaram a dinamica e os padroes de ocupacao dos espagos
escolares, pautados por praticas de sociabilidade capazes de minimizar as diferencas.

Embora os achados de Perez (2009) estejam diretamente relacionados a relagao
familia-escola e seus desdobramentos, a autora apresenta os impactos da exclusio gerada pelo
tensionamento e culpa resultantes dessa relagao ja desgastada nos processos de ensino-aprendizagem e
de sociabilidade dos alunos das camadas populares (Patto, 2010). Conforme apresentado por ela, a
familia e a escola, por serem institui¢des socializadoras “compartilham de procedimentos para preparar
o educando no desenvolvimento de habilidades que contribuam para uma participagao critica na
sociedade” (Perez, 2009, p. 4). E sabido que a escola enfrenta dificuldades em lidar com a diversidade
cultural e econémica de seus alunos, o que pode levar a uma marginalizacio de certos grupos,
especialmente aqueles provenientes de camadas populares. Ademais, os achados da pesquisa indicam
que a falta de comunicacdo e acolhimento por parte da escola em relagio as familias potencializam a
exclusao. Os pais muitas vezes se sentem inseguros e incapazes de participar ativamente do processo
educacional, podendo resultar em uma relacao de dependéncia em relacdo a escola, que € vista como a
unica responsavel pela educagio dos filhos. Ainda, a autora sugere que a inclusio da colaboragao
familia-escola nas praticas de valorizagao de sociabilidade é condi¢do necessaria para a superagao da
exclusao. Desvela-se, assim, o carater ciclico da relagio entre exclusio e praticas de sociabilidade,
afirmando, assim como também o fazem Tondin & Panizzi (2017), que ele pode ser rompido através de
uma malior integra¢ao e apoio mutuo entre as institui¢oes escolares e as familias.

Na mesma diregao, Vencato (2015) da lugar de destaque a escola enquanto lugar distinto de
socializacao. Contudo, a autora evidencia os atravessamentos que reduzem essa socializacdo a
reproducao de normas e preconceitos sociais. De modo critico, a autora desmonta a farsa de
democracia educacional, uma vez que mesmo que utopicamente as diferencas entre os sujeitos fossem
aceitas, o conhecimento nao seria distribuido de maneira justa e igualitairia. No que tange as
sociabilidades juvenis, Vencato (2015, pp. 19-20) argumenta que:

A escola ¢ um espago importante da sociabilidade de criangas e adolescentes, e tratar as

diferencas como sinénimo de problemas ajuda a cimentar uma pratica pedagogica

(re)produtora da exclusio. O siléncio que exclui deixa a porta aberta para as discriminagdes

e violéncias diversas. Um dos desafios atuais da escola é reconhecer que os conflitos

trazidos pelas diferencas pode ser fundamental para a construcio de saberes e para a

producao de uma escola justa.

Dessarte, conclui-se que a  escola pode ser vista como um espago facilitador das
sociabilidades juvenis, possibilitando bons encontros ou maus encontros (Espinoza, 2009). Assim, esse
espaco de reconhecimento social pode favorecer aproximagdes com as culturas juvenis e suas
expressoes (Martins, 2016).

CONCLUSAO: POR UM DEVIR-MENOR

O reconhecimento do fracasso escolar enquanto processo complexo, social e
historicamente marcado convoca-nos a compreendé-lo a partir de uma 6tica arquegenealdgica (Oliveira
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& Nascimento, 2018). Essa concepgao possibilita a analise sobre as condi¢des historicas que
determinaram a emergéncia de produgdes discursivas acerca desse fenémeno. Essas produgoes
emergidas de contextos socialmente desiguais consolidaram-se como um regime de verdade, moldando
praticas e produzindo efeitos concretos no campo educacional. Ademais, se faz mister evidenciar as
relagdes de poder e os mecanismos institucionais que sustentam tais produgoes. De certo, os
condicionantes historicos que estruturam o que se diz (e o que nao se diz) acerca do fracasso escolar
também atuam para manter, fora dos muros das escolas, as discussdes sobre a diversidade, em sua
amplitude, isto ¢é, na intersec¢ao de variadas formas de expressao desse fracasso (dificuldades no
processo de escolarizacdo, violéncias na/da/a escola, evasio — expulsio — escolar etc.) e os diversos
marcadores sociais da diferenca.

Isso posto, retoma-se a questdo inicial: qual a relagdo existente entre a diversidade
afetivo-sexual (e sua supressao) e a producao do fracasso escolar? Ao longo deste estudo, percebe-se
que embora as publicagdes sobre diversidades e fracasso escolar tenham aumentado nas ultimas
décadas, seu numero ainda ¢ insuficiente frente a complexidade do fenémeno. Como dito, inicialmente
a ideia era realizar um levantamento acerca da diversidade afetivo-sexual e sua relagaio com a produgao
do fracasso escolar. No entanto, como as buscas realizadas no Portal de Periddicos da CAPES pelos
descritores “diversidade afetivo-sexual” ou “diversidade sexual” e “fracasso escolar” nio retornaram
resultados, foi necessario tangenciar o objeto de andlise, adotando a diversidade como um termo
“guarda-chuva” capaz de ampliar o estudo, mas sem descaracteriza-lo.

Foi necessario recorrer as nogoes basicas de bibliometria para compreender a dispersao das
produgoes encontradas, analisadas (ou nao) neste estudo. Conforme ensina Ferreira (2011, p. 5,
tradu¢ao nossa), “O uso de alguma forma de técnica bibliométrica na revisao da literatura permite
compreender padroes potenciais e, possivelmente, a evolugao de uma linha de pesquisa ou de um
determinado tema”.

Perante isso, identifica-se na literatura uma predile¢ao por estudos de revisao, visto que esse
tipo de investigacdo esteve presente em 21 dos 29 artigos (nestes 29 estio excluidos os cinco
duplicados, e representam o nimero total retornado na terceira e ultima busca). Essa predominancia
pode estar relacionada ao contexto histérico e ao zestgeist do periodo, ja que as publicagoes atingiram seu
auge entre 2003 e 2016. Esse crescimento torna-se evidente quando ¢ analisada a distribui¢ao temporal
dos estudos sobre a intersecgao diversidades e fracasso escolar: antes do Programa Brasil sem Homofobia,
apenas dois artigos foram publicados; entre a implementagdo do programa e o periodo anterior ao
impeachment houve um aumento significativo, totalizando 25 publica¢bes; apds o wmpeachment, o nimero
de artigos voltou a cair, com apenas dois registros.

Esses dados ensejam a compreensao de que o aumento das producdes no periodo
pOs-Programa Brasil sem Homofobia e anteriores ao impeachment de Dilma Rousseff (PT) pode ter relacdo
com os governos liderados pelo Partido dos Trabalhadores (PT) no executivo federal. Afinal, é notorio
que neste perfodo (2003-2016) houve maior preocupagao em criar e sustentar politicas comprometidas
em garantir maior diversidade no ambiente escolar.

A constatada predilecio por artigos de revisio (em detrimento de pesquisas de campo)
assim como a reduzida ou inexistente publicacio de artigos que focam a interseccdo diversidade
afetivo-sexual e fracasso escolar, ocorrem no periodo historicamente desfavoravel aos Direitos
Humanos: o da ascensao de um representante da extrema direita ao cargo de presidente da Republica.
Essa conjuntura reflete ndo apenas a delicadeza e a dificuldade de tratar da tematica, mas também a
maneira assimétrica como as relagdes de poder se estabelecem no campo educacional.

A analise bibliométrica revelou-se proficua para compreender como as relaces entre
diversidade e fracasso escolar foram trazidas ao longo do tempo pela literatura. Antes da criagao do
Programa Brasil sem Homofobia, as publicacdes refletiam a légica neoliberal, que naquela altura raramente
abordava as diversidades e, quando o fazia, era de modo superficial, generalizante e universalizante. A
criagao do programa tensionou a fung¢ao social da escola, promovendo uma maior abertura para a
discussao sobre as diferencas. No entanto, esse avanc¢o foi insuficiente para contemplar a relagao entre
diversidade afetivo-sexual e fracasso escolar. Por fim, a ado¢io de uma agenda neoliberal e
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(ultra)reacionaria apos o impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff (PT) (Cara, 2019) resultou em um
declinio significativo no namero desses estudos.

No intento de compreender a analise bibliométrica, al¢ar o conceito de “literatura menor”
em Deleuze e Guattari (2018) possibilita interpretar a auséncia de publicagGes enquanto reflexo do
apagamento de narrativas minoritarias no campo académico. Assim como a “literatura menor”
desterritorializa os discursos hegemonicos, as narrativas desses grupos tensionam as normas do sistema
educacional, revelando a dimensdo politica de suas trajetorias. Essa lacuna ndo apenas justifica, mas
exige uma abordagem que priorize esses discursos como forma de preencher um vazio epistemologico,
tarefa com a qual havemos de nos ocupar.

A integracao e analise dos diferentes nucleos de sentido deduzidos nesta investigacao
favorecem o entendimento de que a supressio de tematicas relacionadas as diversidades, inclusive a
afetivo-sexual, nos ambientes escolares, esta relacionada diretamente com a produgdo do fracasso
escolar. Os resultados do estudo poem em xeque a visao tradicional acerca do processo
ensino-aprendizagem, que culpabiliza os “diferentes” pelo insucesso escolar, o que corrobora com as
explicagoes fornecidas por Patto (2010), que identificam as desigualdades socioestruturais como
elementos centrais desse fenémeno.

Os dados obtidos através desta revisio de literatura evidenciam que a supressio das
diversidades nos ambientes escolares nao ¢ apenas reflexo dessas desigualdades, mas opera também
como um limitador de avangos capaz de impedir a construciao de uma educa¢do mais profundamente
inclusiva. Para transformar essa realidade, urge a implementagdo de politicas publicas capazes de
dialogar com a pluralidade cultural, bem como a reformulagdo dos curriculos escolares para incorporar
as diversidades como eixo transversal. Ainda, destaca-se o papel da formacao inicial e continuada dos
professores como estratégia de mudanga social. Insta-se a uma utopia ativa (Baremblitt, 2002), ao devir
— como campo de multiplicidade, de produciao da diferenca (Deleuze & Guattari, 2012) — e a
esperancar (Freire, 1992) uma escola que nao sé ensine, mas também humanize, inclua e supere todas
as formas de fracasso escolar, produzidas na intersecgao dos marcadores sociais da diferenca.

Conclui-se que diante dos resultados apresentados, fica nitido que a supressio das
diversidades nos ambientes escolares guarda intima relagio com a produgdo do fracasso escolar,
especialmente em contextos historicamente marcados por desigualdades estruturais e politicas
excludentes como o nosso. Essa analise historica e categorial nao apenas corrobora e em certa medida
atualiza as explicacOes tedricas de Patto (2010), mas também reitera a relevancia de politicas inclusivas e
transformadoras no campo educacional. A curricularizagao de diferencas (Silva et al, 2025), ao
desestabilizar as narrativas hegemonicas presentes nos ambientes educacionais e valorizar os discursos
“menores”, reforca a importancia de uma escola que reconheca e acolha as diversidades como parte
fundante de seu papel social. Assim, esse reconhecimento se transforma em praticas pedagogicas
capazes de combater o fracasso escolar e ampliar os horizontes da pesquisa em educagao.
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