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RESUMO: O artigo perscruta o conceito de aposta nas produgdes do curriculo cultural da Educagao
Fisica. Buscou-se no repositério do Grupo de Pesquisas em Educagiao Fisica escolar, sabidamente
dedicado ao estudo tedrico-pratico da proposta, os trabalhos que empregam tal conceito, com destaque
para aqueles que dialogam com a nog¢ao de aposta como um sistema aberto. A analise dos 26 estudos
localizados permitiu a elaboragao de 6 categorias, a saber: curticulo; didlogo, solidariedade/afirmacao das
diferencas; metodologia/problema de pesquisa; professor/a como autor/a de sua pratica; situacoes
didaticas e recurso semantico. Conclui-se que o conceito de aposta no curriculo cultural possibilita
criagoes didaticas carregadas de intencionalidades, recusando a indiligéncia.

Palavras-chave: Cartografia; Curriculo; Educacao Fisica; Pés-estruturalismo.

THE CULTURAL CURRICULUM OF PHYSICAL EDUCATION AND THE CONCEPT OF BET: SCIENTIFIC
AND PHILOSOPHICAL ASPECTS

ABSTRACT: This article examines the concept of betting in the productions of the cultural curriculum
of Physical Education. To do so, we searched the repository of the School Physical Education Research
Group, which is known to be dedicated to the theoretical-practical study of the proposal, for works that
use this concept, with emphasis on those that dialog with the notion of betting as an open system. The
examination of the 26 studies located allowed for the elaboration of six categoties of analysis: curriculum;
dialogue, solidarity/affirmation of differences; methodology/research problem; teacher as author of
his/her practical; didactic situations and a semantic resource. The conclusion is that the concept of
betting on the cultural curriculum allows for didactic creations full of intentions, refusing indiligence.

Keywords: Cartography; Curriculum; Physical education; Post-structuralism.
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EL CURRICULO CULTURAL DE LA EDUCACION FiSICA Y EL CONCEPTO DE APUESTA: ASPECTOS
CIENTIFICOS Y FILOSOFICOS

RESUMEN: El articulo escudrifia el concepto de apuesta en las producciones del curriculo cultural de
Educacion Fisica. Para ello, buscamos en el repositorio del Grupo de Investigacion en Educacion Fisica
Escolar, conocido por dedicarse al estudio tedrico-practico de la propuesta, trabajos que utilizan este
concepto, destacando aquellos que dialogan con la nocién de apuesta como sistema abierto. El examen
de los 26 estudios localizados permiti6 la elaboracion de seis categorias de analisis: 1) curriculo; 2) dialogo,
solidaridad/afirmacion de las diferencias; 3) metodologia/problema de investigacién; 4) profesor como
autor de su accién didactica; 5) situaciones didacticas y 6) como recurso semantico. La conclusion es que
el concepto de apostar en el curriculo cultural permite creaciones didacticas llenas de intenciones,
rechazando la indiligencia.

Palabras clave: Cartografia; Curriculo; Educacion Fisica; Postestructuralismo.

INTRODUCAO

E possivel identificar na literatura dedicada ao curriculo cultural da Educacio Fisica' a
ascensao do conceito de “aposta”, nao caracterizado até o momento pela producio especializada, mas,
que exerce um papel importante na atuagdo didatica e na construgao teérica. Desde 2007, o termo tem
ocupado um espaco no minimo ambiguo nos escritos dos/as pesquisadores/as dessa teoria curricular.
Observa-se um uso conceitual desterritorializado - fica claro nas construgdes tedricas que nao se trata de
entendé-lo da forma convencional, como em uma conversa despretensiosa; mas, concomitantemente,
nao ha possibilidade de compreendé-lo de uma forma muito 6bvia, até mesmo logica. A aposta, na
perspectiva deste artigo, mesmo reincidente nas produgoes cientificas que remetem a Educa¢ao Fisica
pos-critica, possui uma poténcia de conceito, o que requer a constru¢ao de uma relagio com as suas
variagbes para que se possa realizar a extracio dos seus acontecimentos proprios (DELEUZE;
GUATTARLI, 1992).

De partida, seria prudente diferenciarmos pelo menos duas formas de entender a aposta das
quais o curriculo cultural se afasta: aposta como um sistezza de azar, como um jogo ou palpite e como um
sistema de representagio, com objetivos bem contornados. A respeito da primeira, ¢ possivel dizer que
estamos mais habituados com esse significado ao falarmos sobre uma aposta que pode se efetuar em um
jogo. Se, por um lado, parte da diversio e emogao do jogo esta guardada na incerteza do resultado, por
outro, isso nao pode se aplicar ao curriculo e ao fazer educacional.

Em relacao a segunda, ¢ importante afirmar que a aposta nao pode se reduzir a um sistema
de representagao previsto. Quando afirmado pelo curriculo cultural, o conceito nio cumpre um papel
designado, algo como: “apostamos nisso ou naquilo” ou entao “da forma como esta, sé podemos apostar
em duas opgoes”. A pedagogia do curriculo cultural da Educacgao Fisica, enquanto artistagem (NEIRA,
2016a e 2016b), nao pode vir de uma aposta definida porque é proprio do seu modo de operagio uma

consisténcia fundamentada na constru¢ao e desconstrucdo dos signos culturais. Nesse sentido,

1“Um coletivo composto, em sua maiotia, por professoras e professores que atuam na Educacdo Basica, realizam experiéncias
pedagogicas e produzem conhecimentos a respeito da perspectiva cultural da Educagdo Fisica, também chamada de curriculo
cultural da Educacio Fisica ou, simplesmente, Educa¢io Fisica cultural”. (Texto de apresentagio do grupo disponivel no
www.gpef.fe.usp.br).



http://www.gpef.fe.usp.br/
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terminarfamos por desmontar a sua poténcia de conexio, amarrando bragos e pernas do capoeirista’. A
aposta tornar-se-ia um sistema representativo justamente por atravancar a dinamicidade da cultura
(HALL, 1997), quando imagina um fim superposto que ignora o devir ou modula as arestas que se abrem
em nome de um simulacro que levaria ao proprio fim imaginado.

Queremos substanciar a aposta no curriculo cultural da Educagdo Fisica como um sistema
aberto, nos moldes propostos por Deleuze e Guattari (2011, p. 30, grifos nossos) quando abordam a

diferenga do mapa e do decalque, principios do rizoma:

O mapa nao reproduz um inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele o constrdi. Ele contribui
para a conexao dos campos, para o desbloqueio dos corpos sem 6rgaos, para sua abertura
maxima sobre um plano de consisténcia. Ele faz parte do rizoma. O mapa é aberto, ¢ conectavel
em todas as suas dimensoes, desmontivel, reversivel, suscetivel de receber modificacoes
constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza,
ser preparado por um individuo, um grupo, uma formagio social. Pode-se desenhd-lo numa
parede, concebé-lo como obra de arte, construi-lo como uma agdo politica ou como uma
meditacao.

Diferentemente das duas primeiras formas, sistema de azar e de representacao, o sistema
aberto esta ligado ao possivel nio objetificado, que se nutre dos signos locais para produzir seus
diagramas didaticos - um sistema aberto de apostas estaria ligado aos conceitos de atual e virtual
(DELEUZE; PARNET, 1998).

Uma vez apresentadas as concepgdes das quais buscamos nos afastar, compilamos a
produgio cientifica disponivel no repositério do GPEF, identificamos os trabalhos que se apropriaram
do conceito de aposta, analisamos as formas como foi empregado, bem como a concomitante construgao
tedrica existente, latente ou manifesta. Na sequéncia, nos concentramos na analise ¢ discussao dos
estudos cuja apropriacao se deu em consonancia com a filosofia da diferenca na 6tica de Gilles Deleuze
e Félix Guattari. Por dltimo, entrelacamos os resultados das analises com a concepgao filosofica
anunciada, a fim de favorecer o entendimento do conceito como um sistema aberto, contribuindo com

uma perspectiva possivel para a teoria curricular cultural da Educagao Fisica.
ANALISE E DISCUSSAO

O primeiro movimento consistiu no levantamento bibliografico acerca da extensa producio
do GPEF’. Foram selecionados todos os trabalhos académicos publicados até 2023 que aludem ao
conceito de ‘aposta’, independentemente do seu uso semantico com o intuito de realizar uma leitura
inicial. A sele¢do resultou em um conjunto de 27 textos, sendo 9 teses de doutorado, 11 dissertagoes de
mestrado, 2 trabalhos de conclusao de curso, 4 relatérios de pesquisa de pés-doutorado e 1 tese de livre-
docéncia. Expressdes como, por exemplo, “o mercado de apostas” (AGUIAR, 2014, p. 117) e “apostar
corrida” (NASCIMENTO, 2022, p. 22) foram desconsideradas.

2 Neira (2008) ctia a metifora da capoeira para demonstrar a atitude didatica do/a docente do curticulo cultural que planeja
seus proximos movimentos a partir dos acontecimentos das aulas em curso, tal qual um capoeirista que planeja seus golpes
com base na movimentacio do/a adversitio/a.

3 Escolhemos esse tipo de producdo para a analise, pois demonstra com profundidade o lastro daquilo que vem sendo
estudado pelo grupo no decorrer dos anos, suas temiaticas de interesse e de maior concentracio, na qual os/as autores/as se
debrucam por longos periodos de tempo e submeteram-se a arguices criteriosas. E presumivel, dessa forma, que o conceito
de aposta nio surja como mero acaso ou opgio estética.
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O levantamento feito da a perceber que o uso do termo vem de longa data, remonta a 2007.
Também se nota que a partir de 2019 ganha consisténcia, culminando com o trabalho de Augusto (2022)
com 54 remissoes a0 conceito como alusdo as situagdes didaticas que envolviam sua pesquisa.

A analise da massa documental permitiu depreender, ao todo, seis topicos relacionados ao
conceito de aposta enquanto um sistema aberto, sem desprezar os cruzamentos possiveis: 1) curriculo;
2) dialogo, solidariedade e afirmacio das diferencas; 3) metodologia/ problema de pesquisa; 4)
professor/a como autor/a da sua a¢do didatica; 5) situacoes didaticas e 6) recurso semantico.

Antes disso, seria importante mencionar que encontramos em Geraldes (2016, p. 12) um uso
aproximado do sistema de azar, configurando, em nosso entendimento, o unico exemplo do
levantamento que remete ao primeiro sistema mencionado: “Praticar alguma coisa, feito o basquete, é
uma aposta. B um projetar-se, se lancar a frente, mas nio ¢ algo esperado, desejado, vocé se projeta na
imprevisibilidade”. Vé-se como a cita¢do joga com o imprevisivel, distinguindo-se de um sistema aberto
que fundamenta sua aposta no virtual e no atual.

Feita essa ressalva, passemos aos topicos identificados, iniciando pelo curriculo. Trata-se de
uso epistemoldgico, ou seja, para afirmar que todas as escolhas feitas pelo/a docente e colocadas em
pratica na escola fazem parte de uma preferéncia ou de uma escolha tedrica, considerando-se uma
‘aposta’, por exemplo, o investimento no quadro teodrico do curriculo cultural da Educagao Fisica. Lima
(2007, p. 135), por exemplo, comenta sobre a concepgao de Educagiao Fisica associada ao projeto politico
pedagdgico da escola: “apostamos que condigbes especificas, como as que foram relatadas, contribuiram
no processo continuo de formacao da professora colaboradora do estudo”. Neira (2011) adota duas
acepgoes ao dizer que “a aposta é na existéncia de diversas interpretacdes da realidade social edificadas
por meio de discursos e constru¢oes sociais” (p. 65), e que os/as professores/as “apostam no cutriculo
inspirado no multiculturalismo critico como uma oportunidade de desafiar a construcao das diferencas e
preconceitos por intermédio da promogao da sensibilidade a pluralidade cultural” (p. 184); Mazzoni
(2013, p. 112), ao explorar o curriculo multiculturalmente orientado, entende que o desafio de coloca-lo
em pratica “exige persisténcia, vontade politica, assim como aposta no horizonte de sentido: a construgao
de uma sociedade e uma educacio verdadeiramente democraticas, construidas na articulacio entre
igualdade e diferenca”; Gramorelli (2014, p. 75) tensiona: “uma vez que a proposta curricular é uma
aposta, ¢ pertinente langar questionamentos sobre os discursos presentes nos documentos apresentados
pelas secretarias estaduais da educagao”; Lins Rodrigues (2015, p. 19) se utiliza do conceito ao denotar as
desigualdades curriculares: “investir na luta por espagos de legitimac¢ao das culturas negras no curriculo
escolar se tornou o caminho trilhado na presente pesquisa, por se entender e apostar na atitude de um
tratamento desigual para os desiguais”.

Mudando o enfoque, Borges (2019) é assertivo  quando comenta sobre os principios ético-
politicos do curriculo cultural: “é possivel notar que esse procedimento aposta em relagdes mais
‘horizontais’ entre docente e estudantes” (p. 76), afirmando que “o curriculo cultural da Educacio Fisica
aposta em subjetividades multidimensionais de género, classe, sexualidade, etnia, geragiao entre outras”
(p- 128); exemplificamos conjuntamente o trabalho de Nunes (2019, p. 11) trazendo uma de varias
citacbes do conceito: “esse esforco consiste em nossa aposta para produzir curriculos na educagao
infantil”, Oliveira (2020, p. 109) quando menciona o curriculo de formac¢ao em Educagao Fisica, sublinha
que “apostando nessa légica de ordenagao de saberes (...) o curriculo dedica-se a produzir uma operagao

de soma, de unido, de agregacao”; Bonetto (2021), a seu tempo, demonstra preocupagao em relagio ao
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tema do curriculo e a producao do sujeito, concluindo que “o sujeito desejado pelo curriculo é uma
aposta” (p. 302) e “as investidas dos curriculos constituem-se como apostas, que, como tais, N30 sao
capazes de assegurar os sujeitos que delas resultardo” (p. 303); segundo Vieira (2020, p. 163) “a aposta
maior recai, obviamente, nos campos considerados pelos autores como pos-criticos: pés-modernismo,
pos-estruturalismo, estudos culturais, multiculturalismo critico e pds-colonialismo”, acompanhado por
Nascimento (2022, p. 38) de forma peremptoria: “algumas situagdes didaticas, e ndo outras, o que pode
levar a efeitos imprevisiveis, algo que localiza essa vertente curricular no campo das apostas” e,
finalmente, por Augusto (2022, p. 107): “ao0 mesmo tempo em que reside no campo das apostas, as
produgodes acerca dessa proposta indicam a existéncia de alguns principios ético-politicos que costumam
compor as linhas que tecem as tematizagoes”.

O segundo tépico diz respeito as mengoes referentes ao didlogo, solidariedade e afirmacio da
diferenca. Transmite a ideia que a ‘aposta’ no dialogo pode produzir subjetividades solidarias e, nesse
sentido, sensiveis as diferentes estratégias de lutas culturais e suas variadas maneiras de produzir forma-
de-vida* resistentes aos mecanismos biopoliticos, aqueles que produzem e amarram os sujeitos a
identidades dadas por meio de técnicas de vida, da administragao juridica, da politica, da economia e
sociais. Neira (2011, p. 189) ¢é categdrico nesse sentido: “preocupado com a democratizagio da
experiéncia pedagogica, o curriculo cultural aposta no dialogo das diferengas e com os diferentes”; Santos
(2016, p. 62), trabalhando com as no¢ées de problematizagao e tematizagao, fios condutores do curriculo
cultural da Educagio Fisica, menciona que “apostando no didlogo como forma de interacio entre
sujeitos, conhecimentos e culturas, Paulo Freire soube articular no¢oes caras a modernidade”; Neves
(2018, p. 60), problematizando a cristalizagdo do pensamento, reforca que “o curriculo cultural aposta
em um processo de desconstru¢ao para o entendimento daquilo que se pensa”; Borges (2019, p. 128)
também esclarece essa relacio com a diferenca, afirmando que “o curriculo cultural da Educacao Fisica
aposta em subjetividades multidimensionais de género, classe, sexualidade, etnia, geragao entre outras”;
por sua vez, Vieira (2020), abre algumas veredas de afirmagao da diferenga ao escrever que a “aposta é
que as analises das construgdes culturais permitam maior compreensao do presente e, desejavelmente,
maiores possibilidades de mudanca no futuro” (p. 162) e, também, que a teorizagao do curriculo cultural
da Educacao Fisica ndo “negligencia o fato de que as escolas sio compostas por linhas molares, mas
aposta-se na laténcia das linhas de fuga moleculares, naquilo que pode ser criado pelos encontros” (p.
215).

Bonetto (2021, p. 2806) intitula uma de suas virtualidades da seguinte maneira: “as experiéncias
pedagdgicas com a Educacao Fisica apostam na producao de subjetividades solidarias, materializadas em
um empreendimento ético radicalmente democratico baseado na formacao de aliancas; Souza (2021, p.
163), ao concluir sua pesquisa, deixa em aberto a possibilidade solidaria conclamando: “a nossa aposta
nos estudantes para a constru¢ao de uma sociedade menos desigual, a fim de que possamos questionar e
contestar os modos de vida a partir de um processo de negociacao”; Augusto (2022) também assegura
que ao “tematizar qualquer pratica corporal, ao defender o direito a diferenca e ao adotar uma postura
dial6gica, aposta-se na producao de um sujeito solidario e democratico” (p. 30), assim como enfatiza: “a

aposta ¢ na formacao de sujeitos solidarios, democraticos e que entendam a diferenca como condi¢ao de

*Em que pese niao formular uma teoria sobre a ética, Agamben afirma a ética como a forma-de-vida que ndo se sujeita
docilmente as regras, normas e padrées estabelecidos. Expressa o filésofo que o importante é a forma com que cada sujeito
define e se conduz, impactando a constituicio de sua subjetividade.
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existéncia” (p. 149); por fim, Nascimento (2022, p. 32), se posiciona a favor das diferencas, explicando
que “enquanto aposta, ndo ha garantias” e continua no mesmo paragrafo: “a Educa¢ao Fisica cultural
tem como objetivo problematizar as relagoes de poder que posicionam certas praticas corporais € seus
corpos-sujeitos como supetiores em detrimento de outras/os”.

A ‘aposta’ ocupa um espago igualmente importante no contexto da metodologia/ problema de
pesquisa visto que reitera uma perspectiva de ciéncia mais aberta e transitoria, sem garantias de métodos
ou confirmag¢des invariaveis, paralelizando o proprio curriculo cultural com os campos tedricos que o
inspiram (vistos também como apostas, escolhas possiveis dentre outras). Alguns trabalhos, por exemplo,
associam a cartografia a apostas variadas: “nossos exercicios cartograficos apostaram numa radical
aproptiacao do binémio teotia/pritica para empreender o préprio texto da pesquisa como teotia e
pratica” (GHERES, 2019, p. 113), Bonetto (2021) amplia essa nogao: “ca entre nos, entendemos o
método como uma escolha particular, proviséria, nada mais do que uma aposta” (p. 20), “a recusa
teleologica do método e sua concep¢ao como acontecimento/experimenta¢io, um gesto criativo (de
cursum), CONVOCa-nos novamente a caracterizar a presente pesquisa como uma aposta” (p. 21); Nunes
(2019) refor¢a que seus caminhos metodoldgicos seguem orientagdes parecidas quando diz que “essa
aposta nao se assemelha a compreensao da ciéncia moderna sobre método” (p. 15) e “desse modo, nossa
opcao foi realizar uma cartografia dessa caminhada, tentando problematizar mais do que analisar os
percursos realizados. Com essa aposta metodoldgica...” (p. 16); Vieira (2020) também constréi uma
argumentagao bastante consistente em relagao a uma perspectiva outra de ciéncia, problematizando o
paradigma moderno e investindo varios esforcos nessas alegacoes: “implodindo a razao como guia da
modernidade e suas teorias que apostam alto no poder de organizagdo conceitual racional, ignorando
aspectos irracionais, imprevisiveis, complexos e sensiveis” (p. 98), “podemos ainda apostar no poder da
razao? A modernidade ¢ um projeto inacabado?” (p. 133), “percebe-se que hd uma forte aposta no poder
da razdo (docente e discente), na democracia e nos efeitos das aulas” (p. 147) e “ha inegavel aposta na
razao como via de aprendizagem e nos efeitos duradouros como forma de mudangas sociais” (p. 149).

Outro ponto que emprega a ‘aposta’ de maneira recorrente se refere ao/a professor/a como
autor/a da sua agio didatica, uma vez que associa o curticulo cultural com a recusa ao etapismo ou
desenvolvimentos pré-concebidos, afirmando que o/a professor/a é, de largada, aquele/a que artista sua
propria pratica. Vemos isso de forma evidente em Maldonado (2020, p. 236) quando afirma “a
importancia de apostar nos professores e nas professoras como autores e autoras na elaboragao das suas
acoes didaticas, sendo reconhecidos como sujeitos das suas agoes”; assim como acompanhamos em
Nascimento (2022, p. 49) a extensdo dessa perspectiva ao enfatizar que “é importante ressaltar que
corpos-docentes assumem a autoria curricular, e suas escolhas sao feitas no decorrer da tematizagao (...)
aposta-se na liberdade, artistagem, criagao, escrita-curriculo, escrevivéncias™ (p. 49).

Nos trabalhos mencionados, todas as propostas, interacOes, materiais, vivéncias e
planejamentos recaem sobre uma ‘aposta’ particular, incapaz de premeditar os efeitos gerados, sem excluir
a intencionalidade, por isso o conceito emerge em contextos que envolvem situagbes diddticas, o quinto
topico. Duarte (2021, p. 337) alude justamente a pratica pedagdgica ao afirmar que “apesar da
intencionalidade, ndo é possivel controlar os efeitos/resultados de uma expetiéncia pedagdgica, nao ha
garantias de adesdo automatica ao projeto politico, esse processo ¢ sempre uma aposta”; Augusto (2022)
faz referéncia a aposta em muitas oportunidades quando realiza/acompanha a¢bes didaticas: “novamente

apostamos nas perguntas para ouvir mais aquelas vozes ecoando, nas perguntas, suas leituras de mundo”
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(p- 79), “se aposta em uma tematizagao de longo prazo, para que as vivéncias possam ocorrer de maneira
sistematica, permitindo uma (re)montagem dos efeitos” (p. 113), “ao escolhermos trazer aquela zona de
tensao para se aliangar a tematizagao, em faiscas que vinham se intensificando cada dia mais, fazfamos
mais do que uma escolha, fazfamos uma aposta” (p.1106), “cada situacao didatica era uma aposta, uma
protese acoplada que emerge como palpite” (p. 119), “quais as melhores apostas, em termos de
elaboracao de situagoes didaticas?” (p. 128), “uma aposta-movimento cheia de incertezas, de medos, em
que cada docente se alianga na precariedade e no desnudamento de si e de sua pratica” (p. 129), “e tudo
isso num jogo de apostas, pois nao é possivel a garantia de que as reverberagdes vao na dire¢ao de nossas
expectativas” (p. 139), “sendo assim, o planejamento entra no campo da aposta, que pode ou nio se
realizar daquela maneira” (p. 140), “durante todos esses momentos, apostava-se em fissuras que
permitissem a ressignificacao” (p. 151); e, na mesma linha, Nascimento (2022) também se utiliza do
conceito para narrar sua propria tematizagao: “apostas foram feitas em detrimento das possibilidades e
daquilo que atravessou e agenciou corpos-docentes e corpos-sujeitos da educagao” (p. 38), “apostamos
estar na relagao e interagdo publica - presencial e remota - entre corpos, a abertura para a (re)elaboragao
de relatos de si” (p. 195).

Chamamos de recurso semaintico conceitual o Gltimo tépico extraido dos trabalhos analisados.
Trata-se de um uso conceitual do termo, ligado a varias possibilidades semanticas. “Todos eles me
encorajaram a continuar apostando numa educagao que transforma” (LINS RODRIGUES, 2008, p. 114);
“proporcionam uma base solida para se apostar na niao leviandade da hipétese de existéncia de relagoes
racialmente hierarquizadas no cotidiano escolar pesquisado” (LINS RODRIGUES, 2013, p. 23); “quais
e como sio colocadas em agao estratégias que apostam na regulacio dos sujeitos e grupos que
representam a multiplicidade da diferenga” (NUNES, 2011, p. 22); “trata-se de uma aposta biopolitica”
(KONDRATIUK, 2012, p. 20); “assim, apostando no fato de que ¢ nas relagdes que se da a construgao
do conhecimento” (SOUZA, 2012, p. 33); “trata-se de uma perspectiva jovem, pois se apresenta como
uma nova aposta na formagao dos sujeitos para os novos tempos que surgem” (AGUIAR, 2014, p. 220);
“nao existe uma realidade determinada, fixa, acabada, em que o papel da ideologia ¢ esconder, disfarcar
as marcas das relacGes sociais que a produziram. Apostam na inexisténcia de uma unica verdade”
(MARTINS, 2019, p. 112).

Adicionalmente as analises acima, ¢ importante demarcar que a no¢ao de aposta que perpassa
as pesquisas com o curriculo cultural da Educacdo Fisica mobiliza predominantemente argumentos
conceituais da filosofia da diferenga e da teoria queer, com destaque para os trabalhos de Vieira (2020),
Bonetto (2021), Augusto (2022) e Nascimento (2022). Também ¢é necessario afirmar uma relagao paralela
entre o conceito de aposta e a cartografia, como se observa em Gehres (2019), Vieira (2020) e Bonetto
(2021). Consequentemente, explicitamos que seus usos nao se referem diretamente as falas sobre o
curticulo cultural, mas ao quadro tedrico, a metodologia, ao formato da atuagio didatica do/a
professor/a, ou seja, compoem de forma mais geral o campo enunciativo das pesquisas realizadas no
ambito do GPEF. Nesse sentido, poderfamos afirmar: o conceito de aposta emerge como um operador
capaz de dar suporte as teorizagoes do curriculo cultural da Educacio Fisica, o que nos anima a esbogar

uma fundamentacao possivel.
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APOSTA: ATUAL E VIRTUAL

Em O gue é a filosofia?, Deleuze e Guattari (1992, p. 13) se esforcam para localizar e especificar
sistemas de pensamento e atua¢ao que, segundo suas perspectivas, se diferenciam em alguns aspectos: a
filosofia, a ciéncia e a arte’. Destinando maior atengio 2 filosofia, propdem o conceits como o objetivo
primeiro: “a filosofia, mais rigorosamente, ¢ a disciplina que consiste em criar conceitos”. Na sequéncia,
sistematizam a ciéncia como uma produtora de fungies, tendo os functivos como seus elementos: “a ciéncia
nao tem por objeto os conceitos, mas fungdes que se apresentam como proposi¢oes nos sistemas
discursivos” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 153).

Essas proposi¢oes definem o estado das coisas, assim como suas funcionalidades. Ambas,
filosofia e ciéncia, desenvolvem sistemas de pensamento ou, em outras palavras, maneiras especificas de
‘cortar o caos’, limitar suas velocidades, instaurando, cada qual seu plano: de imanéncia, para a filosofia;
de referéncia, para a ciéncia, sem que uma se sobressaia sobre a outra.

Diante disso, o conceito aposta, como citado nas pesquisas com o curriculo cultural da
Educacao Fisica, é uma produciao conceitual, filosofica; ao passo que se cruza com uma fungao cientifica
a partir de um campo relacional determinado. Seria preciso fazer um movimento conjunto de explicitagao:
das relagdes conceituais da aposta e das relagoes de funcao cientifica, visto que estao ligadas a nogoes
diferenciaveis, mas, a0 mesmo tempo, nao pensadas isoladamente. Para tanto, consideramos a afirmagao
de Deleuze e Guattari (1992, p. 207) sobre esse cruzamento ja que se trata de infiltrar-se num plano de
imanéncia e em um plano de referéncia bastante sélidos: “o conceito nao reflete sobre a funcao, nem a
funcio se aplica ao conceito. Conceito e fungado devem se cruzar, cada um seguindo sua linha”.

Em relacdo ao cruzamento cientifico, a aposta faz referéncia a, pelo menos, trés nogoes
distintas: 1) opg¢ao tedrico-metodologica que acontece na producdo epistemolggica do curriculo; 2) uma
Educacio Fisica pautada pela ética da escrita-curricule’, preocupada com a analise dos entrecruzamentos da
produgido substantiva do cutticulo cultural (BONETTO; NEIRA, 2019) e 3) um/a aprendiz ¢ um/a
docente que ndo se reduzem ao sujeito, impessoal (VIEIRA, 2020) e, por isso, recusa os contornos
representacionais anteriores.

De forma resumida, a primeira nogao remete a questao inicial de todo o processo educacional
que a aposta esta ciente: a reuniao de fluxos territoriais, identificada como curriculo, ja é, ela prépria, uma
aposta, como encontrado em Bonetto (2021, p. 303): “entao as investidas dos curriculos constituem-se

como apostas, que, como tais, nao sao capazes de assegurar os sujeitos que delas resultarao”, e também
tas, , tais, d o it del It ” e tamb

em Augusto (2022, p. 158):

Contudo, apostamos em contratos-curriculos culturalmente orientados, ficcionais e parodisticos
que agenciam professoras e professotes, em um firmamento que garanta que todas/os estdo

5 Nesta oportunidade, nio consideramos uma construgio tedrica com relagao ao sistema de pensamento da arte, que tem por
objeto os perceptos e os afectos, por entendermos que se trata de um outro esforco de compreensao e analise. Aqui, pretendemos
construir uma relacdo possivel entre um determinado corte cientifico e filoséfico que atravessa o curriculo cultural da
Educacao Fisica, optando por nio abordar a arte diretamente. O trabalho de Vieira (2020) se debruca sobre esse cruzamento
a partir do quadro teérico elaborado por Deleuze e Guattari (1992).

¢ Conceito que Neira e Nunes (2009) tomam de empréstimo de Corazza (2006), modificando-o com a utilizacdo do hifen,
tomando por base os usos que Deleuze faz desse recurso. Assim, Neira e Nunes (2009) pensam uma “escrita” em devir
“curriculo” e o “curriculo” em devir “escrita”, isto é, uma conjuncdo de fluxo, na qual a escrita-curriculo torna-se uma
composicio inventiva, ndo determinada, potencializando-se.
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aliancados na busca por uma educagdo em que se trabalhe em prol da construcdo de sujeitos
solidatios, democraticos e empaticos.

Uma perspectiva de Educacgao Fisica convergente remetera, em nivel epistemolégico, a uma
aposta. O/A professor/a agenciado/a pelo curriculo cultural aposta no seu formato e nos outros
agenciamentos efetuados na pratica escolar (uma aposta no dialogo, por exemplo, visto que no campo da
Educacao Fisica sao dominantes as propostas actiticas, pautadas no movimento, na saude biolégica e no
desenvolvimento de habilidades motoras/psicomotoras, que pouco consideram a multiplicidade das
vivéncias dos/as alunos/as). Os trabalhos analisados concebem a aposta num grau epistemolégico, sem
aprofundar sobre seu formato filosofico.

Cientificamente, a aposta também se liga a uma postura relacionada a escrita-curriculo no
curriculo cultural, nos moldes sugeridos por Bonetto e Neira (2019, p. 13): “¢ uma proposta contra
qualquer elemento prescritivo, contra qualquer ordem ou sequéncia. Nao é um modelo a ser seguido,
mas um antimodelo”. Nesse sentido, a escrita-curticulo, enquanto postura didatica dos/as professores/as
artistas do processo educacional, rejeita o etapismo, a capitulagao, acontece na medida em que ‘escreve’
seus proximos passos, sempre abertos, incontornaveis, como apostas.

A aposta também se liga ao aprender, correlacionado, diretamente, a aprendizagem, como
propoe Vieira (2020). Isso se deve ao fato do conceito de aposta ser paralelo, invariavelmente, a nogao
de sujeito, que desaparece ou a0 menos esmaece na perspectiva da filosofia da diferenga. O aprender,
afirmado como movimento de invencao subjetiva e criagao de problemas imanentes, ganha destaque
frente a recognic¢ao, lembranga ou memorizagao, perdendo seus referenciais estruturantes e designando
a aposta um posicionamento central. Como afirma Vieira (2020), quando o sujeito aprendente (e
‘ensinante’) perde espaco, é necessario pensar em um novo formato de aprendizagem que nao se relacione

ao plano de imanéncia cartesiano e nao comungue do conceito de cogito universal:

Na heranca cartesiana quem aprende ¢ justamente um sujeito. Se para pensar hd necessatiamente
um sujeito pensante, para aprender ha um sujeito aprendente. Todavia, quando o limite é o cerne,
a aprendizagem ndo pode ser entendida como resultado da agdo de um sujeito estavel e ciente
do processo de autoconstrucio. Precisamos de novas concepgoes de aprendizagem, concepgodes
que entendam a subjetividade como produto de relagdes continuas, uma constituigdo de uma
experiéncia de si em conjunto com a criacio de mundos (VIEIRA, 2020, p. 192).

Nao ha na epistemologia do curriculo cultural da Educagao Fisica espago para a estrutura,
sequéncias didaticas e sujeitos aprendentes racionalizados, em pleno dominio de suas faculdades mentais.
A aposta se cruza com o plano cientifico quando lhe é designado demonstrar o estado de uma postura
teorico-didatica que lida com a ambiguidade de firmar seus objetivos sem trazer para o seu plano de
referéncia os conceitos e as fung¢oes da pedagogia moderna.

A necessidade e a compreensao da aposta como conceito filoséfico sao potencializadas
quando aliadas a outras duas nogdes: virtual e atual (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 173). Trata-se de

perspectivas paralelas ao curriculo cultural da Educagao Fisica.

Toda multiplicidade implica elementos atuais e elementos virtuais. Ndo ha objeto puramente
atual. Todo atual rodeia-se de uma névoa de imagens virtuais. Essa névoa eleva-se de circuitos
coexistentes mais ou menos extensos, sobre os quais se distribuem e correm as imagens virtuais.
E assim que uma particula atual emite e absorve virtuais mais ou menos préximos, de diferentes
ordens.
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Atuando em conjunto, a atualizacdo expressa virtualidades anuviadas de um campo,
enquanto um possivel ndao representado. O virtual ndo é uma possibilidade bem definida, entretanto,
cerca o conjunto de matéria que engendra novos virtuais — mapa de nebulosas e pontos solares brilhantes.
A atualizagio so extrai acontecimento de um virtual quando considerados seus acoplamentos, a0 mesmo
tempo em que a possibilidade do virtual somente acontece a partir dos inumeros acoplamentos que se
efetuam. “A esses circulos mais ou menos extensos de imagens virtuais, correspondem camadas mais ou
menos profundas do objeto atual” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 174).

Ha, de certa forma, um local bem definido que a aposta precisa ocupar que ¢ a da fissura do
espaco. A aposta se da em uma abertura porque esta é produzida pelo fluxo de for¢a que se movimenta
para lados independentes: ha inumeros fluxos que cortam uma parede, mas aqueles que se desviam de
um sentido de forma conjunta sao capazes de produzir fissuras. Abrem-se como rizomas e produzem o
espaco liso naquilo que compoe um todo. Nao ha muro imune as fissuras, como nao ha espago estriado
isento das rachaduras minimas, em que as forgas correm mais desordenadas, mais cadticas. Eis a aposta,
gerada na invenc¢ao da diferenca em um espago-tempo que, apesar de curto, de maneira sobreposta, ¢
existente.

O ato de investir na incerteza se localiza na abertura, no entanto, cumpre igualmente uma
funcao fissurante, que nao intenta corrigir as veredas iniciadas - trata-se de uma intencionalidade que se
orienta pelo existente, mas simultaneamente pela possibilidade ndo representada. Uma aposta, nesse
sentido, nao pode descartar a disposi¢io de um espa¢o, os acoplamentos de suas maquinas humanas e
inumanas - alunos/as, professores/as, praticas corporais, materiais, tempo, espago, projetos,
documentagdes, agenciamentos do desejo - e, por outro lado, menos ainda, os agenciamentos de
enunciagao, os objetivos educacionais, as linguas faladas e subvertidas ou nao - politicas, perspectivas
educacionais, grupo de estudos. Nao se defende a falta de intencionalidade, mas o reconhecimento que
nao se pode controlar o acontecimento, e muito menos decalcar a diferenca. A nao-representacio passa
por af: algo se efetuara e a 'aposta’ indica o investimento flexivel na virtualidade.

Urge insistir: fissurar nao ¢ dividir, criar uma ponte complementar ou um espago ezutre um ¢
outro, mas gerar um entreterzpo que expoe o campo alheio da aposta - pois esta nao se confunde com o
virtual ou atual, visto que esses nao possuem limitagao definida: “O plano de imanéncia compreende, a
um sé tempo, o virtual e sua atualizagdo, sem que possa haver limite assinalavel entre os dois”
(DELEUZE; PARNET, 1998, p. 174). O entretempo, nesse sentido, ¢ a sobreposicdo num tempo
continuo que, af sim, como uma fenda na parede, demonstra uma correlacio de forcas ligada a
complexidade dos atuais. Nesse entretempo de decisdao, reconhece-se que a racionalidade pode ser
estendida de maneira breve sobre a diferenca, a0 mesmo tempo em que as representagoes sobre a
extragdo dos acontecimentos precisam ceder espago as analises do que compoem determinado campo
em contexto. Como afirma Zourabichvili (2004), o virtual se configura como a insisténcia do que nao é
dado, nao por puro capricho, mas por exigéncia da diferenca.

A dissertagao de Augusto (2022, p. 128-129, grifos nossos) deixa isso aparente, pois quando
a aposta ¢ operada como um conceito em cenarios didaticos, é porque se trata de um entretempo de
decisdo, risco e/ou abertura - no caso especifico, com a temitica do género. O fragmento a seguir é
bastante elucidativo e explicita essa sobreposicao, reforcando a descrenca num sistema de representagao,

a0 passo que recusa um sistema de azar. O resultado é a abertura, em um plano aberto pelas forgas, a
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funcao fissurante da aposta, fendendo a homogeneizagao e, da mesma maneira, instaurando em um plano

de imanéncia um conceito em entretempo:

‘Como lidar com as questbes de género que vém aparecendo?’ ‘Quais materiais e encontros
possibilitar?” ‘Quais as melhores apostas, em termos de elaboracdo de situagoes didaticas?” Nao
existe um protocolo a ser seguido que otiente o/a professor/a a trabalhat com as questdes de
género, tampouco quais as maneiras de fazé-lo. Isso vai da sensibilidade e leitura de cada docente
no decorrer dos encontros, que percebe fagulhas, nuances, enunciagdes, movimentos, olhares,
tudo como mecanismos de produgio de corpos-generificados, e escolhe os caminhos a serem
trilhados. Essas duvidas e incertezas pairaram durante todo o processo da tematizagao, e também
pairam agora no momento da analise dos resultados. O que foi possivel fazer? Quais efeitos tais encontros
podem ter gerado a longo prazo? Quais outras proteses poderiam ter sido acopladas e nao foram? Por que ndo o
Jforam? Uma série de questionamentos surgem do acoplamento da proposta de uma avaliagio que
nao ¢ do alunado, mas sim do proprio fazer docente.

Evidencia-se o sistema aberto, um sistema de hastes expandidas que se cruzam, mas nao
convergem em homogeneidades. Remetemo-nos ao rizoma de Deleuze e Guattari (2011, p. 24), principio
da cartografia, para fundamentar um sistema aberto: “Nao existem pontos ou posi¢oes num rizoma como
se encontra numa estrutura, numa arvore, numa raiz. Existem somente linhas”. Diferente de um sistema
fechado, que comporta determinadas hierarquias e estabiliza¢oes, a aposta, como um sistema aberto,
comporta intuitos e flexibiliza¢oes. No entanto, o compromisso é o problema da aposta no curriculo cultural
da Educa¢ao Fisica. Nao basta dizer que um sistema aberto simplesmente acontece. Ora, tudo
simplesmente acontece. A aposta, aqui, um entretempo do atual e do virtual, efetua um sistema aberto
compromissado com uma ética solidaria. O sistema aberto ¢, enfim, justamente isso: um sistema que se
encontra no limiar entre o possivel e o compromisso ético, que recusa a indefini¢ao, da mesma forma

que um fim necessario que pende entre uma coisa ou outra.

Em sintese, tal perspectiva [cultural da Educacdo Fisica] busca a formacio de um sujeito
solidario, aqui entendido como aquele que compreende a importancia de toda e qualquer pessoa
na sociedade, independentemente da condicio de classe, raga, etnia, género ou religido, logo, a
favor das diferencas. (NEIRA, 2020, p. 829).

A questao da vida solidaria também merece uma rapida explicagao, visto que nao ¢ foco deste

trabalho e também ndo se trata de um significado transcendental.

Trata-se da solidariedade que mobiliza a vida e, ndo por menos, as pessoas em qualquer lugar do
planeta. Afinal, como disse Michel Foucault, se todos somos governados, temos que ser
solidarios diante dos excessos de governamento, dos exageros das midias, dos fragmentos
sectarios das mensagens de WhatsApp, do humor dubitavel dos memes, da violéncia, da lacrac¢éo,
dos cancelamentos etc. NEIRA; NUNES, 2022, p. 11)

Por outro lado, nem sempre a aposta é mencionada de maneira tao clara quanto na maioria
dos trabalhos analisados. Isso implica em ao menos, duas observagoes: a primeira ¢ que a aposta, além
de um entretempo, se faz na convergéncia, no cruzamento de um e de outro. Em outras palavras, ndo ha
um encaminhamento pedagégico que se possa chamar de aposta, uma vez que ela atravessa a vivéncia,
da mesma maneira que faz com o mapeamento, o aprofundamento e a ampliacao. A segunda observagao
¢ de que isso ocorre frequentemente, como se constata nos relatos de experiéncias com o curriculo
cultural, nos quais podemos identificar que as atividades propostas, materiais empregados, espagos
utilizados etc. configuram-se, em sua maioria, a partir de sistemas abertos que conectam varios

encaminhamentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Afirmamos, a partir dos cruzamentos cientificos e dimensoes filosoficas atreladas ao
curriculo cultural da Educagao Fisica, a aposta como um sistema aberto que se diferencia em varios niveis
de um sistema de azar ¢/ou um sistema de representacao. A partir da andlise dos trabalhos que aludiram
ao termo, percebe-se que os mais recentes o trataram como convém a filosofia da diferenca. Entendendo
que seu uso se faz central no plano de imanéncia e de referéncia do curriculo cultural, lancamo-nos a
empreitada de substanciar a sua fundamentagao. Com isso, tentamos demonstrar, por duas vias, a
resposta a0 problema da formacio do sujeito solidario: pelos cruzamentos cientificos, ligados a
concepgao epistemoldgica de curriculo, ao sujeito impessoal e a um modo de opera¢ao chamado de
escrita-curriculo; e pela dimensao conceitual, atrelada ao atual e o virtual, enquanto um entretempo
fissurado e fissurante.

No contexto aqui abordado, apostar ¢ uma convocagao a necessidade de deixar sempre em
aberto a questao que fundamenta a no¢ao de aposta: como criar uma didética que recusa o etapismo e,
40 Mesmo tempo, assegura um compromisso ético, acrescido de um intuito docente? Novamente, temos
que a aposta na Educacao Fisica cultural, orientada sempre por uma cartografia das forcas de um
territorio, da asas a essa tarefa. Sem a pretensao de esgotar o assunto ou desencorajar a criagao de novos

conceitos sobre temas paralelos, registramos a nossa contribui¢ao ao debate.
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