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ARTIGO

REFLEXOES SOBRE A PRATICA DOCENTE: UM OLHAR SOBRE AS PRATICAS DE
ALFABETIZAGCAO PRODUZIDAS NO INTERIOR DO AMAZONAS

Antonia Fernanda Dutra Pinto’
Rozane Alonso Alves?

RESUMO: O objetivo deste artigo é apresentar as analises dos dados produzidos para a dissertagao de
mestrado desenvolvida com a colaboragio de seis professoras alfabetizadoras de uma escola da rede
estadual de ensino localizada no municipio de Coari-AM. Ancorada pela pesquisa qualitativa de Gonzalez
Rey (2015), pauta-se na vertente pos-estruturalista e no campo dos Estudos Culturais, que permitem
enquanto procedimento de analise atuar nos tensionamentos das narrativas que as professoras
propuseram ao falar de suas praticas de alfabetizacdo, os métodos de alfabetizacdo, as estratégias
pedagodgicas, os recursos didaticos e a formagao inicial a partir da entrevista narrativa ressignificada de
Andrade (2012). Estar e atuar no campo da pesquisa foram experiéncias produzidas que potencializaram
reflexdes sobre os modos de ser e atuar como professora alfabetizadora e por elas ser afetada nesse
contexto reflexivo. Como possibilidades conclusivas, destaco a importancia de dialogar sobre outros
saberes docentes, ressignificar a pratica, vivenciar o contexto da pesquisa para descortinar outras
experiéncias e perceber os caminhos percorridos no contexto da alfabetizac¢ao que se constituiram, nao
apenas em outros conhecimentos/sabetes, mas sobretudo em identidades outras.

Palavras-chave: identidade, saberes docentes, entrevista narrativa, praticas de alfabetizagao, experiéncia.

REFLECTIONS ON TEACHING PRACTICE: AN INSIGHT INTO LITERACY PRACTICES DEVELOPED IN
THE AMAZON INTERIOR

ABSTRACT: This article presents an analysis of the data produced for a master's thesis conducted with
the collaboration of six literacy teachers from a public school in the state education network, located in
Coari-AM, Brazil. Anchored in the qualitative research approach of Gonzalez Rey (2015), the study is
framed within a post-structuralist perspective and the field of Cultural Studies. These frameworks enable
an analytical focus on the tensions within the narratives proposed by the teachers as they discuss their
literacy practices, literacy methods, pedagogical strategies, teaching resources, and initial teacher training,
based on Andrade’s (2012) redefined narrative interview method. Engaging in the research field proved
to be a transformative experience, fostering reflections on the ways of being and acting as a literacy
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teacher and on the effects of these reflections within this context. As conclusive possibilities, this study
highlights the importance of dialoguing about diverse teaching knowledges, re-signifying practice,
experiencing the research context to uncover new experiences, and understanding the pathways taken
within the literacy context, which have shaped not only new knowledge but also alternative identities.

Keywords: identity, teaching knowledge, narrative interview, literacy practices, experience.

REFLEXIONES SOBRE LA PRACTICA DOCENTE: UNA MIRADA A LAS PRACTICAS DE
ALFABETIZACION DESARROLLADAS EN EL INTERIOR DEL AMAZONAS

RESUMEN: Este articulo presenta los analisis de los datos producidos para la disertacion de maestria
desarrollada con la colaboracién de seis profesoras alfabetizadoras de una escuela de la red estatal de
ensefanza ubicada en el municipio de Coari-AM, Brasil. Basada en la investigacién cualitativa de
Gonzalez Rey (2015), se enmarca en la perspectiva posestructuralista y en el campo de los Estudios
Culturales. Estos enfoques permiten, como procedimiento de analisis, abordar las tensiones en las
narrativas propuestas por las profesoras al hablar sobre sus practicas de alfabetizacion, los métodos de
alfabetizacion, las estrategias pedagdgicas, los recursos didacticos y la formacién inicial, utilizando la
entrevista narrativa resignificada de Andrade (2012). Estar y actuar en el campo de investigacién fueron
experiencias que potenciaron reflexiones sobre los modos de ser y actuar como profesora alfabetizadora
y sobre como estas reflexiones afectaron a las investigadoras en dicho contexto reflexivo. Como
posibilidades conclusivas, se destaca la importancia de dialogar sobre otros saberes docentes, resignificar
la practica, vivir el contexto de la investigacion para revelar nuevas experiencias y comprender los caminos
recorridos en el contexto de la alfabetizacion, los cuales no solo constituyeron nuevos conocimientos,
sino también identidades alternativas.

Palabras clave: identidad, saberes docentes, entrevista narrativa, practicas de alfabetizacion, experiencia.

INICIO DE CONVERSA

Estar e pesquisar com as professoras alfabetizadoras, colegas de profissio que comigo
dividem o mesmo espaco de aprendizagem e de saberes docentes, foi sem duvida um momento
desafiador na minha vida, enquanto professora e pesquisadora. Venho-me colocando o que Bhabha
(1998) descreve como ponto nodal, espago de producao, neste caso, nao apenas da dissertagao, mas da
minha pratica docente e das multiplas identidades assumidas no campo da vivéncia e pelos afetamentos
durante nossas aproximagoes (pesquisadora e pesquisadas) na pesquisa de campo.

Foram necessarios deslocamentos e ressignificagdes no processo teorico e metodologico que
me levaram a um relaxamento rigoroso para entender a pesquisa. No processo teérico, os deslocamentos
aconteceram na medida em que foi possivel entender os discursos produzidos sobre o que se tem
denominado de alfabetiza¢do, dando destaque a producao das praticas docentes, aos métodos de
alfabetizacdo, as estratégias pedagogicas, aos recursos didaticos e a formagao inicial de professores(as)
alfabetizadores(as) para evidenciar outros saberes docentes no interior do Amazonas.

No campo metodolégico, provocaram verdades outras no modo de olhar e perceber o outro,
bem como pesquisar com esse outro. Nesse sentido, o(a) pesquisador(a) nao vai modificar uma
determinada realidade, um determinado contexto ou um determinado sujeito. Contudo, possibilitara
discutir, articular, questionar, argumentar e dialogar sobre as diversidades das questdes pesquisadas, nao
como verdades absolutas, mas sempre transitorias e em constante movimento.

No percurso desses deslocamentos e ressignificagdes, “[...] as posi¢des que assumimos e com
as quais nos identificamos constituem nossas identidades” (Woodward, 2014, p. 55). Essas identidades,
assumidas a partir do campo tedrico e metodoldgico para produzir um trabalho académico, constituem
e (re)constituem nossa subjetividade de pesquisadora e professora na percepcao de que ¢ possivel
reconhecer o nosso lugar como algo capaz de fornecer elementos para o desenvolvimento da pesquisa.
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Estar na condicdo de produzir outros conhecimentos/saberes no contexto da alfabetiza¢io
foi uma travessia de muitas aprendizagens, novos desejos, novas identidades assumidas, novas
experiéncias e um movimento de analise do material empirico e da minha a¢ao docente. Esses caminhos
evidenciaram a fluidez das minhas escolhas metodoldgicas, o que nao contempla o fim, mas o inicio de
outras investigacoes.

Nessas circunstancias, a producao da dissertagao possibilitou um espago aberto a novas
experiéncias evidenciadas pelas leituras, estudos, anotacoes, (re)descobertas no ato de pesquisar e a
“liquidez” (Bauman, 2001) no caminho investigativo de meu estudo. Os estudos conduzidos por Larrosa
(2022, p. 26-27) apontam que “|...] o sujeito da experiéncia tem algo desse ser fascinante que se expoe
atravessando um espago indeterminado e perigoso, pondo-se nele a prova e buscando nele sua
oportunidade, sua ocasiao.”

Nesta pesquisa, procurei descortinar outras possibilidades da metodologia, a entrevista
narrativa ressignificada de Andrade (2012), sem nenhuma inten¢ao de encontrar verdades. Minha
intengao foi unicamente buscar outro modo de apresentar e refletir sobre as praticas de alfabetizagdo
produzidas nos nossos dias, para vislumbrar outras ideias, outros modos de ser alfabetizadora e
alfabetizado(a).

Esta proposta, ora apresentada, deriva do recorte de um dos capitulos da minha dissertacao
de mestrado e tem como objetivo apresentar as analises dos dados produzidos sobre a producao das
praticas de alfabetizagdo, os métodos de alfabetizagdo, as estratégias pedagdgicas, os recursos didaticos e
a formacao inicial, que se constituiram em outros saberes docentes, ¢ os tensionamentos que articularam
esses elementos que estdo presentes na producao desta escrita académica.

Com as lentes do campo dos Estudos Culturais, busquei dialogar com outras possibilidades
para produzir dados de uma pesquisa com a inten¢ao de ressignificar as abordagens metodologicas e
vislumbrar outras formas de pesquisar e de alfabetizar para nao produzir conhecimentos/saberes fixos e
acabados. Os Estudos Culturais tentam emergir como um campo de “produ¢ao de novos saberes acerca
dos modos como processos socioculturais estao implicados na construcao de nossas concepgoes sobre
o mundo” (Kirchof; Wortmann; Costa, 2015, p. 8). Tenho me ocupado dessa tematica, sobretudo olhar
para a pratica docente e analisar a producao das praticas de alfabetizagdo que atravessam nossos espagos
escolares para pontuar e operar sobre 0s sujeitos e suas narrativas.

Nessas travessias, este artigo ¢ constituido pelos caminhos metodolégicos percorridos para
a producdo dos dados, por uma subsecdo vinculada a dissertagao defendida em fevereiro de 2024, que
apresenta as analises dos elementos elencados a partir das narrativas apresentadas pelas professoras
alfabetizadoras, como elas foram dialogando com as narrativas das colaboradoras da pesquisa que se
propuseram a falar sobre suas praticas e suas vivéncias no contexto da alfabetizacao e, finalmente, as
“conclusées provisorias” que dao visibilidade as nossas aproximagdes e os afetamentos sobre o pesquisar
com o grupo de professoras atuantes de uma escola estadual localizada em Coari-AM.

0S CAMINHOS METODOLOGICOS®

A pesquisa em questdo trata de uma abordagem qualitativa, onde fiz reflexGes sobre a
subjetividade do sujeito, especificamente das professoras alfabetizadoras, todas mulheres e
colaboradoras, sendo elas os sujeitos de pesquisa, para produzir outra compreensao sobre as praticas
docentes no contexto da alfabetizacdao. Assim, como diz Gonzalez Rey (2015, p. 22), “[...] a subjetividade
desdobra-se e desenvolve-se no interior do universo da realidade e de processos objetivos que
caracterizam a organizagao social”’, ao passo que os diferentes discursos circulantes nas vivéncias
escolares, por meio dessas a¢oes, nao foram capazes de serem presumidos.

Tal proposta de dissertacio de mestrado buscou perceber como se constituem as praticas de
ensino dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) atuantes em turmas do 1° ciclo do Ensino Fundamental
I do municipio de Coari-AM a partir das narrativas docentes. Para tanto, contei com a colaboragao de

3 Texto da dissertagdo de mestrado de Antonia Fernanda Dutra Pinto, vinculada ao Programa de P6s-Graduagio em Ensino
de Ciéncias e Humanidades.
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seis professoras alfabetizadoras atuantes em uma escola estadual no municipio de Coari-AM. As
potencialidades da minha proposta de pesquisa estdo nas vozes das professoras alfabetizadoras que aqui
se encontram, como elas produziram tais praticas de alfabetizacdo e outras nao, os métodos de
alfabetizacao, como elas alfabetizaram em outros contextos, com outros sujeitos, suas estratégias
pedagodgicas, os recursos didaticos utilizados, sua formagao inicial e como constituiram suas identidades
docentes, demonstrando a representa¢ao de professora alfabetizadora no interior do estado do Amazonas
a partir de suas escolhas, de suas atitudes e crencas.

Nas entrevistas, trouxemos como suporte a discussao de Andrade (2012), que nos mostrou
e encantou com as novas possibilidades de desenvolver pesquisa com o auxilio das entrevistas narrativas
ressignificadas. A técnica da entrevista narrativa ressignificada é um termo utilizado por Andrade (2012),
que se apresentou como instrumento para a producao dos dados e foi aplicada com as docentes
alfabetizadoras de uma escola da rede estadual de ensino, localizada no municipio de Coari-AM. A
referida autora nos ajuda a compreender as narrativas como “narrativas de si”, conceituando-as como:

[...] a compreensdo de que cada pesquisador/a, na relagio com 0/a outro/a, ressignifica o fazer
metodolégico em sua trajetéria pessoal de investigacdo. [...] A produgdo do sujeito se dd no
ambito da linguagem, na relacdo com as forcas discursivas que o nomeiam e governam, sendo a
escola um desses locais da cultura no qual se produz e se nomeia o syjeito [...] (Andrade, 2012,
p. 174).

Por meio desses aportes metodoldgicos, as professoras alfabetizadoras se dispuseram, se
entregaram a pesquisa, dialogaram sobre sua vida, seus enfrentamentos na docéncia, os acontecimentos,
fatos, emocoes, lembrancas (boas ou nio), reflexdes sobre suas escolhas, subversoes, reviveram
sentimentos, bem como algumas vezes remexi o ainda nio dito e provoquei risos e lagrimas. E
interessante apontar também que, por meio desses aportes metodologicos, partilhamos das experiéncias
que as professoras tiveram referentes as relagoes estabelecidas com a escola, com seus pates, com as
criangas alfabetizadas por elas e como essas relagoes as constituiram, e, através desse emaranhado de
vivéncias, elas narraram sobre si.

Foram selecionadas seis professoras alfabetizadoras do quadro efetivo da Secretaria de
Estado de Educa¢ao e Desporto Escolar (SEDUC), com licenciatura plena em Normal Superior ou
Pedagogia e com no minimo dois anos de efetivo trabalho na alfabetizagao, ou seja, no 1° ciclo do Ensino
Fundamental I. Nossos didlogos ocorreram pessoalmente na sala de projetos da escola, na biblioteca da
escola e na casa da professora Rosa, especificamente em seu quarto.

O disparador para iniciarmos nossos didlogos foi a partir de uma pergunta central: e fale
sobre o seu processo de alfabetizacao. Neste momento, passei a utilizar a fun¢ao do gravador de voz disponivel
no meu aparelho celular, posteriormente ativei o mesmo recurso (gravador de voz) no Word, usei o
notebook para realizar a transcri¢do das entrevistas em formato de textos para seguir com as discussoes
que as entrevistas apresentaram, pois no campo dos Estudos Culturais trabalhamos com as narrativas
apresentadas pelas professoras alfabetizadoras. Por meio da narrativa, passei a reconstruir as
“significagdes que os sujeitos atribuem ao seu processo de escolarizagao, pois falam de si, reinventando
o passado, ressignificando o presente e o vivido para narrar a si mesmos” (Andrade, 2012, p. 174-175).

Os caminhos e descaminhos investigativos percorridos na produgao desta escrita foram
experiéncias e afetamentos que possibilitaram produzir outros discursos sobre a producdo das praticas
de alfabetizacao e suas representagoes sociais. Apropriei-me da escrita de Scaramuzza (2015, p. 15) e das
articulagdes dos Estudos Culturais, busquei olhar e pensar que o “lugar de onde falo nio se constitui
como sendo o melhor lugar, mas sim, um lugar possivel, onde fagco escolhas, acertos e erros e que me
fornecem ferramentas para pensar a pesquisa’.

Ademais, a entrevista narrativa ressignificada permitiu que as entrevistadas trouxessem
elementos sobre sua vida pessoal, profissional, conquistas, fatos, lembrangas e escolhas sobre o eu, sujeito
que se constitui nas multiplas identidades e é marcado pela diferenca.
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A PRODUCAO DAS PRATICAS DE ALFABETIZACAO, OS METODOS DE
ALFABETIZACAO, AS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS, OS RECURSOS DIDATICOS E A
FORMACAO INICIAL*

Esses enfrentamentos colaboraram para que novas identidades fossem assumidas pelas
professoras e, junto, a resisténcia foi se incorporando em suas vidas. Para poder tencionar as identidades
dessas professoras na tentativa de entender os enfrentamentos nos caminhos percorridos no contexto da
alfabetizacdo, passo a trabalhar com as respostas as perguntas sobre a producao das praticas de
alfabetizacao, os métodos de alfabetiza¢ao, as estratégias pedagogicas, os recursos didaticos e a formagao
inicial. O que teriam para me dizer as professoras Rosa, Horténsia, Jasmim, Girassol, Violeta e Acacia
sobre suas vidas, seus caminhos, seus enfrentamentos, as inconstancias, as subversoes, as submissoes e
as atitudes nos caminhos percorridos no contexto da alfabetizacao?

A professoralizacao foi o que moveu as professoras, que as mantém no campo de batalhas
para se tornarem professoras por inteiras. Assim, as suas escolhas foram os resultados produzidos por
elas, a0 mesmo tempo em que produziram sujeitos outros. As alfabetizadoras deslocaram-se, segundo o
pensamento de Hall (2020, p. 52), para “[..] negociar com novas culturas em que vivem, sem
simplesmente serem assimiladas por elas e sem perder completamente suas identidades”, atribuindo a
cada uma delas um jeito diferente de experimentar suas profissoes.

Utilizei e me apropriei dos conceitos de identidade e diferenca como ferramentas conceituais
nesta escrita académica, para dar visibilidade as praticas de alfabetizacao produzidas pelas professoras
alfabetizadoras e dar visibilidade as suas narrativas. Isso implicou uma maneira estratégica dos meus
procedimentos metodoldgicos e tudo o que ouvi das colaboradoras de acordo com a necessidade da
pesquisa, sem nenhuma pretensao de encontrar respostas prontas, fixas, acabadas, mas produzir novas
problematizagdes e olhares outros nos modos de pesquisar. Em funcao disso, Andrade (2012, p. 180)
aponta que “[...] pelas narrativas, historias sao escritas e identidades sio discursivamente produzidas”
pelas mudancas experimentadas que as constituiram professoras alfabetizadoras.

Dessa forma, encontrei uma pluralidade de vozes e discursos nas narrativas aqui
apresentadas. Nessa producdo, na fala da professora Rosa foi possivel perceber as manobras para
continuar sua formacao na educacao, quando ela experienciou a docéncia em 2018 por trés meses e no
ano seguinte iniciou sua especializagao em Docéncia na Educacdo Infantil e Anos Iniciais, ano de sua
aprovagao no concurso publico da rede estadual do Amazonas. Ano que deixou marcas na sua profissao.
No inicio do ano letivo, Rosa conseguiu um contrato no municipio de Tefé, em uma comunidade préxima
de onde ela morava. “Ld ex fui ser professora da sala de recurso, atendia um aluno com distiirbio de comportamento e
déficit de aprendizagem, a ontra aluna apresentava fer déficit de aprendizagem, porém, nao tinha um laudo médico, ele tinha
15 anos e ela sete” (Rosa, setembro de 2023).

Essas marcas possibilitaram a professora Rosa circular pela Educagao Especial, na zona
ribeirinha de Tefé, “gostei dessa drea e hoje eston cursando outra especializagio em educacao especial” (Rosa, setembro
de 2023). Quando perguntei sobre como foi essa mudanga, professora Rosa relatou:

Para mim nao foi tao dificil porque a faculdade capacita para isso, nds tinhamos trés disciplinas voltadas para
drea da Edncacdao Especial, também fiz um curso online, en sabia um pouco, tinha uma nogao, estagiei e fig um
projeto na escola quando estudava na UEA, eu tive formagio quando en entrei, a prefeitura de Tefé oferecia
Jormagao nessa drea da Educacao Especial, mas nao era curso de muitos dias, por miés tinhamos reunido, o
pessoal da SEMED disponibilizava bastante material para trabalharmos as dificuldades das criangas. Na
época, o coordenador da drea de Educacio Especial, era bastante atento a essas coisas, ele disponibilizava muito
material, af en trabalhava por meio desses materiais (Rosa, setembro de 2023).

Talvez Rosa, assim como a maioria de nds, “[...] assume identidades sem se preocupar, ou se
dar conta das identidades assumidas™ (Dalpiaz, 2018, p. 88). Escrevi isso sobre essa professora porque

4 Texto da dissertacio de mestrado de Antonia Fernanda Dutra Pinto, vinculada ao Programa de P6s-Graduagio em Ensino
de Ciencias e Humanidades.

5> Os excertos do material empirico serdo apresentados em formato itdlico, tamanho da fonte 10 para diferenciar das citagbes
diretas dos(as) autores(as).
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depois de suas experiéncias iniciais, ela vivenciou outras travessias na supervisao escolar. Perguntei: seu
trabalho na sala de recursos era direcionado para as deficiéncias das criangas?

Sim, mas também tinha alfabetizacdo, porgue a sala de recurso ¢ isso, alfabetizar de nma maneira diferente,
porque na sala de anla o professor por mais que ele queira, ele ndo pode parar a anla dele para alfabetizar aguele
aluno, e como ele tem dificuldade de aprendizagem ndo vai conseguir aprender da mesma forma que os outros, por
mais que o professor leve uma atividade diferente, eles irdo apresentar mais dificuldade de aprendizagem. Eu
trabalhava por meio de jogos, esse aluno que tinba déficit de aprendizagem e distirbio de comportamento, gostava
mnito de jogos, na sala de recurso tinba computador, essa comunidade tinba energia, tinha lug para todes que é
energia direta, entdo en pude trabalbar jogos com ele no computador, ele avangon bastante na aprendizagem. Nesse
periodo também, no municipio tinhamos que cumprir carga hordaria de 20 horas semanais, en trabalhava com a
sala de recurso, eram dois dias de atendimento e nao dava, ¢ para complementar a carga hordria en era anxiliar
pedagdgica, ajudava a gestora, na drea pedagdgica, que era minha prima (Rosa, setembro de 2023).

A professora percebeu o processo de alfabetizagao com outro olhar, com sujeitos outros, na
sala de recursos de uma escola ribeirinha, no mesmo contexto de sua alfabetizacio. Como auxiliar
pedagdgica, ela acomodou conceitos visuais, e isso mudou seu jeito de olhar e pensar a alfabetizacao pelas
observagoes feitas das praticas de ensino produzidas por colegas de profissao.

E complicada, é diferente e, ds vezes, angustiante. 1d também tinha multisseriado, mas apesar do professor ainda
estar em formagdo, percebi que ele era um dtimo alfabetizador, quando estamos de fora, podemos perceber agueles
professores que se identificam com alfabetizacio e aqueles que estao so para cumprir hordrio. Tentava ajudar com
materiais, orientacio e elaboracdo de planilhas, mas, ndo via nenhum retorno, era aquilo que ele sabia e pronto
(Rosa, setembro de 2023).

Outro deslocamento marcou a sua e a minha trajetoria profissional. Nossa conversa foi
marcada pela fluidez existente na nossa relacio (entre mim e a professora) estabelecida desde 2020
quando nos encontramos pela primeira vez no local de trabalho. Nossos caminhos se cruzaram pela
reviravolta em nossas vidas quando passamos a morar em Coari para dar continuidade na docéncia como
professoras concursadas.

E nesses encontros do acaso que Woodward (2014, p. 23), em seus escritos, nos ajuda a
pensar que “[...] o passado e o presente exercem um importante papel nesses eventos. A contestagao no
presente busca justificacdo para a criagao de novas — e futuras — identidades”, explodindo de incertezas,
mas exibindo tensoes para acomodar identidades outras.

Rosa transitou pela escola da zona rural, trabalhou com turmas multisseriadas, com
alunos(as) na sala de recursos e experimentou mergulhar na supervisio pedagégica. Em Coari, como
professora concursada, ela circulou por outros caminhos, outras realidades, um mundo diferente e com
outras perspectivas de professora. Nessa mudanca de contexto da zona rural para a cidade, Rosa transitou
pela escola de zona urbana, vivenciou a alfabetizacio com criangas dos anos iniciais, especialmente com
turmas do 1° ano do 1° ciclo do Ensino Fundamental 1.

Fernanda: Vocé percebeu alguma diferenca no processo de alfabetizacdo entre as duas realidades
de escola?

Professora Rosa: Ten uma grande diferenca, tanto na questdo de meios de alfabetizacao, porgue na educagdo
urbana o professor, por exemplo, pode passar um trabalho de pesquisa, o aluno tem acesso a internet, guando ndo
tem acesso d internet, o pai tem, porque hoje dificilmente numa familia nao tem um celular no qual possa acessar
a internet. No interior essa realidade é mais dificil, mas a cidade também tem a questao das salas superlotadas,
porque para alfabetizar virios alunos, com conbecimento, com culturas diferentes, porque os alunos sao ignais, as
culturas de casa sao diferentes, tem alguns que nao tem limite em casa e chega na escola ¢ mais dificil de o professor
lidar com esses alunos, af se torna mais dificil de professor alfabetizar porque muitas vezes esse aluno nao deixa
que o professor alfabetize direito porque fica baguncando, querendo ou nao o professor tem que ficar mais atento
aquele aluno, ele pode machucar o colega, principalmente em primeiro ano que é nma drea que atuei por 3 anos.
Entao tem que ter um cuidado grande com esses alunos que sao menores, as veges isso acaba prejudicando o
aprendizado dos outros que querem aprender, porque o professor querendo ou nao tem que focar um pouco en
cuidar daqueles alunos para evitar confusoes, eu vejo as salas superlotadas, principalmente para primeiro ano.
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Revivemos suas praticas de alfabetiza¢ao e qual método ela fez uso para alfabetizar as
criancas do 1° ano do 1° ciclo, e Rosa disse:

Trabalho com a apostila, porque ela ¢ mais pritica, trabalho a questao da escrita, de tudo eu trabalho um pouco,
ndo uso um método especifico, mas en gosto da apostila na parte da leitura, porque en acredito que é nmmito
importante o aluno dominar a leitura para ele poder dominar todas as outras disciplinas. Entiao en monto
materiais de acordo com a minha sequéncia diddtica e com os niveis de aprendizagem dos alunos, material baixado
da internet como a gente tem acesso, alguns eu so pego um modelo, en readapto conforme a realidade do aluno
(setembro de 2023).

A professora acredita que muita coisa mudou na alfabetizagao, sao outros tempos, outros
modos de alfabetizar. Em suas observacoes, Rosa (setembro de 2023) narrou sobre essa mudanca: “Nao
Se usa muito o tradicional, hoje a gente busca metodologias diferentes e temos alunos que conseguem se alfabetizar com novas
metodologias”. E questionei: quando vocé fala em metodologias diferentes, vocé esta se referindo a qué
especificamente?

Abntes a alfabetizacio se resumia assim: BA-BE-BI-BO-BU-BAO, fomos alfabetizados dessa maneira e hoje
podenos alfabetizar por meio dos jogos, trabalhar o lidico, tem aluno que consegue compreender mais, continnamos
trabalhando o alfabeto, mais de maneira diferente, utilizando jogos por exemplo, se vocé faz um alfabeto de jogos
05 alunos tém mais curiosidade do que 56 1d no tradicional A-B-C-D.... todo dia, eu fago isso ainda, mas também
uso 0s jogos, ao longo dos tempos os métodos de alfabetizacao ndao mudaram, continuam sendo os mesmos, o que
muda ¢ a agdo do professor, a forma como ele vai conduzir tal método (Rosa, setembro de 2023).

Rosa suturou os métodos de alfabetiza¢do para produzir com as criangas suas praticas de
ensino. Nessa sutura metodologica, ela circulou e negociou outras possibilidades de alfabetizar com varios
procedimentos e estratégias diferentes. Encontrei em Soares (2021, p. 27) uma definicao para essa postura
de afirmacGes da professora Rosa, quando ele escreveu que a “[...] alfabetizacdo [...|] é um processo
complexo que envolve varios componentes |...] e demanda diferentes competéncias”. A professora usou
nas suas praticas de alfabetizacdo as historias infantis, videos, fichas de letras, silabas, palavras e textos,
atividades diarias de leitura e diferenciada para os niveis de aprendizagem das criangas.

As praticas de alfabetizagao estao implicadas na constitui¢ao do sujeito e produzem outros
modos de ser professora, um novo sujeito na tentativa de produzir novos/outros sentidos para o que
vem sendo narrado. O que a professora Rosa buscou foi ressignificar suas estratégias de ensino para se
aproximar das necessidades de aprendizagem dos sujeitos que dividiram com ela um espago de
construcao do saber. Tensionei a fala da professora Horténsia sobre suas inspiracdes no processo de
alfabetizar sujeitos. Como ela falou em outro momento que nao “queria ser professora” e falavamos sobre
inspiragoes, veio a resposta:

Fernanda: A forma como vocé foi alfabetizada inspira no seu fazer docente como alfabetizadora?
Professora Horténsia: Nao. Eu procurei fazer tudo diferente porgue en achava muito rigido, nao vou dizer
que en ndo sou rigida com meus alunos, en exijo muito deles hoje. Mas aquilo do professor chegar e os alunos
fcarem na sala com boca fechada, porque se um falasse sabe, era um ensino tradicional, muito antoritario, en nio
trago isso para minha prdtica em sala de aula. Hope, analisando meu processo de alfabetizacao, en nao as quero,
(as professoras), como exemplo para mim. Aquelas atitudes de deixar a gente de joelho, de te levar para o guadro,
vocé ndo aprenden, vai ficar em pé de cara para parede, en vivi isso. Muitas vezes, ndo era comigo, porque eu ji
vim para escola ja alfabetizada, mas eu via com meus coleguinbas, e eu percebia que eles estudavam e nao
conseguiam, parece gue nao conseguiam aprender. Floje nao, vocé nao consegue aprender, tem aula de reforo, ¢
encaminhado a um especialista, naguela época ndo tinha isso, vocé aprendia on ndo aprendia.

Observei na fala de Horténsia que, de algum modo, a educacio tradicionalista deixou marcas
que permitiram realcar os modos de ser alfabetizadora em tempos e contextos diferentes. Tais marcas
apontaram para outros e diferentes modos de alfabetizar e de estar na escola, provocaram ressignificagdes
no processo histérico para perceber outros saberes e outras praticas e nao os torna-los fixos.

Posso dizer que sua fala foi impactante e carregada de elementos para pensar a produgdo dos
sujeitos escolares. Nesse processo metodologico, a entrevista narrativa retratou a propria compreensao
de si, uma vez que permitiu “[...] a compreensio de que cada pesquisadot/a, na relacio com o/a outro/a,
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ressignifica o fazer metodoldgico em sua trajetoria pessoal de investigagao” (Andrade, 2012, p. 174). Esse
tipo de entrevista proporcionou ao sujeito participante da pesquisa narrar fatos, situagdes e
acontecimentos que as tocaram, que tem e fizeram sentido para elas, neste caso, as professoras.

Sobre sua rotina, o seu dia de sala de aula, como alfabetizadora, Horténsia falou sobre sua
pratica de alfabetizagao:

Eu procuro me espelbar enr novos colegas, en pesquiso muito, tento fazer com as criancas como eu gostaria que um
professor estivesse feito comigo, as minhas anlas sdo dindmicas, en converso com meus alunos, en trago pesquisas
para eles, en os coloco para pesquisar, depois fazemos a socializagdo daguela leitura. Fago competicies, tem aqueles
que ndo vdo, ndo tem o mesmo nivel que o outro, o nivel de aprendizagem de cada crianga ¢ diferente, entdo en
procuro ler muito, pesquiso dindmicas, mas eu vou te dizer que apesar disso a minba turma ndo ¢ bagungada,
guando en chego na sala en me sinto acolbida. quando en venho chegando e quem esta ld fora, desce para me
abragar. Mas ld na sala ¢ diferente, ¢ eles e eu como professora, eu tirando as dividas, jamais en falo assim: en
Jjd expliquei tantas veges, quantas vezes eles precisens eu vou estar explicando, hoje en confesso, gosto muito do que
eut fago, € tanto que eu jd tenho 32 anos de trabalho, e en ainda nao fui atras da minha aposentadoria. E en ja
tenho tempo de servico, ja tenho 55 anos, e todo ano en digo que vou ficar somente com as 20h do municipio
porque en 56 tenho 17 anos ld. E eu fico um hordrio em casa, para cuidar da minha familia, para cuidar das
minhas coisas, mas a coragem ainda ndo deu, confesso que ainda nao me sinto preparada para abandonar o
magistério (setembro de 2023).

A professora favoreceu a leitura diaria, diversificou as formas de trabalhar a leitura: “a feitura
eu _fago de forma dindmica, porgue se a crianca faz a leitura correta ela vai acompanbar todas as disciplinas” (Horténsia,
setembro de 2023). Acrescento ainda que, em sua pratica de alfabetizagao, a professora passeou pela roda
de conversa para ampliar as discussoes das leituras, trabalhou com a competi¢ao, com o uso de microfone
e caixa de som. Fez uso de leituras diversas: no livro didatico, “ex trago leituras de casa, peco para eles pesquisaren:
leitura diferente, entdo assim vou diversificando, quase todos os dias eu fago leitura na minha sala” (Horténsia, setembro
de 2023).

Nossa conversa seguiu com naturalidade, percebi em Horténsia uma satisfagao na docéncia,
de gostar daquilo que ela aprendeu a fazer e hoje poder socializar suas experiéncias positivas no processo
de alfabetizacdo com as criangas. No ano de 2023, a professora estava trabalhando com uma turma do
4° ano do 2° ciclo do Ensino Fundamental I, e mesmo assim ela fez sua intervencao para alfabetizar. Era
uma turma de criangas com varios niveis de aprendizagens e perguntei: como vocé faz para atender os
niveis de aprendizagens?

E simples, en trago leituras com interpretagio de texto, on entio produgio textual com as fignras para eles irem
Jazendo passo a passo, enquanto eu tenho uma cartitha, um caderno de leitura que en produzi, enguanto en explico,
eles vao fazendo, e eu vou chamando aqui na minha mesa individual, e essa cartilha sao para os alunos que estio
com nivel de dificuldade maior, en ainda ndo consegui com trés criancas e en eston desesperada, mas eu tinha 18
alunos com dificuldades na leitura e na escrita, 4° ano, e en ainda nao consegui com esses 1rés alunos, um ¢ especial,
¢ nao tem o cuidador, as outras duas alunas, sao aquelas criancas que eu ja chamei a mae, eu pelejo, depende muito
delas e da familia, entdo o que estd o men alcance en estou fazendo o mdximo. Mas a familia nao esti me ajudando,
ndo estar me dando retorno (Horténsia, setembro de 2023).

Na sua fala, percebi que Horténsia usou estratégias diferentes para atender as dificuldades
das criangas, ndo se prendeu a um método especifico de alfabetizagao, ela usou possibilidades outras de
ampliar e construir o conhecimento, langou mao de outras abordagens para ressignificar suas praticas de
alfabetizacao. Neste sentido, nos métodos de alfabetizacao, segundo Soares (2021, p. 333-334),
desenvolvem-se “[...] atividades que estimulem e orientem a aprendizagem da crianga, identifica|t] e
interpretat] dificuldades que terdo condi¢des de intervir de forma adequada — aqueles/aquelas que
alfabetizam com método”.

Trabalhar a alfabetizacao na turma de 4° ano tornou-se urgente para a professora em 2023.
Logo, fol necessario ela percorrer outros caminhos, e por determinado tempo ela deixou de trabalhar os
objetos de conhecimentos (contetdos) de lingua portuguesa descritos no plano anual de ensino do 2°
ciclo do Ensino Fundamental I e passou a trabalhar o processo de alfabetizagio com as 18 criangas que
apresentaram dificuldades na leitura e na escrita. O nivelamento dos niveis de aprendizagens da turma
direcionou a professora Horténsia a produzir modos de ser alfabetizadora em contextos diversos, ela
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passou a utilizar atividades diferentes, sacola de leituras, pesquisou, buscou, fez uso da internet, da cartilha
e da silabacio.

O uso das cartilhas nesse contexto, segundo Mortatti (2000, p. 13), sdo “concretiza¢oes
impostas” pela cultura da alfabetizacao e pelos discursos produzidos nas geracoes de professores(as)
alfabetizadores(as) “[...] que vao sedimentando, concomitantemente a uma cultura escolar, certas
concepcoes de lingua/linguagem, alfabetizacao, métodos e conteidos desse ensino da leitura e da escrita”.

Quando perguntei: vocé usa um método especifico para alfabetizar?

Professora Horténsia: Nao. Eu ndo utilizo um método especifico, o que en vou achando que vai servir, venba.
Porgue na alfabetizacao vocé nao tem certeza de nada, é como trabalhar no escuro. Eu uso muito o Y outube, en
vou ld pesquiso video da aula, do tema que eu quero trabalbar, vejo varios professores com aquelas atividades, en
vou recolhendo e adaptando com a realidade da turma. Eu utilizo muito a internet, eu pesquiso, trago para sala
de anla, en fago aquele material ji para en trabalbar com eles (setembro de 2023).

O que me chamou a ateng¢ao durante toda a conversa que tive com a professora Horténsia
foi a forma como ela se referiu a alfabetizacdo: “na alfabetizacio vocé nio tem certeza de nada, é como trabalhar
no escuro” (setembro de 2023). Foi uma fala impactante, carregada de significados da diferenca que
traduzem os sentidos da alfabetizaciao e os modos de ser alfabetizadora. Os escritos de Woodward (2014)
mencionam que os significados sdo produzidos por diferentes sistemas simbolicos e de representagao.
“R por meio dos significados produzidos pelas representacoes que damos sentido a nossa experiéncia e
aquilo que somos” (Woodward, 2014, p. 18). Tal discurso implicou perceber que nio damos conta de
tudo, que os significados produzidos pelas relagoes estabelecidas sao deslizantes e instaveis, entao, passei
a enxergar a alfabetizacdo com outros olhos, de outra perspectiva, como um mundo de descobertas, um
processo borbulhante com varios aspectos sociais e culturais.

A sacola de leitura, feita de TNT pela professora, foi uma das estratégias usadas para
estimular a leitura e a escrita das criangas que estavam no processo de alfabetizacio.

Fernanda: Vocé fez uma sacola para cada crianca?

Eu fiz um para cada, dos 18 alunos que estavam com dificuldades na leitura. Fiz a sacola de TNT, coloquei as
letras dentro dela. Eles levavam a sacola de TNT para casa e eu fazia a leitura com eles na sala. Depois fomos
para as silabas, eles foram avancando, eles sabem as letras, agora vamos formar as silabas, depois que eles
conseguiranm, en ia tragendo cada um individual e com as letras formando as silabas e logo depois as palavras.
Eu jd parti para os textos pequeno e simples, que veio na pripria cartilha que eu tenho, s que essa cartiltha eles
ndo compraranm, en pedi os caderninbos pequenos da escola, da gestora, en imprimi e colei no caderno, eu fiz um
caderninho para eles de leitura. Entio en consegui, mas esses trés alunos, en estou dependendo da familia, do
momento deles (Horténsia, setembro de 2023).

Na entrevista, a cada resposta de Horténsia eu me empolgava mais, pois aquele momento
também era de aprendizagem para mim, enquanto alfabetizadora. Embarquei nessa troca para enxergar
outras possibilidades de pensar o trabalho com a leitura e a escrita, repensei os elementos que
atravessaram as narrativas e me deparei em um labirinto de pensamentos sobre outras formas de
alfabetizar sujeitos outros.

Encontrei nos estudos de Meyer e Paraiso (2012, p. 118) a possibilidade de pensar as
entrevistas narrativas “[..] como eventos discursivos complexos, forjados niao sé pela dupla
entrevistador/entrevistado, mas também pelas [...| expectativas que circulam — de parte a parte — no
momento e situagao de realizacao das mesmas e, posteriormente, de sua escrita e analise”. Atentamente
ouvi e cuidei para ndo cortar a fala de Horténsia, nem interrompi seu raciocinio, fiquei curiosa em saber
como era seu trabalho com o restante da turma:

Bem, se en vou dar um sistema de numeragao decimal, vou para o quadro, eu explico da melhor forma para todos,
Jago nma atividade pritica com todos, mas na hora de cobrar, en cobro de uma forma diferente, a depender do
nivel de aprendizagem de cada nm, para os alunos mais avangados en vou cobrar a nivel do quarto ano, agora
para os outros eu jdi vou atrds de uma atividade ld do segundo ano, do terceiro ano, mas que seja sistema de
numeragao decimal. Uma atividade mais leve, a nivel dele mesmo, que ele seja capaz, de fazer, porque ele vai
acompanhando, para poder ter a sua nota, porque se eu colocar o nivel dos outros eles nao vao fazer nada e assim
eston conseguindo. Eu fago leitura com todos. As silabas candnicas ¢ das nao canonicas, uma vez na semana,
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com toda a turma, para eles ndo se sentirem ‘5o eles” que sao a minoria, fago nma leitura com a turma toda,
depois en faco ditado com todos, mas eu vou pensando nos alunos com mais dificuldades, eu sei que aqueles outros
vdo acertar todas as palavras, mas en vou fazendo aquele ditado pensando mais nas dificnldades dos alunos, coloco
Sfamilias, por exemplo essa semana vamos revisar essa familia aqui, fago a revisdo, fago um ditado, foi assim que
eut consegui que eles avancassen, foi necessdrio fazer um trabalho ld de baixo (Horténsia, setembro de 2023).

Desse momento em diante, ela detalhou a sua trajetéria como Apoio Pedagdgico em duas
escolas da rede estadual de ensino de Coari. Lancei a pergunta: como vocé percebeu o trabalho sobre a
alfabetizacao quando atuou como apoio pedagogico?

Eu vi e experimentei os dois lados, o da sala de aunla e o de fora, en acho que a melbor forma de trabalhar é
dentro de sala de anla, vocé sabe o que fazer, aqui fora, muitas vezes vocé da nma ideia, vocé chama para uma
conversa, um momento de reflexio, mas a pessoa resiste, temos muitos colegas que sao resistentes. Mas eu procurava
trabalbar, onvir eles, eu trazia coisas diferentes, outra coisa que en fazia era a leitura com aquelas criangas. Fazia
a leitura dos alunos por turma. Eu chamava turma por turma para fazer a leiturinha, depois en conversava com
a professora, falava da leitura de todos os alunos, perguntava o que que estd faltando, en produzia material,
trazia. Entao en dava ideias para elas on eu produzia algum material e socializava para trabalbar com aqueles
alunos que estavam com dificuldade na leitura, porque eu estava fora de sala, mas en conbecia a realidade de cada
sala, en aprendi principalmente o nome daquelas criangas que mais necessitam de ajuda. Essa questio da
resisténcia é dificil, en nao resisto, en abro logo a boca. Eu digo logo, eu estou precisando de ajuda (Horténsia,
setembro de 2023).

Nessas descobertas, a professora encontrou a resisténcia de colegas em incorporar outras
praticas de alfabetizagdo, outras estratégias, outras metodologias de ensino. Cabe apontar que essas
resisténcias estao relacionadas a utilizagao de um método fixo, engessado e pronto. Atualmente nao existe
uma padronizagao dos métodos, adquirimos liberdade e temos em maos a oportunidade de ressignificar
nossas praticas de ensino.

Outra conversa rica e que considerei necessaria retomar foi o que ouvi da professora Jasmim
sobre as suas experiéncias percorridas no contexto da alfabetizacdo com criangas dos anos iniciais e como
esse processo foi incorporado nas turmas do 2° ciclo (4° e 5° ano) do Ensino Fundamental I. A professora
tem mais de 30 anos na docéncia, por duas décadas ela vivenciou a alfabetizagao e nos ultimos 15 anos
ela tem se dedicado a alfabetizar também no 2° ciclo. Sobre a producao das praticas de alfabetizagao, os
métodos de alfabetizagdo, as estratégias pedagdgicas e os recursos didaticos, com a professora Jasmim
surgiu o seguinte dialogo:

Fernanda: E quando voc¢ iniciou na primeira série, tinha nocao do que ¢ trabalhar com
alfabetizacao?

Professora Jasmim: Ndo, ndo tinha. O que eu sabia foi o que tinba estudado nas disciplinas Diddtica Geral
¢ Psicologia ministradas no magistério. Mas en tive ajuda de professoras antigas que me ensinaram a explorar os
cartazes, a professora Vilma nma pessoa que hoje ¢ dona de escola particular de Coari, ela me ensinon a explorar
0 cartaz, como fazia, contava toda uma historinha da letra ou entao da fignra. Tinha todo um processo, de contar
uma bistorinha, se era o cartaz do “bebé” contava a histéria do bebé, iniciava com a bistoria para fazer tudinbo
antes de iniciar a exploracao da letra, perguntava quem tinha irmao em casa, a historinba antes era para fager
toda aquela contextualizagdo para as criancas primeiro, entdo ela tinha uma metodologia muito boa, apesar de
ser considerada tradicional, mas era muito boa e funcionava.

Fernanda: A partir da historinha do bebé que vocé iniciava a sua aula?

Professora Jasmim: E, depois mostrava que ele era o bebé, a letra b, falava que a letra b tinba os irmaozinbos,
que era 0 BA-BE-BI-BO-BU tinka mais outro que era o BAO, contava toda essa histdria, ¢ comegava o processo
de alfabetizagdo sildbica, depois ia para as palavras, juntar as silabas, depois de juntar as silabas formava as
palavras, depois das palavras comegava as frases e por siltimo o textozinbo e assim até chegar no cartaz, da letra
Z, naquele tempo, a primeira série, quase ndo era trabalbado as dificuldades, que hoje chamanmos de silabas
candnicas e ndo candnicas, e por um bom tempo passamos a chamar de silabas simples e complexas, na primeira
série os alunos saiam lendo bem até a letra Z, jd na segunda série trabalbava as dificuldades, as silabas complexas,
realmente dava certo, diferente dos dias de hoje.

Fernanda: Por que vocé considera que nessa época dava certo e hoje nao?

Professora Jasmim: Eu acredito muito que ¢ a questao da sociedade, a familia principalmente, os meios, que
hoje as criangas estdo, mais a criacao, as criangas estao muito mais soltas, quando en comecei é claro que ja existia
crianca que tinha preguica, crianca que era indisciplinada, do mesmo jeito, mas se eu chamasse um pai, eles
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Srcavam com medo, o pai dava uma ligao e se resolvia, entao poucos alunos saiam sem saber ler, 56 aqueles que
realmente tinha algum problema de aprendizagen que saiam sem saber ler. Mas quase todos os alunos da primeira
série saiam jd lendo silabas simples, conr o método sildbico.

Fernanda: Hoje, no seu dia a dia, a sua rotina de trabalho com as criancas permanece a mesma
de quando vocé iniciou na docénciar Estou me referindo a sua pratica de alfabetizagdo, vocé
disse que iniciava com a com a musica do bebé, e hoje como vocé inicia seu processo de
alfabetizacio?

Professora Jasmim: Nos zltinmos 15 anos, en venbo trabalhando conz 0 2° ciclo, o guarto e quinto ano. Claro
que ¢ diferente, até porgue espera-se que ele ja chegue no quinto ano alfabetizado, mas a questao que ele nao chega,
entao jd tem que ser uma sala multisseriada, porque tem que ser método diferente para os que nio sabem ler ¢
ndo sabem mesmo, ¢ outro para aqueles que estdo iniciando o processo sildbico e dar o contesido do quinto ano
para os que jd sabem, que jdi conseguem acompanbar, entdo sao 1rés metodologias ou mais metodologias
diferenciadas, mas no minimo trés tem que ser. Entao ndo dar para vocé ficar ld na lousa, com nma iinica
atividade, ¢ nem ficar no BA-BE-Bi-BO-BU-BAO, tem que ter uma cartilha, porgue tem uns que jd Ié, entio
eut comego com uma cartilha, revisando o que jd estudaram nas séries anteriores, os que ja conseguen ler ¢ escrever,
as vezes en dou um texito pequenininbo para eles irem treinando, e para os gue ja sabem ler en comeco com leituras
mais simples, leitura e interpretacao mais simples e depois vou avancando.

Ao longo dos anos na docéncia, a professora percebeu um certo distanciamento das familias
em relagao a aprendizagem das criangas e com a propria escola. Sao outros sujeitos e contextos diferentes,
o que tem refletido, segundo Jasmim, negativamente no processo de ensino-aprendizagem. Familia e
escola precisam caminhar juntas para se pensar em uma educa¢ao de qualidade e (re)pensar suas relagdes
em tempos outros.

Na narrativa da professora Jasmim, ela recordou o inicio na docéncia com as orientagdes
adquiridas no Magistério nas disciplinas Didatica Geral e Psicologia. Em outras circunstancias, ela
conseguiu ajuda de professoras que atuavam na alfabetizacio. Nessa troca de experiéncia, ela encontrou
um jeito para produzir suas praticas de ensino e foi constituindo sua identidade alfabetizadora.

A esse respeito, foi importante mencionar os escritos de Larrosa (2022, p. 20), ao tratar a
experiéncia na vida do sujeito como a “ideia de travessia”, com o objetivo de descortinar um espago para
pensar de outro modo o vivido, o diferente. Nessa travessia, Jasmim pensou a alfabetizagdo a partir de
outro ponto de vista, com outras possibilidades para operar a leitura e a escrita com as criangas. O sujeito
da experiéncia é, segundo Hall (2020, p. 29), um “sujeito fragmentado”, que reside nos discursos e estd
posto nas multiplas identidades constituidas em diferentes contextos e nas relagoes estabelecidas.

Desse modo, o sujeito precisa quase sempre redesenhar suas identidades, ajusta-las,
(re)produzi-las, pois ele mesmo precisa (re)cria-las, (re)descobri-las. E, assim, a professora Jasmim
conseguiu se (re)afirmar na docéncia, alfabetizar criancas utilizando o método silabico, contextualizar
cada familia silabica, explorar os cartazes da sala de aula, fazer uso das fichas de leituras e das cartilhas.

Fernanda: Embora vocé esteja trabalhando com quarto e quinto ano, vocé ndo deixa de
alfabetizar?

Professora Jasmim: Nao fen como nio alfabetizar, tem que alfabetizar, porque eles chegam no 5° ano com
uma defasagem do ensino muito, muito, muito grande. Tem aluno que nao conbece o alfabeto, tem alunos que nao
conhecem letras, as vezes conbece vogais, eu tenho um aluno que ndo consegue diferenciar as vogais.

Fernanda: Como vocé percebe esse trabalho no 5° ano, vocé recebe alunos que ainda estdo em
processo de alfabetizacdo, o que vocé tem realizado na sala tem contribuido para melhorar a
qualidade do ensino? Vocé acha possivel alfabetizar no 5° ano com os multiplos niveis de
aprendizagem?

Professora Jasmim: Ultimamente estd sendo muito estressante, especialmente depois da pandemia, porque eles
chegam no quinto ano como se eles nao estivessem estudado nma série, pulado de série, porque foi trabalbado as
anlas virtuais mas nem todos os alunos tiveram acesso e precisaria alguém estd acompanbando mesmo, os pais, a
Sfamilia, 0 que nao acontecen, nds nao temos praticamente apoio da familia, a escola faz o que pode, mas o que e
considero que seria ideal, era ter nma sala de reforgo para esses alunos, ao meu ver essa seria nma das solugoes
principais, primeiro seria os pais, e depois uma sala de reforco para esses alunos que estao com defasagem na
aprendizagen, entio a escola faz, 50 o que pode, ela ndo tem como pagar mais um professor para reforo, considero
que isso seria o dever do estado, dos nossos governantes, fazer isso para amenizar, por que ¢ muito estressante, eles
ndo conseguem, tem alunos de 11 anos que nao sabem ler, entdo fica dificil, aluno de 11 anos vocé nao pode mais
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trabalhar alfabetizacdo da mesma forma para uma crianca de 6 anos, € diferente, porque ja conbece outras coisas,
0 de G anos nao, ele estd no ritmo de ser alfabetizado.

Fernanda: Ao longo de sua docéncia como professora alfabetizadora, quais os instrumentos
didaticos que vocé costuma utilizar na sua aula, além do uso das cartilhas mencionadas e de
atividade diferenciadas, o que mais costuma utilizar durante sua aula no seu fazer pedagdgico?
Professora Jasmim: Agora como estamos ciente da tecnologia, hoje utilizo o projetor de midias, que é o data
show, computador, en gosto também muito de aula pritica, minba turma boje eu enfrento dificuldades para realizar
anlas priticas, porque eles sao muitos indisciplinados, ds vezes en até deixo de lado, que ¢ eu acho muito mais
bonita a anla pritica, mas eu sei que soginba é dificil, vocé controlar 30 e poucos alunos em uma anla pritica,
mas eu fago muito na sala de anla, atividade pratica, ntilizo cartazes, en uso tudo que ¢ possivel dentro das
condigdes da escola ¢ minha e dos alunos.

Fernanda: A sua graduacdo foi importante na sua formagdo de professora alfabetizadora? Ela
contribuiu para sua pratica de ensino?

Professora Jasmim: Contribuin, todos os ensinamentos sempre contribuem de algnma forma, alguma coisa vocé
pode inovar, alguma coisa fag vocé mudar o sen pensamento, muda suas ideias, muda suas estratégias, suas
metodologias.

Tais experiéncias tocaram a professora Jasmim e a transformaram na mae, filha, tia, irma,
mulher, professora e pesquisadora. Uma professora com duas graduagoes em Normal Superior e Ciéncias
Biologicas, especialista em Psicopedagogia e Metodologia do Ensino de Biologia. Compartilho os escritos
de Larrosa (2022, p. 28) sobre o sentido da experiéncia para o sujeito: “[...] é aquilo que ‘nos passa’, ou o
que nos toca, ou O que Nos acontece, €, 20 NOs passar, nos forma e nos transforma”. Nessas experiéncias,
Jasmim se constituiu e conseguiu dar continuidade em sua formagao inicial a nivel de graduacio e
formacao continuada a nivel de especializagao.

E interessante dizer que ha algum tempo ela néo tem utilizado somente o método silbico,
tendo em vista os multiplos niveis de aprendizagem da turma. Com as criancas do 4° ¢/ou 5° ano, ela
usou trés metodologias diferentes, e alfabetizar criangas no 2° ciclo do Ensino Fundamental I tem
possibilitado a professora Jasmim as marcas do estranhamento e evidenciado a fragilidade do ensino-
aprendizagem nos primeiros anos e dos proprios sistemas de avaliagao.

No contexto de alfabetizar criangas no 2° ciclo do Ensino Fundamental I, a professora
Jasmim subverteu o plano anual de ensino estabelecido no Referencial Curricular Amazonense (RCA)
referente ao 4° e 5° anos. Ela deixou de trabalhar os objetos do conhecimento e as habilidades especificas
desses anos para atender as necessidades das criancas que apresentaram dificuldades em relagao a leitura
e a escrita. Sua atitude em alfabetizar criancas inseridas em turmas do 5° ano demonstrou seu
comprometimento com a aprendizagem da turma, refletindo em suas praticas de ensino. Nessa
subversio, a professora precisou fazer uso da cartilha, do método silabico e de atividades diferentes para
trabalhar a leitura e a escrita em outros contextos e com sujeitos outros.

Nas suas escolhas, a professora Girassol criou outras possibilidades para poder cursar sua
especializagao em Psicopedagogia na mesma universidade que fez sua graduacao. Nesse momento, ela
conseguiu ajudar nas despesas, descortinou novas estratégias e percorreu outras trilhas para experimentar
outros caminhos sem perder a esséncia. “Eu levava bombom e pecas intimas para vender na faculdade” (Girassol,
setembro de 2023).

As narrativas das professoras “[...] ndo constituem o passado em si, mas sim aquilo que os/as
informantes continuamente (re)constroem desse passado, como sujeitos dos discursos que lhes permitem
significar suas trajetorias escolares de determinados modos” (Andrade, 2012, p. 176). A discussao de
Andrade (2012) sobre as narrativas, indicou que as experiéncias no contexto da alfabetiza¢ao, narradas
pelas professoras, oportunizaram ressignificar praticas de pesquisa e 0 que ouvi nos seis momentos de
escuta. Continuando com a fala de Girassol (setembro de 2023), eu ouvi: “Ewntio eu sai da Educagao Infantil
¢ fui trabalbar com nma turma multisseriada, no interior de Coari, a escola era debaixo de uma mangneira que se
contemplava com o rio, os barcos passando, as canoas, os pdassaros, os botos, os pescadores e en dando anla naguele contexto,
onde ji era quadro de gi3”’.

Em contextos diferentes, realidades outras, enfrentamentos complexos e outras
aproximagoes, a professora viveu e produziu histéria na escola particular e na escola do campo. Esse
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deslocamento provocou um impacto grande, “guando eu cheguei na escola tinha um quadro, as cadeiras, a drvore,
0 119, as casas, foi uma experiéncia diferente, as pessoas também me acolheram bem, a comunidade foi nuito acolhedora”
(Girassol, setembro de 2023).

A professora passou um ano trabalhando nessa realidade ribeirinha com uma turma
multisseriada, ela deu entrada na Secretaria Municipal de Educa¢ao do municipio de Coari solicitando sua
remogao para a cidade. Na zona urbana, ela continuou trabalhando com as séries iniciais. Em 2008, ela
fez o concurso publico da SEDUC de 40 horas, permanecendo somente com essa carga horaria. Desde
entio tem se dedicado a exercer a docéncia no 1° ciclo do Ensino Fundamental I na SEDUC, turmas de
alfabetizacio. Sobre nossa conversa, conforme ia tomando conhecimento de sua historia, vieram as
seguintes respostas:

Fernanda: Vocé sentiu diferenca?

Professora Girassol: Foi uma diferenca nmito grande, mas eu 56 tenho a agradecer, ld o Juscelino Kubitschefk,
a minha amiga, nos estudamos a graduacao, a pds-graduacio e foi através dela que en fui fazer esse trabalho
voluntdrio na escola para poder me contratar, porque quem ndo tem experiéncia, ninguém quer contratar, o bom
que eles gostaram do men trabalho e en aprendi muito com ela, entdo toda estrutura de en pegar nma escola, nma
sala e colocar tudo que contribua para o aprendizado da crianca como ilustragio visual e cartazes, en aprendi ld,
Joi o impacto muito grande, quando eu cheguei na escola da communidade 5o tinha um quadro e as cadeiras, a
drvore, o rio, as casas da comunidade, foi uma experiéncia muito boa e as pessoas também que me acolheram bem,
a comunidade foi muito acolhedora.

Fernanda: Na comunidade ficou quanto tempo ainda, trabalhando?

Professora Girassol: Eu fiquei pouco tempo, trabalbei até junbo de 2007, quase um ano, de li consegui
remogao para Coari, foi um ano praticamente, porgue o calenddrio é diferente da ona urbana, ld temos mais
Jfolgas, porgue tem as questoes do clima, ds vezes ndo tem merenda, pouco tempo eu vim para cd, aqui eu ji
trabalbei em vdrias escolas municipais e estadnats, jd substitui alguns professores. Entao cada lugar que en passei
Joi um aprendizado. Cada escola a gente vai aprendendo com as pessoas.

Fernanda: Vocé falou que saiu de uma escola particular e vem para uma escola ribeirinha, certo.
Relate como foi essa mudanga na sua pratica de alfabetizagao da escola particular para uma escola
ribeirinha.

Professora Girassol: Foi muito diferente, na escola particular tinba todo aparato, o que vocé quisesse na escola,
tinha. No particular en trabalbava na educacao infantil e na escola ribeirinba eu trabalbava na antiga 4° série.
Foi um impacto. Como ja tinba experiéncia na educagao infantil e en ouvia as colegas, tinba um pessoal muito
dindmico, en perguntava muito, e trocdvamos figurinhas, en soun muito curiosa, nesse periodo de estdgio eu nio
fiquei 50 na educagao infantil eu fui passeando, passei o ano trabalbando como voluntiria, mas en trabalbei em
vdrias turmas. Entao adguiri conbecimento em ontras modalidades de ensino, ¢ quando sonbe que ia trabalhar
com 4° ano, entrei em contato com a minha amiga, sobre material gue pudesse me anxiliar.

Fernanda: E essa quarta série eram apenas alunos de quarta série ou era multisseriado.
Professora Girassol: Era multisseriado, porque agora é dividido, mas antes nds trabalbdvamos todas as
disciplinas e tinha criangas com varios niveis de aprendizagenm, até aqui, agora mudon o sistema € ciclo, mas na
verdade a gente continna trabalhando multisseriado, sé que as disciplinas sdao menos, trabalha si portugués e
matematica.

Fernanda: Quando retorna para a cidade, vocé volta a trabalhar com a educagio infantil?
Professora Girassol: Nao, eu continuo trabalhando com as séries iniciais, quando en voltei para a cidade en
trabalhei com a 2° série, que hoje ¢ 0 3° ano. Depois fui trabalbar no estado, nmudou jd era 2° ano do 1° ciclo. A
minha primeira experiéncia nessa escola, foi em 2008 quando en vim para trabalbar com duas turmas, como
Sfaltava professores para fechar a lotacio e era inicio do ano, eu estava recém chegada do processo seletivo, era
contratada e precisava trabalhar, “sim senhora, sim senhora” trabalbei nessa sala aqui que ¢ a sala de projetos
com 2 turmas juntas, en passei vdrios meses, mas até ndo tinha problema, estava toda empolgada, ainda sou
empolgada, mas nao tinha tanto problema de garganta, mas consegui dar conta, até que veio outro professor e
separon a turma, ¢ ficon bem melhor de trabalhar.

Nas entrevistas, meus ouvidos estavam atentos para ouvir cada detalhe, aquilo de relevante
que a entrevista narrativa me proporcionou ao retomar as lembrancas das docentes alfabetizadoras.
Entretanto, ouvi aquilo que me tocou, porque também remeteu a minha pratica docente e as minhas
memorias de um passado que se identifica nas falas das professoras marcadas pelas multiplas vozes que
aqui se encontram.
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Argumento que as implicagdes desta investigagdo e de suas analises “[...] reside na
representacao de diferentes vozes, sendo assim, no encontro de diferentes perspectivas culturais e sociais”
(Andrade, 2012, p. 180). E interessante entender que essas vozes nio se restringiram a descrever fatos,
mas incluiram aproximar sujeitos, identidades, culturas e visibilizar as relagdes dos sujeitos com e sobre
seu contexto.

Estar na escola com as professoras alfabetizadoras, espaco continuo de ambivaléncia e
marcado por diferentes saberes, ajudou-me a perceber, de forma empirica, as diferentes formas de
alfabetizar sujeitos, os modos de ser e estar na escola e como o diferente se constitui no contexto da
alfabetizacao. Na sua narrativa, a professora Girassol demonstrou que a sua transitoriedade na docéncia
lhe permitiu experienciar coisas atravessadas pelo tempo, capaz de produzir, segundo Hall (2020, p. 11),
um sujeito “[...] pés-moderno, conceitualizado como nio tendo uma identidade fixa, essencial ou
permanente”.

O conceito que Hall (2020) nos apresenta sobre a producao do sujeito foi articulado pela
subjetividade das professoras para demonstrar o interior de cada pessoa e, segundo Alves e Pinto (2023,
p. 376), “[...] colocar em xeque a intimidade do individuo”. Entendi que esse processo é “inacabado,
incompleto e de uma transformacao constante, de ressignificacao, articulagao [...]” (Alves; Pinto, 2023, p.
376), sobretudo de escolhas constantes.

O deslizar, além de criar a possibilidade de viver nas fronteiras, constituiu também
articulagdes dessas identidades dos sujeitos pesquisados e da pesquisadora, neste caso, das professoras
alfabetizadoras e minhas, para produzir “[...] outros e novos significados por meio das rela¢des que as
constituem, seja na escola, na familia, nos grupos de amigos” (Alves; Pinto, 2023, p. 378). Essas
articulagbes permitiram uma analise dos seus processos identitarios, deslocando-os para outros discursos
sobre a cultura da alfabetizagao com novos significados sociais e historicamente construidos.

Fernanda: Conte-me sobre suas praticas de alfabetizagdo, vocé utiliza um método especifico para
alfabetizar as criancas?

Professora Girassol: Jd me fizeram essa pergunta, foi do nosso colega (o que en fazia para alfabetizar) en
procuro trabalhar de tudo um pouco, eu gosto muito de trabalhar a partir de palavras geradoras, en nao sei se é
da Emilia Ferreiro, en ndo sei o nome do ator porque confesso que en ndo sei. Vou trabalhar isso aqui porque
tal antor trabalha on defende esse método, en trabalho varios, en trabalho palavra geradora, inclusive a que e
estou trabalhando agora eston achando que estd surtindo efeito na aprendizagem das criancas, eles estio
aprendendo, a palavia TOMATE, vocé vai trabalhar a familia do T e vai trabalhar a familia do M, entao eles
vao estudar duas familias ao mesmo tempo, isso € para que, tipo assim, para correr contra tempo nessa parada
toda, eu estou trabalhando assim depois que voltamos da greve en estou trabalhando com as palavras geradoras.

Fernanda: Vocé sempre trabalhou assim?

Professora Girassol: Sempre trabalbei assim a partir da palavra geradora, en trabalho palavras geradoras,
trabalho virios métodos, en gosto de trabalbar também muito com atividades como caca palavras que ajuda,
cruzadinhas também, entdo sdo varias atividades que eu fago.

Fernanda: Essas palavras geradoras geralmente é vocé quem escolhe ou ¢ a turma?

Professora Girassol: Sou eu quem escolho, nds estamos trabalhando a familia do T, na familia do T tem
vdrios desenhos, en coloco o desenbo do tomate e coloco a familia embaixo e depois en trabalho a separacio de
silabas, juntar as silabas também, circular a familia do T, circular o T maitisculo, o ‘T minisculo, exploro o
ntimero de letras, de silabas.

Fernanda: As figuras que vocé fala estdo relacionadas ao tomate ou aos outros desenhos?
Professora Girassol: Ao tomate, coloco a figura do tomate, fago o desenho, nao fica bonito (risos) eu faltei anla
de arte (visos) coloco o desenho do tomate, depois escrevo a familia embaixo, coloco também palavras que comegam
com T A, palavras que comegam com o TE, palavras com TI, TO, TU, e as outras atividades que vem sempre
qgue tenha a letra T. Fago a leitura, fago eles repetirem virias veges, outra coisa que € muito bom para trabalhar
¢ todos os dias fager leitura, como € primeiro ano, das vogais, das jungoes, do alfabeto, Ié o alfabeto em sequéncia,
I¢ de trds para frente, I¢ salteado e depois as familias sildbicas.

Girassol narrou sua inser¢ao na docéncia e no contexto da alfabetizacdio a0 mesmo tempo
em que se constitufa professora alfabetizadora. No enredo das narrativas de Girassol, foi possivel
perceber que ela usou o tradicional método de alfabetizagao, a saber: o método silabico. Os modos como
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a professora foi alfabetizada constitufram os modos como ela alfabetizou em tempos diferentes e com
outros sujeitos. Suas narrativas também produziram modos de ser alfabetizadora pertencentes de uma
negociagdo complexa que abarca cultura, histéria, saberes, crencas, escolhas e o préprio processo
histérico dos métodos de alfabetizacao passado de geracao em geracao na cultura escolar.

Uma das formas de perceber o modo como ela alfabetizou foi a referéncia feita das familias
silabicas exploradas a partir de palavras geradoras por meio da memorizagao, o que dimensionou que 0s
tradicionais métodos de alfabetizagao foram escolhas de ferramentas para tracar os modos de alfabetizar
criangas no ano de 2023 articulados com as estratégias de ensino. Observei, ainda, que a professora
considerou importante trabalhar o lddico na alfabetizag¢ao, mensurando o aprender brincando.

Paulo Freire (1987) é o defensor das “palavras geradoras”, palavras essas que fazem parte
das vivéncias dos sujeitos, de sua realidade e da pratica de vida dos alunos e alunas trabalhadores(as), pais,
maes. As palavras geradoras foram utilizadas por Freire para alfabetizar jovens e adultos na década de
1960, sua metodologia foi considerada inovadora, libertadora e ndo mecanica, dimensionando outra
forma de alfabetizar e que tem permanecido no tempo histérico da alfabetizagao.

O objetivo da palavra geradora, segundo Freire (1987, p. 8), é buscar “[...] novas palavras,
nao para coleciona-las na memoria, mas para dizer e escrever o seu mundo, o seu pensamento, para
contar sua histéria” a partir da perspectiva do sujeito que aprende. Esses movimentos escolares foram
intensificados na educacio até chegar no contexto da alfabetizagdo com criangas dos anos iniciais.

Fernanda: Vocé acha que a memorizagio ajuda?

Professora Girassol: Ajuda, penso que ndo é nem memorizar, eles aprendem a sequéncia de todo dia repetir,
repetir, repetir, eles aprendem a familia e depois que aprender a familia ji consegue formar as palavras. No caso
gue eu estou trabalbando no 1° ano, eles ja estao formando palavras simples, porque eles leem os cartazes, o
silabdrio, en vou mostrando a familia e eles vao formando as palavras e jd conseguenm formar palavras de até trés
silabas. Nao sdo todos, mas alguns alunos jd estao conseguindo ler palavras de duas e trés silabas.

Fernanda: E os alunos que nao conseguem, como vocé faz?

Professora Girassol: Para esses alunos en vou para caderno, leitura individual do alfabeto, da familia sildbica,
e chamo para fazer leitura eu e ele com as fichinbas de leitura, coloco no caderno também, os que ainda ndo
conseguem escrever do quadro, a maioria jd consegue tirar do quadro, s6 que nds comecamos depois do recesso,
estamos trabalhando a letra cursiva, a crianga ji identifica o bastao, quando o passa a cursiva até ele se adaptar
a identificar, requer um tempo, outra coisa, para trabalhar quando coloca a letra li no inicio alfabeto por alfabeto,
agora jd estamos trabalbando as familias sildbicas, tem que colocar logo as quatro formas de escrita, para eles ter
acesso ¢ aprenderem os guatro tipos de letras. Gosto de usar as apostilas.

Fernanda: Fazendo uma avaliacdo de quando vocé iniciou na alfabetizagao a sua pratica de ensino
em sala de aula para hoje, como vocé avalia sua trajetoria?

Professora Girassol: Na verdade, vai mudando, se en fosse continuar sendo como inicies, en nao estaria
experimentando coisas novas, en ndo consigo #sar as mesmas coisas, até porque cada ano vai inovando, e o professor
ndo pode ver o material que ele quer, en sou assim. Todo ano eu compro material, uma coisa nova, nma coisa
diferente, tem alunos que estao li no quarto ano que tem irmao ld na minba sala e passar a mesma coisa, nao.
Todo ano vai inovando, tanto nos materiais, quanto na pratica, a maneira de ensinar também. Os jogos
contribuem muito nesse processo, nio € brincadeira, é aprender brincando, o lidico é importante, principalmente
nessa fase que eles sao criangas de 6, 7 anos, é muito interessante para eles essa questdo do lidico, vai ficar na
memdria, aprender brincando.

Transcrevo agora um dialogo com a professora Violeta sobre suas experiéncias no contexto
da alfabetizagao, os caminhos percorridos, suas escolhas metodologicas, estratégias de ensino e métodos
de alfabetizacio. As mudangas experimentadas pela professora Violeta a transformaram em
alfabetizadora e, com essas experiéncias, ela conseguiu adquirir seguranca para se manter firme na
docéncia.

Nossas conversas foram extensas, pois nas entrevistas mantivemos dialogos duradouros, e
com a professora Violeta nao foi diferente. Do acaso, Violeta relatou a sua experiéncia com a docéncia
no contexto de zona rural de Coari com uma turma da EJA. Na cidade, ela circulou mais uma vez por
caminhos desconhecidos para se aproximar da alfabetizacdo. Nesses caminhos, ela encontrou o sentido
da docéncia e percebeu, por meio de sua participagdo em oficinas pedagogicas voltadas ao processo de
alfabetizacao, a possibilidade de se (re)descobrir como professora alfabetizadora.
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A falta de conhecimento sobre a docéncia e, principalmente, sobre alfabetizar sujeitos,
permitiu a professora Violeta outros enfrentamentos marcados por outras trajetorias significativas nas
praticas educacionais que a produziram como sujeito social. Quanto mais a professora tinha contato com
a area da alfabetizagao, por meio de encontros pedagdgicos, das relagdes com outros(as) professores(as),
das trocas de experiéncias e dos ensinamentos educacionais, mais suas identidades “[..] se tornam
desvinculadas — desalojadas — de tempos, lugares, historias e tradigoes especificas e parecem flutuar
livremente” (Hall, 2020, p. 43) para ela enxergar de outros jeitos o processo da alfabetizacio.

Fernanda: Como que ¢ o seu dia a dia em sala de aula com as criancas?

Professora Violeta: A minba rotina, en fago a oracao, como jd temos mais afinidade, as criangas jd conbecen
05 tempos de anla, os hordrios de cada professora, eles ja sabem que cada dia nds temos um hordario para estudar
matematica, pega o caderninho depois da oragdo, a gente jd vai fazer o cabecalho, nesse cabecalho que eles estao
copiando, eu estou fazendo a chamada, en aproveito que eles estao concentrados na cipia do cabecalbo, escrevo no
guadro, fago a explicagio para eles, 50 que nem todas as atividades elas sio ignais para todos, tem aqueles que
ainda ndo consegnem copiar bem do quadro, eles enrolam muito para fazer, copio a atividade no caderno, tem
outras criangas que jd estao bem avancadas, elas jd ndo precisam mais que en escreva no caderno, elas copiam
muito rdpido, jd tem que ter uma ontra atividade enquanto elas vao terminando, € tipo assim trés niveis de
conhecimento, ¢ terrivel.

Fernanda: Qual(is) pratica(s) de alfabetizagdo vocé utiliza para atender os diferentes niveis de
escritas?

Professora Violeta: Entao, en nao utilizo apenas nm método de alfabetizacio, tem as criancas que estao na
coordenagdo motora, vou trabalbar a coordenagdo motora com esses, mesmo que ja escrevant algumas palavras
simples, mas eu procuro incentivi-los a melhorar, para ter a nogao da linha, do espaco, tem criangas que estio
perfeitas, estao com a escrita avangada, nao precisa mais ficar com esse cuidado, ela jd vai, ela ja sabe onde termina,
onde comega, jd tem essa nogao e tem outras que ndo.

Fernanda: E a leitura das criancas?

Professora Violeta: Também, a leitura vai em niveis diferentes, praticamente de acordo com a escrita, mas nao
de uma forma generalizada, tem criancas que ndo escreve, mas nao € porgue ndo saiba é porque ela nio quer
realmente, fica enrolando, enrolando, sdo rara as vezes que elas concluem alguma atividade que estd no quadro,
mas, porém, elas até sabem ler algumas letras, silabas, tem umas que sabem ler textos, mas nao escrevem, nao sei
0 que acontece, se € falta de coragem.

Fernanda: Quais os materiais didaticos que vocé costuma usar nas suas aulas?

Professora Violeta: As fichinbas de leitura, o alfabeto mdvel, as fichas de leitura e aquelas pequenas fichas
com palavras, e as fichas com fextos maiores para as criancas que jd leem textos, apostilas, procuro diversificar,
além de fazer a leitura, eles fazem a cipia, tem alunos que ndo conseguem escrever a letra cursiva, nao conseguen?
transformar a letra de empresa na letra cursiva, ndo costumo usar jogos diddticos porque eles sao muitos agitados
(turno vespertino) e a turma é lotada, bastante crianca, ja a turma da manha eles jd sao lentos, trabalho com
atividade diferenciada, procuro fazer trabalbo em duplas, tento aproximar os niveis de aprendizagen.

Fernanda: Quanto tempo vocé ja esta atuando como professora?
Professora Violeta: Uns 10 anos on mais.

Mortatti (20006, p. 14), em seu artigo intitulado “Histéria dos métodos de alfabetizagao no
Brasil”, menciona que no processo de alfabetizagao nao podemos dispensar o uso dos métodos, mas que
cles ndo sao os unicos e nem o mais importante quanto as muitas outras questoes envolvidas nesse
processo multifacetado, “[...] que vem apresentando como seu maior desafio a busca de solugdes para as
dificuldades de nossas criangas em aprender a ler e escrever e de nossos professores em ensina-las”.

Dentre essas outras questoes esta a escrita, uma das habilidades que precisa ser desenvolvida
no contexto da alfabetiza¢do e nao pode ser vista como um tracado e a organiza¢ao no espaco da folha.
Diferente da fala, a aprendizagem da escrita nao é um processo natural, as criangas precisam ser colocadas
em situagoes reais de reflexdo do sistema de escrita, com atividades em que elas possam “[...] construir

procedimentos de andlise e encontrar formas de representar graficamente aquilo que se propoe a fazer”
(Weisz, 2014, p. 164).

Fernanda: Fazendo uma compara¢ao de quando vocé iniciou na docéncia para hoje?
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Professora Violeta: Hoje eu tenho seguranga no que eu fago, en tenho conbecimento do que en fago, antes eu
ndo tinha preparagao, nao fui preparada, fui colocada em sala de anla sem saber nada do que era a docéncia, eles
contratavam avulso, no escuro, mas ainda bem que tivemos essa formagdo, eles contrataram e veio essa formagao
logo em seguida, foi assim muito ripido.

Fernanda: Além da sua seguranca, vocé vé uma outra mudanca nesse sentido, tipo quando vocé
iniciou, vocé agia de uma forma, hoje, pelo que vocé colocou, esta agindo de uma outra forma.
Professora Violeta: Sinz, melborou, en ganhei confianca, porque no inicio me sentia insegura com relagio a
conversar, em chamar atengdo de algném, hoje nao, hoje en tenho seguranga e mesmo no que en estou falando,
antes nao, eu tinha até medo de chamar atencdo de alguma crianca, tem a questao do pai, tem que saber falar,
tudo isso € uma seguranca que en ganbei com o tenpo.

Fernanda: Como vocé percebe o trabalho de alfabetizagao?

Professora Violeta: Eu vejo a alfabetizagiao como nm processo que nao se finda ao terminar o primeiro ciclo e
nem o segundo ciclo. Eu vejo que os alunos que vao mal no Ensino Fundamental eles tendem a migrar para a
EJA, muitos desses alunos que ndo conseguiram bons resultados vio para a EJA, ndo sei se e eston errada.
Por que ndo terminon os estudos, por que nio conseguin, porque aconteceran: vdrias situagdes e essa pessoa, essa
crianga ficou para tris. O processo para aprender a ler e escrever € muito complexo para eles, principalmente
guando passon da fase, ¢ isso, passon da fase de aprender, o estimulo natural mesmo, ji nao consegue, mas
assimilar, passon daquele periodo, a crianca vai crescendo, vai pensando diferente, ji tem ontro foco, ja ten outro
objetivo, jd pensa em outras coisas, a leitura e a escrita jd deixam de ser significantes para ele. Eles nao conseguem
compreender que a litura ¢ a escrita ¢ um processo social que eles dependem da leitura escrita para viver
socialmente, o quanto eles sao importantes para a vida.

Percebi na fala da professora Violeta uma impactante e reveladora inquietagio ao narrar
sobre a relagao estabelecida entre escola e familia, que, segundo a professora, tem afetado negativamente
no aprendizado das criangas e causado um desconforto na continuidade do ensino. Pontuo que tais
relagoes também estavam presentes nas conversas com as demais professoras, evidenciando, segundo
elas, resultados preocupantes na formagao inicial da crianga referente a leitura e a escrita.

Encontrei na fala das professoras um espaco onde fiz uma analise de diferentes situagoes,
recortadas das gravagoes e das minhas anotagoes daquilo que ouvi delas. Nas narrativas foram priorizadas
“interagoes, observagoes, conversacoes e intervencoes” (Andrade, 2012, p. 180) que me permitiram
permanecer na presenca de varios recortes de identidades outras e diferencas maltiplas. Essa analise
operou como rasuras metodoldgicas que, segundo Santos e Alves (2023, p. 1), sdo ferramentas que
possibilitam ao(a) pesquisador(a) “[...] desviar de caminhos fixos, de olhares naturalizados cristalizados
sobre 0s sujeitos que pesquisamos e com quem pesquisamos’.

Satisfeita com a sua trajetoria na educagao, Acacia, que nao se imaginava nessa condi¢ao de
professora, pelas circunstancias da vida ela circulou pela EJA, pelo Ensino Fundamental I, pela
alfabetizacao e ainda experienciou atuar como gestora escolar. Como afirma Hall (2014, p. 110), “[...] toda
identidade necessita daquilo que lhe ‘falta’ [...]”. Nesse caso, Acacia nao resistiu e assumiu outras posi¢oes
de sujeito para viver outras travessias, outras experiéncias. Pensei e trouxe os escritos de Larrosa (2022,
p. 48) sobre o sentido da experiéncia, quando ele diz que “[...] a experiéncia é a que forma, a que nos faz
como somos, a que transforma o que somos € 0 que converte em outra coisa’, em outro sujeito e
identidades outras.

Com a mesma perseveranca na Educacido de Jovens e Adultos no inicio da docéncia, Acacia
continuou no Ensino Fundamental 1. Sua luta continuou, ela desafiou o novo e mergulhou nas
possibilidades da profissao, seja em sala de aula como professora ou na parte administrativa como diretora
escolar. Sdo estratégias sutis que foram inseridas nas produgdes de sujeitos outros. Nosso didlogo seguiu
de forma deslizante:

Fernanda: Quando trabalhava na 4* série, vocé tinha alunos que estavam em processo de
alfabetizacio?

Professora Acacia: Sim. Jd existia essa realidade porgue eu sempre trabalbei em escolas de periferia, entio vem
de nma realidade diferente. Atendemos alunos e familias que moram em flutnantes, de comunidades ribeirinhas,
proximas da escola, a demanda ¢ carente.

Fernanda: Como vocé percebe as praticas de alfabetizacaor
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Professora Acacia: Olha mudon muito, porque teve muitas mudancas, veio a tecnologia, o telefone contribui
mtito porque vocé pesquisa, tem muitas ideias que vocé pode aplicar na sua sala de anla que contribui realmente
para o desenvolvimento educacional das criangas.

Fernanda: Sobre teu fazer docente, vocé tem utilizado um método especifico de alfabetizagao?
Professora Acacia: Eu ndo uso sé um miétodo, en procuro verificar os niveis de aprendizagem da turma e de
acordo com a necessidade de cada aluno aproximo os niveis para trabalhar métodos diferentes.

Fernanda: Entdo, vocé nio se prende a um método?
Professora Acacia: Nao, vou de acordo com a necessidade das criangas seus niveis de aprendizagem para fazer
minha interferéncia.

Fernanda: Vocé acha que a utilizagdo de um método especifico engessa a alfabetizagao? Engessar
no sentido de que ¢ s6 aquilo e pronto.

Professora Acacia: Eu acho que nao. Assim, porque geralmente os métodos eles dao a liberdade de vocé criar,
vocé vai ter uma sequéncia, mas vocé pode reutilizar, abrir mao de ontros procedimentos, porque sabemos que tem
alguns professores que 5o trabalha daguele jeito e pronto, ndo sabe olbar para os lados e perceber o que de bom
esta acontecendo, ndo muda suas estratégias, tem professor que € apenas o pincel e o guadro, ele ndo usa um recurso
tecnoldgico, nao usa o material concreto, nao usa figuras, fichas, coisas que vem para contribuir no processo de
alfabetizagao.

Fernanda: E quais sio os materiais didaticos que vocé utiliza nesse processo de alfabetizar
criancas?

Professora Acacia: Bem, alén do livro diditico, en gosto muito de utilizar os materiais concretos, jogos que vou
criando, construindo e produgindo com as criangas, com a participagao delas. Mesmo sendo pequenos, elas vio
recortando, vio fazendo, vao colando porque para elas é bem melhor, tens outro significado.

Quando a professora Acacia narrou sobre suas praticas de ensino, ela demonstrou o modo
como ela alfabetizou e como ela produziu essas praticas com as criangas, destacando o uso da tecnologia
e a importancia de verificar os niveis de aprendizagens da turma para trabalhar a alfabetizacio com
métodos diferentes. A medida que ela usou os tradicionais métodos de alfabetizacio, ela conseguiu
ressignificar seu fazer docente a seu modo e do seu jeito. Passou a produzir, junto com as criangas, jogos
didaticos (re)utilizando materiais concretos, dando outro sentido para quem produziu e com quem
produziu, neste caso, as criangas e a professora.

A narrativa da professora Acacia apontou para novas e diferentes identidades. Dessa forma,
a identidade torna-se também ajustavel e flexivel, pois agora o importante nao é possuir ¢ assumir uma
identidade, mas sim poder experimentar outras. Assim, temos identidades, no plural, para determinar o
sujeito social, uma vez que se a identidade é agente social, isso implica que as relagdes sociais e seus
sujeitos flutuam em uma liquidez, para nao se deixar fixar-se, mas nadar a favor da corrente e deixar ser
levado pelo fluxo social.

E interessante entender que tal movimento de contextualizar individuos me permitiu dialogar
com outras possibilidades para perceber outros modos de producio da identidade do sujeito
contemporaneo. Nesse “jogo de identidades” (Hall, 2020, p. 15), surgiu a maternidade na vida da
professora Acacia, para ela subverter e negociar suas relagdes e suas decisdes de vida e profissional.

Fernanda: E depois que vocé foi mie, interferiu alguma coisa no seu trabalho? Nesse momento,
eu estou conversando com a Acacia professora, como vocé conseguiu conciliar a professora
Acacia com a Acacia mae?

Professora Acacia: Bews com a Acdcia mae guando en comecei e quando surgin ser mae foi até melhor, comecei
a buscar outros métodos, comecei a pensar que en nao gostaria que alguénm figesse mal a meu filho, entio en comecei
a fazer com mens alunos o que en gostaria que fizessem com meu filho, foi um periodo bom porque en tive o
primeiro filho atuando na gestao escolar, en podia acompanbar ele, ter aquele contato maior.

Fernanda: Vocé ja foi gestora?
Professora Acacia: Jd, 13 anos de gestao.

Fernanda: Como foi sua experiénciar?
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Professora Acacia: Bew foi muito boa, comecei na creche, passei uns 5 anos na creche, fui para escola de Ensino
Fundamental I, ¢ bom por conta dos desafios como qualguer uma ontra profissao, mas é uma coisa boa apesar de
todas as cobrangas.

Fernanda: Nessa época que vocé atuou na gestdo, como vocé percebeu o papel do professor
alfabetizador?

Professora Acacia: Assim tem professor e professor, tem aquele professor que aceita a ideia de buscar, pesquisar
¢ usar outros meios e outros nao, en aprendi assin, eu vou ensinar assin, e pronto a sala é minha, e se fecha.

Fernanda: Mas com os professores que vocé conseguiu essa abertura, como foi?

Professora Acacia: Fizemos um bom trabalbo, inclusive a escola do Ensino Fundamental I, que en estava na
gestao, nds chegamos a ganhar décimo quarto e décimo quinto saldrio com a nota do IDEB dos alunos. Porque
os indices aumentaram, ficou acima, mas foi um processo, foi trabalho em conjunto, desde o primeiro ano até o
quinto, nds tinhamos um projeto chamado “De midos dadas”. Todos os professores se uniram nos hordrios da
HTP para ajudar os alunos com dificuldades, foi tipo reforco escolar, que era para poder no dia da prova o aluno
sair melhor. Independentemente de ser professor de portugués ou matemidtica todos abragaram a causa, foi uma
experiéncia boa, experiéncia boa guando todo mundo se ajuda em busca de um objetivo.

A professora Acacia assumiu varias identidades, e foi nesse jogo de identidades que ela
conseguiu transitar, vivenciar, negociar, produzir, construir e desconstruir a si mesma € 0s sujeitos outros.
Nesse processo continuo e fluido, o importante nao ¢é produzir invengdes acerca do outro, frente a
diferenga, mas entender como o diferente é produzido. Assumir a identidade de mae para Acacia, de
certo modo, foi uma ruptura naquele momento de sua vida, que lhe proporcionou viver outras
experiéncias como diretora escolar e perceber a alfabetiza¢ao com outros olhos.

Alids, encontrei também nas narrativas das professoras Rosa, Horténsia e Acacia, olhares
outros sobre a alfabetizacido quando elas assumiram a posicao de Auxiliar Pedagodgico, Apoio Pedagbgico
e Diretora Escolar, respectivamente, em determinados momentos de suas vidas. Rosa na escola
ribeirinha, Horténsia em duas escolas no contexto de zona urbana de Coari e Acdcia em escolas da rede
estadual de ensino.

Esses multiplos olhares presentes nas narrativas das professoras Rosa, Horténsia e Acacia
apontaram-me para a postura do(a) professor(a) alfabetizador(a) no contexto da alfabetizag¢ao por meio
das relagdes com seus pares que elas estabeleceram fora de sala de aula. Percebi, no que foi dito por elas,
a presenca da submissao e da subversao dentro do processo de ensinar a ler ¢ a escrever.

Submissao quando elas presenciaram discursos de professores(as) sobre os modos de
ensinar, professores(as) que se fecharam diante de outras possibilidades, de outras metodologias e de
outras estratégias de ensino, discursos que foram produzidos nas relagoes de poder e assim foram
constituindo os modos como eles(as) olharam a escola, a sala de aula e seus alunos e alunas. Encontrei a
presenca da subversio quando Rosa, Horténsia e Acacia perceberam nos(as) professores(as) que
dividiram com elas o mesmo espaco de conhecimento, outro jeito de olhar e perceber o processo de
alfabetizacao, pensaram a diferenca para buscar outros meios de ensinar, outras metodologias que
pudessem ampliar o conhecimento das criangas, ou seja, tentaram, de alguma forma, seguir outros
caminhos, outros movimentos escolares para ressignificar suas praticas de alfabetizagao.

Encontrei, ainda, a subversao nas narrativas das professoras Horténsia e Jasmim, quando
elas olharam de outra forma as criancas inseridas no 2° ciclo do Ensino Fundamental 1. Elas pensaram a
diferenca posta nos niveis de aprendizagens dos alunos e das alunas e realizaram um deslocamento dos
objetos do conhecimento de lingua portuguesa para trabalhar a alfabetizacdo em contextos diferentes e
com criangas maiores. As professoras Horténsia e Jasmim olharam de outro modo o processo de
alfabetizacao.

Nesse sentido, tenciono os escritos adotados por Soares (2021, p. 52), ao falar dos fatores
que podem intervir na pratica de alfabetizar sujeitos, “[...] afinal, quem alfabetiza ndo sao os métodos,
mas o(a) alfabetizador(a), sendo ele/ela quem é, com o uso especifico que fez dos métodos e com tudo
o que acrescenta a eles”.

Todas as professoras entrevistadas deixaram claro que nao fazem uso de um método
especifico para alfabetizar. No entanto, encontrei rastros do método sildbico nos recursos didaticos
mencionados, como, por exemplo, o uso das cartilhas e das fichas silabicas. E interessante dizer que a
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professora Jasmim foi a inica alfabetizadora que mencionou o uso do método sildbico. As alfabetizadoras
enfatizaram a importancia de trabalhar de acordo com os niveis de aprendizagem da turma. As atividades
diferentes podem ser reconhecidas nas diferentes praticas que produziram os dados desta pesquisa.

As professoras Rosa, Horténsia, Jasmim e Girassol mencionaram a utilizagao das cartilhas na
alfabetizacao. Esse artefato cultural foi elaborado pelas professoras como material didatico, assim como
as apostilas citadas pela professora Violeta. Recorro a Trindade (2001, p. 36) para examinar e entender as
cartilhas como “[..] artefatos que cristalizam de certa forma significados e representacoes de
determinadas épocas e de diversos grupos em cada época”. As cartilhas nao sao apenas manifestacoes
culturais, sao artefatos produtivos, sao praticas de representagao, inventam sentidos que circulam e
operam no contexto da alfabetiza¢iao, onde o significado foi negociado dando outro sentido.

Rosa e Girassol nos direcionaram para a importancia do lddico em salas dos primeiros anos
iniciais. Para as professoras, o aprendizado ocorreu com outro significado, outros estimulos, fomentando
a idade da crianga, assim como os jogos didaticos destacados pelas professoras Rosa, Girassol e Acacia.
A professora Girassol fez uso das palavras geradoras articuladas as familias silabicas. Vale lembrar que
foram palavras selecionadas pela alfabetizadora.

Em todas as narrativas encontrei o uso de materiais didaticos das fichas de leitura, fichas
silabicas, fichas de letras, fichas de palavras e cartazes. O livro didatico foi utilizado pelas professoras
Horténsia e Acacia. Os recursos didaticos mencionados pelas professoras alfabetizadoras apontaram os
modos como elas alfabetizaram a partir de suas escolhas, atitudes, valores e crengas articuladas com os
discursos produzidos na cultura da alfabetizagao.

DAS CONCLUSOES PROVISORIAS

Diante das possibilidades do pesquisar com as professoras alfabetizadoras do interior do
Amazonas, as propostas metodoldgicas aplicadas durante a produgdao da dissertagdo de mestrado
possibilitaram perceber que os dados produzidos junto a esse grupo de docentes foram articulados, neste
caso, com as relagoes estabelecidas entre nds (pesquisadora e pesquisadas).

Propor discusses que articulem o campo metodolégico com as narrativas presentes nesta
escrita com o intuito de produzir outras possibilidades para perceber outros saberes/conhecimentos no
contexto da alfabetizacao foram aproximacoes que vivenciei para pontuar e operar sobre os sujeitos e,
sobretudo, tornar-me autora da prépria produgao académica e dos meus modos de ser. Essa foi, enquanto
professora e pesquisadora, uma dificil travessia e também de muitos aprendizados.

Foi dificil, pois exige rigorosidade na escrita e na articulagdio do campo tedrico e
metodolégico, a0 mesmo tempo em que permite uma leveza no comprometimento e nos coloca como
sujeitos da pesquisa. Vivenciel o contexto pesquisado, experimentei os desafios nos modos de ser ¢ estar
na escola como professora alfabetizadora e pesquisadora, busquei nesta produgao académica articular e
subverter conhecimentos, perceber outras narrativas, outras historias, outras inquietagoes, outros modos
de pesquisar e alfabetizar.

As narrativas apresentadas pelas professoras alfabetizadoras possibilitaram perceber que os
modos como elas constituiram suas praticas de alfabetizacao foram negociados e suturados a partir das
relagoes estabelecidas com seus pares, na formacao inicial no contexto da alfabetizagdo, e como elas
subverteram os objetos do conhecimentos descritos no plano anual de ensino do 2° ciclo do Ensino
Fundamental I para trabalhar a alfabetizagdo em contextos e com sujeitos diferentes, constituindo suas
identidades docentes.

Precisei caminhar com as narrativas das professoras alfabetizadoras para organizar e pensar
a producao dos dados. Precisei aprender e, aprendendo, percebi que a analise das narrativas demonstrou
que suas praticas de alfabetizacao foram produzidas pelas relagdes no contexto escolar, pelos caminhos
percorridos durante a formagao inicial no contexto da alfabetizagdo, das suas aproximagoes durante o
estagio em docéncia a nivel de graduacgao, de suas experiéncias em sala de aula com as criangas e com
seus pares.

Dos didlogos que presenciei, que gravei e¢ ouvi, vi professoras atuantes, identidades
construidas, articuladas e negociadas. Percebi que em seus processos de luta para se firmarem como
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professoras alfabetizadoras, elas experimentaram os mecanismos de subversao. A utilizagio dos
componentes curriculares referentes ao 1°, 2° e 3° anos do 1° ciclo, as atividades diferentes, bem como
o uso do método silabico e das cartilhas para alfabetizar criancas do 4° e 5° anos do 2° ciclo foram
estratégias de subversio das professoras para narrarem-se como sujeitos do contexto amazonico,
demonstrando uma lacuna no processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais e nos proprios sistemas
de avaliacio.

“Se desfazer e, nesse processo, desfazer as estratégias metodoldgicas para producio,
narragao, descrigao e analise de dados” (Santos; Alves, 2019, p. 139) foram aprendizados e possibilidades
que encontrei no campo tedrico e nos caminhos metodolégicos na perspectiva de produzir outros
olhares, viver por meio de outras vivéncias e por elas ser afetada para entdo perceber outros saberes
docentes, outras praticas de alfabetizagao e outras identidades que circularam no contexto da pesquisa e
com quem eu pesquisei.
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