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RESUMO: Este artigo descreve e analisa, sob uma perspectiva quanti-qualitativa, como
o Curriculo Paulista incorpora as habilidades da BNCC, considerando o nivel curricular
prescrito para o componente de Lingua Portuguesa no ensino fundamental anos finais.
Metodologicamente, a pesquisa se ampara na investigacdo documental, articulada ao
cotejo, proposto por Geraldi (2012). Constatou-se que as alteracdes no documento
estadual sdo de quatro ordens — objetos de conhecimento, campo de atuagdo, praticas de
linguagem e habilidades, sendo que a mais significativa ¢ a Ultima. Entretanto, os
resultados indicam que esse curriculo tende a uma manutengdo do que esta posto na
BNCC, de modo que as principais alteragdes consistem no desmembramento de processos
cognitivos.
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FROM BNCC TO CURRICULO PAULISTA: A QUANTI-
QUALITATIVE STUDY OF PORTUGUESE LANGUAGE
SKILLS

ABSTRACT: This article describes and analyzes, from a quantitative and qualitative
perspectives, how the Curriculo Paulista incorporates the skills from the BNCC,
considering the prescribed curricular level for the Portuguese Language subject in lower
secondary educacion. Methodologically, the research is based on documentary
investigation, articulated with the comparative collation proposed by Geraldi (2012). It
was found that the changes in the state document are of four orders - objects of
knowledge, fields of action, language practices, and skills - with the latter being the most
significant. However, the results indicate that this curriculum tends to maintain what is
established in the BNCC, as the main modifications consist of the breakdown of cognitive
processes.

Keywords: curriculum, lower secondary educacion, portuguese language.

DE LA BNCC AL CURRICULO PAULISTA: UN ESTUDIO
CUANTI-CUALITATIVO DE LAS HABILIDADES DE
LENGUA PORTUGUESA

RESUMEN: Este articulo describe y analiza, desde una perspectiva cuantitativa y
cualitativa, como el Curriculo Paulista incorpora las habilidades de la BNCC,
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considerando el nivel curricular prescrito para la asignatura de Lengua Portuguesa en la
educacion secundaria basica. Metodologicamente, el trabajo se apoya en la investigacion
documental, articulada con el cotejo propuesto por Geraldi (2012). Se constatd que las
modificaciones en el documento son de cuatro 6rdenes - objetos de conocimiento, campo
de actuacion, practicas del lenguaje y habilidades -, destacdndose esta tiltima como la més
significativa. Sin embargo, los resultados indican que dicho curriculo tiende a mantener
lo establecido en la BNCC, de modo que las principales alteraciones consisten en el
desglose de procesos cognitivos.

Palabras clave: curriculo, educacion bésica secundaria, lengua portuguesa.

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), homologada em dezembro
de 2018, insere-se no ambito de politicas publicas que normatizam o sistema educacional
bésico brasileiro. Organizado por competéncias e habilidades, o documento define as
aprendizagens essenciais que compdem os curriculos das redes de ensino, em articulagao
com o diversificado (Brasil, 2018). O fato ¢ que a relacdo comum-diversificado ndo
apresenta o mesmo peso na composi¢ao dos curriculos, uma vez que a normatividade do
comum compord outras matrizes, em distintos niveis de concretizagcdo curricular
(Sacristan, 2000), como as avaliagdes nacionais/estaduais em larga escala.

Nesse sentido, parte-se da premissa estabelecida pela propria BNCC (Brasil, 2018) de
que o documento ndo configura um curriculo em si, mas um normativo organizador das
aprendizagens essenciais que devem estar explicitadas nas propostas locais. Torna-se
necessario, portanto, investigar como se estabelece a relagdo entre as diretrizes
estabelecidas pela BNCC (Brasil, 2018) e as propostas curriculares construidas pelas
redes de ensino, mapeando quais apropriacdes estao sendo efetivadas. Diante disso, o
corpus que compde esse artigo, em didlogo com a BNCC (Brasil, 2018), ¢ o Curriculo
Paulista (Sao Paulo, 2019).

A Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP) reformulou seu curriculo
estadual para adequa-lo as exigéncias nacionais, processo que culminou, em julho de
2019, na homologagao (para a educacdo infantil e ensino fundamental) do documento
prescrito intitulado Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019). A partir de 2020, a secretaria
iniciou a publicacdo de materiais didaticos proprios, denominados Curriculo em Agdo,
que, desde 2009, integravam o programa Sdo Paulo Faz Escola. Esse movimento
caracterizou o primeiro ciclo de implementacdo da BNCC (Brasil, 2018) no estado,
encerrado no final de 2022. A partir de 2023, inicio do segundo ciclo, a producao interna
intitulada Material Digital foi eleita como o principal mediador didatico da rede paulista,
passando a balizar, inclusive, as avaliagdes institucionais.

Diante desse cenario, este artigo objetiva descrever e analisar como o Curriculo Paulista
(Sao Paulo, 2019) incorpora quanti-qualitativamente as habilidades da BNCC (Brasil,
2018), circunscrevendo-se ao nivel do curriculo prescrito para o ensino fundamental anos
finais (EFAF), especificamente no componente curricular de Lingua Portuguesa (LP). A
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delimitacdo deste corpus justifica-se pela relevancia de se compreender como as redes de
ensino materializam as aprendizagens essenciais da BNCC (Brasil, 2018) em seus
curriculos. Por fim, cumpre reiterar que a discussdo aqui proposta constitui parte dos
resultados de uma tese de doutorado defendida em 2023, cuja centralidade residiu no
tensionamento do Curriculo Paulista (CP) (Sao Paulo, 2019) em relagcdo a BNCC (Brasil,
2018).

METODOLOGIA

Esta pesquisa fundamenta-se em uma investigagdo documental (Lankshear; Knobel,
2012; Bortoni-Ricardo, 2008) de natureza quanti-qualitativa e de carater interpretativista
(Liidke; André, 2018). Esse aparato metodoldgico articula-se ainda ao que Geraldi (2012)
intitula cotejo, operado a partir da concep¢do de discurso de Bakhtin (Bakhtin;
Volochinov, 2014; Bakhtin, 2006). Para tal compreensao, cumpre resgatar a teorizagao
do autor:

Dar contextos a um texto ¢ coteja-lo com outros textos, recuperando
parcialmente a cadeia infinita de enunciados a que o texto responde, a que se
contrapde, com quem concorda, com quem polemiza, que vozes estdo ai sem
que se explicitem porque houve esquecimento da origem (Geraldi, 2012, p.
33).

Conforme postula Geraldi (2012), situar um documento sécio-historicamente em uma
cadeia discursiva implica coteja-lo com outros discursos. Assim, BNCC (Brasil, 2018) e
Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019) s3o enunciados cujos enunciadores sao,
respectivamente, o governo federal e o governo estadual paulista, agindo por meio de seus
setores educacionais - em articulagdo com outros setores da sociedade civil (Tarlau;
Moeller, 2020). Eles, enquanto enunciados, integram uma cadeia comunicativa, ou seja,
eles invariavelmente respondem a enunciados produzidos anteriormente, da mesma forma
que serao respondidos por enunciados futuros (Bakhtin; Volochinov, 2014; Bakhtin,
2006). Nesse sentido, o CP (Sao Paulo, 2019), materializado como um enunciado
concreto e um género secundario!, responde a normatividade federal - BNCC (S#o Paulo,
2019).

Ao respondé-la, o curriculo estadual pode tanto assimilar quanto tensionar as diretrizes
federais, trazendo outras vozes para a sua composi¢do. Esse movimento coloca os
discursos em constante atrito, processo no qual o documento paulista — a exemplo de
outros curriculos estaduais ¢ municipais — ¢ atravessado enquanto campo de disputas
ideologicas que oscilam entre a adesdo e a ressignificacdo da normatividade federal em
um continuum de aproximacdo e afastamento. Ao cotejar as diferentes vozes que
compdem esse enunciado concreto,

I Géneros secundarios na teoria bakhtiniana (Bakhtin, 2006) sio aqueles que surgem em condi¢oes
comunicativas mais complexas, em determinadas esferas desenvolvidas e organizadas, cuja predominancia é da
modalidade escrita.
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[...] o resultado apresentado € uma “tese” no sentido de que contém um ponto
de vista argumentado em que se sustenta a interpretagdo construida. Mas uma
tese ndo tem qualquer valor absoluto de verdade. Voltemos ao que se disse
anteriormente: a tese aqui se constroi por raciocinios aditivos (p & q & r & x
&y ...)[...] (Geraldi, 2012, p. 33).

O resultado desse cotejo, portanto, configura-se como uma “tese” no sentido geraldiano,
isto ¢, uma interpretacdo fundamentada e sustentada pelo didlogo analitico que recupera
alguns elos da cadeia de comunicacdo, dada a inviabilidade de uma recuperacao completa.
Cabe ressaltar que a logica aditiva desse processo se restringe ao cotejo analitico de
algumas habilidades do CP (Sao Paulo, 2019) em relagdo a BNCC (Brasil, 2018) para o
ensino de LP, EFAF. Busca-se verificar de que maneira a normatividade federal incide
no documento estadual, sobretudo quando se considera que a propria BNCC (Brasil,
2018) assume a premissa de que os curriculos devem ser diversos, constituindo-se, por
conseguinte, na relacao intrinseca entre uma base comum e uma parte diversificada. Para
tanto, inserem-se primeiramente os documentos na estrutura educacional em que estdo
inseridos, por meio dos niveis de concretizacao curricular (Sacristan, 2000) e, em seguida,
inicia-se o cotejo a partir do conceito de competéncia e habilidades, para, por fim,
direcionar ao debate sobre as habilidades do componente. E diante dessa estruturagio
metodoldgico-analitica que faz a presente sequenciagao deste artigo, sendo apresentada a
metodologia e, posteriormente, a fundamentagao tedrica, em articulagdo com a analise do
corpus.

POLITICAS CURRICULARES: DA BNCC AO CURRICULO
PAULISTA

Como qualquer outro campo do conhecimento, os estudos curriculares dispdem de
multiplas perspectivas tedricas que propiciam diferentes vieses analiticos, como aponta
Pacheco (2001). Diversas filiagdes tedricas prestam-se, portanto, a direcionar o olhar para
a BNCC (Brasil, 2018) e para os curriculos produzidos pelas redes de ensino. Diante
dessas possibilidades tedrico-analiticas, o foco deste texto ¢ “[...] o impacto que os
desdobramentos dos textos originais produzem” (Sacristan, 2008a, p. 8). Ou seja, a
preocupagao reside no desdobramento curricular no contexto estadual paulista a partir da
apropria¢do da BNCC (Brasil, 2018).

Definida como o “[...] referencial nacional para a formulacao dos curriculos dos sistemas
e das redes escolares” (Brasil, 2018, p. 8), a BNCC (Brasil, 2018) assume uma dupla
funcdo organizadora e unificadora:

[...] do ensinar e do aprender, por um lado, e, por outro, cria um paradoxo,
devido ao fato de que nele se reforgam fronteiras (e muralhas) que delimitam
seus componentes, como, por exemplo, a separacdo entre as matérias ou
disciplinas que o compdem (Sacristan, 2010, p. 17).
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Por meio do arranjo em competéncias e habilidades, o documento federal organiza uma
unicidade nacional sobre o que deve ser ensinado e aprendido na educagdo basica, criando
fronteiras ao delimitar os componentes disciplinares, como o tedrico afirma. E preciso
ponderar ainda que a propria BNCC (Brasil, 2018) afirma que s3o as competéncias € as
diretrizes o que compde 0 comum, ao passo que os curriculos sdo o que se entende como
diverso.

Esse processo organizador e unificador torna-se mais agravante na BNCC (Brasil, 2018),
pois as propostas curriculares, subordinadas a normatividade, passam a ter como
condicionantes primeiras de sua legitimidade a propria resposta de alinhamento ao texto
federal, de forma que mantém os processos de efetivagdo no contexto escolar a margem
da discussdo e construcdo curricular. Isso significa que os agentes responsaveis pela
elaboragdo dos curriculos locais acabam por esvaziar e silenciar, ainda mais, o que ja esta
silenciado no primeiro documento, limitando a autonomia regional em prol do
atendimento a matriz comum, pois como alerta Sacristan (2000, p. 107), “o curriculo ndo
pode ser estendido a margem do contexto no qual se configura e tampouco
independentemente das condi¢des em que se desenvolve; € um objeto social e historico e
sua peculiaridade dentro de um sistema educativo ¢ um importante traco substancial”.

A guisa de ilustragio, a rede mantinha um curriculo, desde 2009 estruturado por
habilidades e conteudos (Sao Paulo, 2011), que passa a ser substituido pelo CP (Sao
Paulo, 2019). Anteriormente, a proposta era estruturada por tipologias textuais divididas
por ano letivo (Sao Paulo, 2011), distintivamente do documento atual (Sao Paulo, 2019),
que apresenta a manutencao da mesma estrutura que esta normatizada na BNCC (Brasil,
2018), articulando-se o ensino de LP por meio de competéncias, habilidades, campos de
atuacdo, praticas de linguagem e objetos de conhecimento.

Em uma configuragdo estrutural mais ampla, esses documentos — BNCC e CP —
articulam-se conforme se pode observar na figura 1:
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Figura 1 - Niveis de concretizacdo curricular do CP
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Fonte: Adaptado de autor (2023), a partir de Sacristan (2000)

De acordo com a estrutura apresentada, o CP (Sao Paulo, 2019) integra o nivel da
administracao das politicas publicas para a educagao basica, caracterizado como curriculo
prescrito. Nesse patamar, o documento articula-se diretamente com as demais legislagdes
estaduais e responde as exigéncias do aparato legal federal que normatiza o sistema
educacional. Entre as principais normativas federais que balizam esse escopo, destacam-
se a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB), o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e a propria BNCC (Brasil,
2018). Reitera-se que, em ambas as esferas governamentais, coexiste um conjunto amplo
de decretos, resolugdes e orientacdes complementares que dao substincia a esse nivel
prescritivo.

Sacristan (2000) e Pacheco (2001) caracterizam esse ambito administrativo como uma
convergéncia de agentes, dotados de distintas forcas e atuagdes, que visa regular toda a
macroestrutura educacional. Desse primeiro nivel de concretizagdo curricular, emana o
segundo: o curriculo apresentado ao professor (Sacristan, 2000). Materializa-se, nesse
nivel, a implementacdo das diretrizes e orientacdes do documento estadual por meio da
producao de materiais didaticos e das formagdes continuadas em servigo. Observa-se que,
conforme ilustrado na figura, as formagdes continuadas sdo viabilizadas por meio das
aulas de trabalho pedagogico coletivo e das formacgdes e cursos da EFAPE (esfera
responsavel pela formagao de professores na SEDUC-SP); ja os materiais didaticos sdo
compostos pelos livros didaticos e pelos materiais produzidos internamento, que sao os
cadernos Curriculo em A¢do, Aprender Sempre e Material Digital. No plano escolar, tem-
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se a estruturagdo do projeto politico-pedagogico (PPP). Em uma estrutura de gestdo
democratica, o corpo docente participa ativamente da constru¢cdo desse PPP, mediando as
demandas que surgem desses dois primeiros niveis em articulagdo com a realidade
concreta da comunidade escolar.

Os trés niveis subsequentes vinculam-se diretamente a pratica pedagogica docente,
organizando-se antes, durante e apds as atividades em sala de aula. No processo de
planificagdo - nivel do curriculo moldado pelo professor (Sacristan, 2000) -, o docente
estrutura seu planejamento para atender a temporalidade exigida (formatos anuais,
semestrais, bimestrais, mensais, quinzenais, semanais ou diarios) pela rede de ensino. O
curriculo em a¢ao (Sacristan, 2000) corresponde ao nivel subsequente, incidindo na
pratica pedagogica executada em sala de aula e, em consequéncia, no desenvolvimento
do curriculo realizado. A interrelacdo desses niveis permite ao professor verificar e
analisar sua planificagdo para retomar as aprendizagens nao consolidadas pelos
estudantes nesse processo. Essa replanificagdo também se ampara nos dados mensuraveis
produzidos pelo curriculo avaliado (Sacristan, 2000). Embora configure frequentemente
como a etapa final, o curriculo avaliado atinge e engloba todo o processo de construcdo e
reconstru¢ao das politicas educacionais, impactando tanto a pratica docente quanto os
niveis institucionais administrativos. Na rede paulista, destacam-se duas principais
avaliagdes institucionais. A primeira delas ¢ o Sistema de Avaliacdo de Rendimento
Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP), aplicado anualmente nos meses finais do ano
letivo aos estudantes em término de ciclos no ensino fundamental e ensino médio. A
segunda avaliacao ¢ a Prova Paulista, instituida a partir de 2023 na gestao de Tarcisio de
Freitas, que reconfigura e centraliza os exames diagnosticos bimensais da rede.

Essas avaliagdes institucionais exercem um cerceamento muito mais significativo em
relacdo aos outros niveis de concretizagdo curricular do que o processo avaliativo
realizado pelo professor. Enquanto a avaliagdo interna subsidia a reestruturacdo e
reorganizacao da planificacdo docente, independentemente da temporalidade planejada;
a avaliacdo institucional, como o SARESP e a Prova Paulista, altera, inclusive, o primeiro
e o segundo nivel de concretizagdo. Ao primeiro devido ao fato de possibilitar a
promulgacdo de decretos e resolucdes, que, em nivel estadual, alteram os normativos
sobre as formagdes continuadas, materiais didaticos e orientagdes do préoprio curriculo.
Ao segundo porque, a partir dos normativos do primeiro nivel, sdo reestabelecidas e
reestruturadas as prioridades, alterando os materiais didaticos de producao propria, as
atividades formativas em servico € os demais aspectos concernentes a atuagdo
profissional do professor dentro da rede.

Essas politicas curriculares materializam também os interesses de grupos hegemonicos
que estdo no poder (Apple, 2013). No contexto brasileiro recente, esses grupos sao
representados predominantemente por coalizdes empresariais ¢ fundagdes privadas
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ligadas ao setor financeiro, que exercem um forte consenso por filantropia’® na definigio
das agendas publicas (Tarlau; Moeller, 2020). Essa interferéncia orienta a construgao de
matrizes baseadas em aprendizagens comuns padronizadas, instituindo uma cultura
homogénea desde o primeiro nivel de concretizagao:

[...] a prescrigdo de minimos e de diretrizes curriculares para um sistema
educativo ou para um nivel do mesmo supde um projeto de cultura comum
para os membros de uma determinada comunidade, a medida que afeta a
escolaridade obrigatoria pela qual passam todos os cidadaos. A idéia [sic] do
curriculo comum na educagdo obrigatoria ¢ inerente a um projeto unificado de
educagdo nacional (Sacristan, 2000, p. 111).

Nesse sentido, a BNCC (Brasil, 2018) ndo ¢ somente um normativo federal de
implementagao de aprendizagens essenciais para o século XXI; ¢, principalmente, a
institui¢do de uma cultura nacional, estabelecida por certos grupos sociais, que passa a
ser incorporada e legitimada pelas propostas curriculares das redes de ensino. Como ficara
evidente na analise do componente de LP, a relagdo entre o comum — a BNCC (Brasil,
2018) — e o diversificado (o que ndo compde a BNCC (Brasil, 2018) e relaciona-se com
os contextos socio-historico, culturais e econdmicos das realidades concretas paulistas,
em suas distintas regides) revela uma forte tendéncia ao comum. Por outro lado, conforme
adverte Lopes (2018), a pretensdo de universalidade contida no bloco comum ignora a
impossibilidade de se isolar o nacional e o local:

Teoricamente, ¢ possivel defender que sempre ha uma contextualizagio radical
do curriculo que ndo pode ser resolvida pela pretensdo de se associar uma parte
curricular comum nacional e uma parte curricular local, como as recentes
politicas t€ém proposto. Isso porque ndo ha o que se possa chamar de uma parte
curricular nacional ou global pura, um contexto local puro, sem inter-relacdes
entre os sentidos dessas supostas partes (sejam essas partes formadas por
conteudos, sujeitos, territorios). [...] sdo campos de saber disputados,
submetidos a conflitos, a uma inser¢ao contextual capaz de produzir diferengas
nas abordagens, linguagens, modos de ser e compreender o mundo. Em outros
termos, sdo sempre particulares que em dadas relagdes de poder assumem o
registro do universal (Lopes, 2018, p. 24-25).

’QOcorre:

[...] quando recursos materiais, producdo de conhecimento, poder da midia e
redes formais e informais sdo usados por fundagdes privadas para obter um
consenso entre multiplos atores sociais e institucionais em apoio a uma
determinada politica publica, a despeito de tensdes significativas,
transformando a politica piblica em questdo numa iniciativa amplamente
aceita. Baseado nas teorias de Antonio Gramsci (1971b) sobre relagdes Estado-
sociedade civil, o conceito de consenso por filantropia demonstra como
fundagdes filantropicas tornaram-se atores contemporaneos importantes no
estabelecimento de novos blocos hegemonicos na educacdo, em diferentes
geografias (Tarlau e Moeller, 2020, p. 554).
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A partir do constructo tedrico da autora, desvela-se que a pretensa neutralidade da BNCC
(Brasil, 2018) e a subsequente reiteragao efetuada pelo CP (Sao Paulo, 2019) sdo, na
verdade, o fechamento provisério de uma hegemonia. O comum nao representa um
consenso educacional abstrato ou uma esséncia pura do documento federal; representa,
pois, uma perspectiva particular que, por meio de assimetrias de poder e de coercdo,
impde uma universalidade de contetido (ainda que se tenha, conforme a autora menciona,
um fechamento provisorio). E, nos niveis de concretiza¢ao curricular que ocorrem no
contexto escolar, esse comum-diversificado tem suas fronteiras dissolvidas, visto que
toda apropriacdo curricular, no curriculo em acdo (Sacristan, 2000), dd-se em uma
realidade concreta, atravessada por fatores diversos e diversificados. Por outro lado, esses
documentos oficiais canalizam e conduzem certa compreensdo do modo como a pratica
pedagdgica ¢ compreendida e realizada. Assim, ainda que as fronteiras entre o comum-
diversificado sejam menos estaveis do que ¢ estabelecido por esses documentos, elas
incidem significativamente na constituicao da realidade concreta escolar.

BNCC E CP: COMPETENCIAS E HABILIDADES

Como observa Lopes (2008), a organizagdo curricular tem ocupado um espaco
significativo no debate educacional, considerando o argumento de que o modo como os
curriculos se organizam interfere e, consequentemente, melhora a educagdo. Nesse
sentido, o uso, por exemplo, do termo “reforma” imputa, de modo geral, a alteragdo de
algo que estava inadequado ou ultrapassado para algo novo, aceitavel e melhor. Isso
significa que essas “[...] formulagdes [...] pretendem ser uma espécie de narrativa de
emergéncia para salvar a insuficiente e inadequada resposta dos sistemas escolares as
necessidades do desenvolvimento economico [...]” (Sacristan, 2008b, p. 14). As selegdes
linguisticas, portanto, importam em demasia no campo da educagdo basica, como reitera
Sacristan (2008b, p. 15):

A escolha da linguagem adotada ndo ¢ arbitraria, pois tem a ver com as
caracteristicas da sociedade em que ¢ usada [...] Se as linguagens mudam no
ambito do conhecimento, é porque ha mudangas sociais que as demandam. Ou
seja, essas mudancas ndo ocorrem desligadas das circunstancias concretas em
que acontecem.

Isso ocorre frente ao fato de que “os signos s6 podem aparecer em um terreno
interindividual” (Bakhtin; Voléchinov, 2014, p. 35, énfase do autor), no qual os sujeitos
sdo organizados socialmente em um determinado grupo. Como qualquer individualidade
¢ socioideologica, o signo linguistico - embora realizado a partir de uma enunciagao
individual - tem seus sentidos construidos socialmente (Bakhtin; Volochinov, 2014).
Desse modo, toda alteracdo operada na lingua ¢ validada e legitimada pelo grupo
especifico que compartilha essas vivéncias e saberes. A guisa de ilustragdo, conforme
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afirmam Tarlau e Moeller (2020), o termo competéncia® surge na terceira versdo da
BNCC (Brasil, 2018) e nao nas anteriores, respaldado pelas modificagdes na politica
executiva da esfera federal, a partir do impeachment de Dilma Rousseff (Partido dos
Trabalhadores) e ascensdao de Michel Temer (Movimento Democratico Brasileiro) como
presidente. Tarlau e Moeller (2020) consideram ainda a participa¢do articulada pela
Fundacdo Lemann na instituicio da BNCC (Brasil, 2018) enquanto tal. A partir dessa
influéncia externa que advém do mercado, financiado majoritariamente pelo bilionario
Jorge Paulo Lemann, cuja atuagdo se concentrava no setor de bens de consumo de massa
(Tarlau, Moeller, 2020), opera-se o convencimento dos atores do setor publico. Esse
processo, articulado ao financiamento mididtico e a produgdo de conhecimento,
mobilizou a opinido publica em prol da importancia do documento federal, resultando na
adesdo de multiplos agentes e setores a proposicao ideologica de uma base comum tal
qual instituida.

Alinhado aos interesses desses grupos hegemodnicos que financiam as fundagdes privadas,
agregam-se ainda as agendas internacionais (Sacristan, 2008b) de forte viés gerencialista
e mercadoldgico (Gongalves; Deitos, 2020). E, com isso, passam a surgir novas
nomenclaturas, como “o universo semantico do qual se nutre o discurso sobre as
competéncias [que] representa uma forma de entender o mundo da educacdo, do
conhecimento e do papel de ambos na sociedade” (Sacristan, 2008b, p. 15). Tais conceitos
ndo possuem sentidos estdveis, encontrando-se em constante disputa a depender dos
contextos nos quais sao mobilizados, conforme sustentado pelo proprio autor. E podem
comportar, diante da vastiddo vocabular intercambiavel, sentidos como “aptidao,
efetividade, conhecimento pratico, destreza, habilidade, poder e capacidade” (Sacristan,
2008b, p. 35), sendo grande parte advinda do mundo do trabalho:

[...] cuja significagdo se restringia a designar o tipo de agdes que devem ser
exercidas em um determinado posto de trabalho, atestar as responsabilidades,
precisar as qualidades de quem desempenha certo trabalho, bem como dispor
de um critério de valoracdo da idoneidade daquilo que foi realizado em
comparagdo com o que foi exigido de acordo com a respectiva competéncia
(Sacristan, 2008b, p. 36).

Sob essa otica, a competéncia € tida como uma qualidade que nao apenas se possui ou se
adquire, mas que obrigatoriamente se mostra e se demonstra, tornando-se eminentemente
operacional para responder as demandas imediatas do setor produtivo (Sacristan, 2008a).
Nesse enfoque de reforma, aparecem ainda outras nomenclaturas como “resiliéncia”,
“empatia”, responsabilidade”, “projeto de vida”, “determinagdo”, “resolucdo de

conflitos”, “cooperagao” e “autonomia”. Observam-se essas inser¢oes nas competéncias
gerais 6,9 e 10:

3 O termo aparece em menor énfase e com distinta concep¢io em outros documentos produzidos
anteriormente pelo Ministério da Educacio.
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6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

[...]

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil,
2018, p. 9-10)

Projeto de vida e autonomia, por exemplo, ndo se trata de emancipagdo social plena, mas
de uma ferramenta de adaptabilidade do individuo ao mercado de trabalho, assim como
ocorre com resiliéncia ¢ flexibilidade. Assim, no contexto do curriculo em acao
(Sacristan, 2000), como desenvolvé-las? Nao somente, como desenvolvé-las em um
contexto de escassez de recursos financeiros das escolas e da alta carga de trabalho do
corpo docente? Nesse sentido, essas competéncias sdo, portanto, resultados pretendidos
que configuram representacdes (Sacristan, 2008b) — a constituicdo de um estudante
hipotético idealizado ao final do EFAF — da expectativa de um cidadao esperado, capaz
de fazer distintos usos das praticas de linguagem, nas diferentes situagdes as quais ele
pode ser exposto. Trata-se de um sujeito ideal, porém concebido para ser observavel e
mensuravel (Sacristan, 2008b).

No contexto de influéncia que a BNCC (Brasil, 2018) sofreu, ha um depoimento colhido,
em abril de 2017, sob o pseudonimo de “Tiago” (Tarlau e Moeller, 2020), em que as
disputas politico-ideoldgicas em torno do termo “competéncia’ nas sucessivas versoes do
documento sdo evidenciadas:

Quando ha substitui¢des politicas, ha mudangas na orientagdo tedrica. Quando
elaboramos a [segunda versdo da] BNCC, por exemplo, a palavra
“competéncia” (...) foi praticamente vetada. Ndo se falava em competéncia,
por uma compreensdo ideoldgica de que competéncia era coisa da produgao
industrial e a educagdo era mais para formar um ser humano e ndo um
trabalhador. Agora, com uma gestdo tucana, aparecem na nova versdo as
competéncias ¢ habilidades que ndo estavam presentes na Base anterior.
(Tarlau e Moeller, 2020, p. 591).

Nesse sentido, Sacristan (2008b) identifica que a adesao sistematica as competéncias no
planejamento curricular contemporaneo fundamenta-se em uma triade de tragos
caracteristicos estruturantes, a saber: (a) manifesta-se como uma reacdo ao modelo
tradicional academicista, cuja erudi¢do e memorizacdo sdo vistas como conteudos
disfuncionais e sem utilidade pratica que ndo geram capacidades reais no estudante; (b)
assume um nitido enfoque utilitarista, herdeiro direto das experiéncias de formagao
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profissional, em que o dominio instrumental de determinadas habilidades, capacidades ou
competéncias ¢ erigido como a condi¢do primordial e o sentido ultimo da formacao, como
visto acima; (c) elege-se a funcionalidade pratica e social como meta principal,
acrescentando ao fator de atuacdo profissional (do item b) a regulacdo de dimensdes

sociais € comportamentais, tais como formas de comunicacdo e conduta (Sacristan,
2008Db).

E possivel observar que esses tragos utilitaristas tecidos por Sacristan (2008b) subjazem
a acep¢dao de competéncia cunhada no documento federal, que a define como a
“mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p.
8). O desenvolvimento integral aqui se transmuta na performance observavel das dez
competéncias gerais, as quais estdo voltadas a concretizacdo do projeto de vida e da
continuidade dos estudos, fundamentos nas esferas da vida cotidiana, da atuagdo
profissional e da cidadania (Brasil, 2018). Assim, o conjunto de aprendizagens essenciais
— compreendidas como habilidades — esta subordinado as competéncias, uma vez que
essas aprendizagens “devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvol vimento
de dez competéncias gerais” (Brasil, 2018, p. 8). Ou seja, as competéncias gerais sao
competéncias geradoras de outras (Sacristan, 2008b), isso significa que elas sdo de
natureza complexa, o que dificulta sua mensuracdo, ja que ndo sdo exclusivamente de
ordem cognitiva, mas tangenciam as esferas social e subjetiva — como a mobilizacdo de
atitudes e valores e de habilidades praticas e socioemocionais. Essa complexidade
provoca um desmembramento em cascata: as gerais sao desmembradas em competéncias
de area e, novamente, nas de componente que, por sua vez, transformam-se em
habilidades. Por outro lado, as competéncias — como habilidades — tornam-se fendmenos
mais observaveis e nitidamente situadas no ambito do mensuravel. E tanto as
competéncias quanto as habilidades passam a compor o comum nos curriculos.

Atendendo a normatividade, o CP (Sao Paulo, 2019) preservou a integridade de todas as
redagdes das competéncias — gerais, de area e de componente — e efetivou um processo
de descomplexificagdo de uma parte das habilidades, expandindo para 295, de um
conjunto de 185 habilidades federais. Assim como enfatiza ainda mais os pilares
internacionais do “aprender a aprender”, “aprender a ser”, “aprender a conviver” e
“aprender a fazer”, legitimando-os na secao dos fundamentos pedagdgicos intitulada de
O compromisso com o desenvolvimento de competéncias:

Espera-se que essas indicagdes possam orientar as escolas para o
fortalecimento de acdes que assegurem aos estudantes a transposicdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores em intervengdes concretas e
solidarias (aprender a fazer e a conviver), no processo da construgdo de sua
identidade, aprimorando as capacidades de situar-se e perceber-se na
diversidade, de pensar ¢ agir no mundo de modo empatico, respeitoso a
diversidade, criativo e critico (aprender a ser), bem como no
desenvolvimento de sua autonomia para gerenciar a propria aprendizagem e
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continuar aprendendo (aprender a aprender) (Sdo Paulo, 2019, p. 24, énfase
do documento).

A centralidade conferida a esses pilares justifica-se nos discursos oficiais sob o argumento
de que a institui¢do escolar precisa responder as questdes sociais atuais, sendo um deles
a saturacdo de dados e informagdes que caracteriza a contemporaneidade. Como afirma
Pérez Gomez (2008), o problema deslocou-se da quantidade de informagao recebida pelos
estudantes para a qualidade desta mesma informacgao. Exige-se dos discentes, portanto, a
capacidade de seleciona-la, organiza-la e, sobretudo, de "transformé-la em conhecimento;
bem como a capacidade de aplicé-la as diferentes situacdes e contextos" (Pérez Gomez,
2008, p. 67). Agregado ao discurso de eficiéncia embutido as competéncias, como ressalta
Sacristan (2008b), implica uma op¢ao por uma forma especifica de entender os problemas
pedagdgicos, ordend-los e condiciona-los na atividade docente. Trata-se ainda de um
mecanismo politico que pode funcionar como uma arma contra outros discursos, de modo
a operar para ocultar certas problematicas sociais e desqualificar estratégias pedagogicas
alternativas que acabam excluidas ou escondidas (Sacristan, 2008b). Nesse contexto,
Lopes e Macedo (2011) alertam que a extracdo de praticas sociais em competéncias (ou
habilidades) ¢ minimamente preocupante, no que diz respeito a destituicao da relacdo com
a realidade concreta e critica, tornando-se utilitarista, como também observa Sacristan
(2008b).

HABILIDADES: UM ESTUDO QUANTI-QUALI
INTERPRETATIVISTA

Para compreender a transposi¢ao das diretrizes federais para o ambito estadual, faz-se
necessario, inicialmente, explicitar a propria arquitetura que organiza os descritores
curriculares. Como estabelecido na BNCC (Brasil, 2018), as habilidades sdo estruturadas
por meio de um sistema de cddigos alfanuméricos, como se observa no exemplo
EF69LPO01. Os dois primeiros caracteres indicam a etapa do ensino fundamental (EF); o
par de niimeros subsequente demarca o ano especifico (06 a 09) ou o agrupamento de
anos (67 para o bloco 6° e 7° anos, 89 para o 8° e 9° anos ou 69 para o ciclo de 6° a 9°
ano); as letras seguintes identificam o componente curricular (LP - Lingua Portuguesa);
e os numerais finais representam a sequéncia dos descritores das habilidades. E no interior
dessa estrutura que se mensuram as habilidades - resultados pretendidos (Sacristan,
2008b).

Quando se analisa o didlogo que o CP (Sao Paulo, 2019) estabelece com a BNCC (Brasil,
2018) no ambito quantitativo — englobando habilidades, objetos de conhecimento,
praticas de linguagem e campos de atuagdo —, observa-se que os descritores federais que
possuem um conjunto de processos mais complexos foram submetidos a um processo de
descomplexificacdo cognitiva no documento estadual. Conforme mapeado por Autor
(2023), identificam-se, de maneira significativa, quatro categorias principais de alteragdes
produzidas no documento paulista, relativas (i) aos campos de atuagdo, (ii) as praticas
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de linguagem, (iii) aos objetos de conhecimento, e (iv) aos desmembramentos das
habilidades.

As trés primeiras modalidades de alteragdo referem-se a aspectos estruturantes
especificos de LP. Elas estdo intrinsecamente relacionadas as habilidades, pois essas se
organizam por campos de atuagdo e se vinculam a um determinado eixo de pratica de
linguagem - leitura, produgdo de textos, oralidade e analise linguistica e semidtica - € a
um ou mais objetos de conhecimento.

A primeira dessas modificagdes estruturais pode ser visualizada no mapeamento dos
campos de atuagdo, conforme figura 2:

Figura 2 — Alteragdo dos campos de atuacdo

Habilidades BNCC CP

EF67LP25 Campo das praticas de estudo e pesquisa | Todos os campos de atuagio

EF69LP01 Campo jornalistico/midiatico Campo de atuacio na vida publica
EF69LP13 Campo jornalistico/midiatico Campo de atuagio na vida publica
EF69LP14 Campo jornalistico/midiatico Campo de atuacio na vida publica
EF69LP15 Campo jornalistico/midiatico Campo de atuacio na vida publica
EF69LP17 Campo jornalistico/midiatico Todos os campos de atuacéo

EF69LP18 Campo jornalistico/midiatico Todos os campos de atuagio

EF69LP19 Campo jornalistico/midiatico Todos os campos de atuagio

EFOSLP10 Todos os campos de atuagio Campo jornalistico/midiatico

EF89LP24 Campo de atuaciio na vida publica Campo das praticas de estudo e pesquisa
EF89LP25 Campo de atuagdo na vida publica Campo das praticas de estudo e pesquisa
EF89L.P28 Campo de atuacio na vida publica Campo das praticas de estudo e pesquisa
EF89LP29 Campo de atuacgdo na vida publica Campo das praticas de estudo e pesquisa
EF89LP30 Campo de atuagdo na vida publica Campo das praticas de estudo e pesquisa
EF09LP05 Todos os campos de atuagio Campo jornalistico/midiatico

EF09LP10 Todos os campos de atuagiio Campo jornalistico/midiatico

EF89LP31 Campo das praticas de estudo e pesquisa | Campo de atuagiio na vida publica

Fonte: Autor (2023, p. 121)

Considerando o conjunto geral de 295 habilidades que compdem o componente para o
EFAF no curriculo estadual paulista, constata-se que apenas 17 apresentaram mudanca
no campo de atuagdo original previsto pela BNCC (Brasil, 2018). Dessas 17 habilidades
remanegjadas, 7 pertenciam originalmente ao campo jornalistico-mididtico e foram
deslocadas para o campo de atuac¢do na vida publica (4) ou para todos os campos (3); 3
habilidades vinculadas a todos os campos foram direcionadas especificamente para o
jornalistico-midiatico (3); 5 do campo de atua¢do na vida publica foram realocadas no
campo das praticas de estudo e pesquisa (5); e, por fim, 2 habilidades do campo das
praticas de estudo e pesquisa foram direcionadas a fodos os campos (1) e ao campo de
atuagdo na vida publica (1).

Evidencia-se, ademais, que tais alteragdes ocorreram com maior incidéncia nos
agrupamentos de anos (6°-7° e 8°-9°) do que nos anos especificos isolados. Nao ha
qualquer modificagdo no campo artistico-literario. Assim, o percentual de habilidades de
LP que sofreu alteragao de campo equivale a 5,76% do total. Esse indice, demasiadamente
baixo, indica uma forte tendéncia de alinhamento a normatividade federal.
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Tomemos como exemplo a EF67LP25 que se vincula ao campo das prdticas de estudo e
pesquisa e possui a seguinte redacao:

Reconhecer e utilizar os critérios de organizacdo topica (do geral para o
especifico, do especifico para o geral etc.), as marcas linguisticas dessa
organizacdo (marcadores de ordenacdo e enumeracado, de explicacdo, definicdo
e exemplifica¢do, por exemplo) ¢ os mecanismos de parafrase, de maneira a
organizar mais adequadamente a coesdo e a progressdo tematica de seus textos
(Brasil, 2018, p. 169).

Por sua vez, o documento estadual vincula essa habilidade a todos os campos e a divide
em duas habilidades: “(EF67LP25A) Reconhecer o emprego da coesdo e da progressio
tematica nas producdes textuais. (EF67LP25B) Utilizar adequadamente a coesdo e a
progressao tematica nas produgdes textuais” (Sao Paulo, 2019, p. 132). Embora o cédigo
alfanumérico seja preservado, as habilidades sao descritas de forma distinta, ou seja, a
transposi¢do ndo consiste somente no deslocamento de campos, mas também na
constitui¢do de outros processos. Ambos 0os documentos mantém os processos cognitivos
— reconhecer e utilizar —, porém, no federal, os objetos de conhecimento sdo os critérios
de organizagdo tOpica, as marcas linguisticas dessa organizacdo € os mecanismos de
parafrase; ao passo que no documento estadual o objeto do conhecimento corresponde a
coesdo e a progressao tematica, os quais sdo modificadores que ddo maior detalhamento
ao objeto no documento federal. E valido ainda ressaltar que a referéncia aos objetos de
conhecimento nos documentos consiste no mesmo - textualizagdo e progressao tematica.
Outro ponto a ser considerado ¢ que, de fato, ¢ uma habilidade que cabe a todos os campos
de atuacdo e ndo somente ao campo das praticas de estudo e pesquisa.

Se o niumero de alteracdes referentes aos campos ¢ baixissimo, em relagdo as praticas de
linguagem esse numero tende a diminuir mais ainda, sendo composto de apenas 6
habilidades, as quais representam 2,03% das habilidades de LP, conforme a figura 3:

Figura 3 — Alteracdo das praticas de linguagem*

Habilidades BNCC Ccp
EF67LP25 Analise linguistica/semidtica Leitura
EF69LP07 Produgdo de textos Analise linguistica/semidtica
EF69LP16 Anélise linguistica/semidtica Leitura
EF69LP40 Analise linguistica/semidtica Oralidade
EF69LP41 Analise linguistica/semiotica Oralidade
EFR9LP0O7 Leitura Analise linguistica/semidtica

Fonte: Autor (2023, p. 122)

Nesta categoria, 4 habilidades foram deslocadas de andlise linguistica/semiotica para
leitura (2) e oralidade (2); 1 habilidade de produgdo de textos migrou para andlise
linguistica/semiotica; ¢ 1 de leitura foi direcionada para andlise linguistica/semiotica.
Somando-se as alteragdes de campos de atuagdo e de praticas de linguagem, obtém-se um

4 Ressalta-se que hd duas versdes do documento estadual disponivel on-line. Este trabalho foi fundamentado
na primeira versdo, em que a EF67LP25 estava relacionada ao eixo de leitura.
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total de 23 modificagdes, perfazendo 7,80% do componente. Novamente, tais
deslocamentos restringiram-se aos agrupamentos de anos, sugerindo uma flexibilizagcdo
concentrada nesses blocos. Vejamos mais um exemplo com a EF69LP07, na esfera
federal, ha:

Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagdo ao
contexto produgdo e circulacdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o
género, o suporte, a circulacdo -, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou
em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse
contexto, a construgdo da textualidade relacionada as propriedades textuais e
do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboragéo, revisdo, edigdo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor ¢ a
colaboragdo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes realizadas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulacdes, corregdes de concordancia, ortografia,
pontuagdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes,
acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc.
(Brasil, 2018, p. 143)

Enquanto o documento federal foca em elementos para a produgdo de textos, o estadual
desmembra-os em duas partes: “(EF69LP07A) Utilizar estratégias de planejamento,
elaboracdo, revisdo, edi¢do, reescrita/redesign e avaliacdo de textos. (EF69LP07B)
Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacdo ao contexto de
producdo e circulagdo” (Sao Paulo, 2019, p. 168). Embora relacionada a analise
linguistica/semiotica, a EF69LP0O7B estd mais proxima ao eixo de producao de textos,
tendo em vista o processo cognitivo e o objeto de conhecimento evidenciados — produzir
textos em diferentes géneros. Observa-se que o desmembramento ocorreu novamente no
modificador da habilidade no documento federal - utilizando estratégias de
planejamento, elaboragdo, revisdo, edi¢do, reescrita/redesign e avaliagdo de textos -,
tornando-se processo cognitivo e objeto do conhecimento no documento estadual.

No que diz respeito a terceira categoria de modificagao - (iii) aos objetos de conhecimento
-, a distribui¢do das alteragoes esta abaixo:
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Figura 4 — Alteracdo de objetos do conhecimento

Habilidades BNCC Ccp
EF06LP0O3 Léxico/morfologia Estratégia de leitura
EF67LP03 Relacdo entre textos Estratégia de leitura
EF67LP04 E;tra}tégja de leitura L Estratégia de leitura
Distin¢éio de fato e opinido
Relacdo entre contexto de producio e Contexto de produgdo, circulagio e
caracteristicas composicionais e estilisticas dos | recepcédo de textos e praticas
EF67LP17 géneros (Sarta d‘e §olicita§:ﬁo, carta de relac}iqnadﬁs a dfefesa de direitos e a
reclamacao, peti¢do on-line, carta aberta, participacdo social

abaixo-assinado, proposta etc.)
Apreciacio e réplica

EF67LP32 Fono-ortografia Ortografia
EF69LP23 Textualizagéio, revisio e edi¢dio Produc@o Escrita
EF69LP31 Apreciacdo e réplica coesdo textual
Reconstrugio da textualidade e compreensio Condig¢des de producido e recepcio de
EF691L.P48 dos efeitos de sentidos provocados pelos usos | textos
de recursos linguisticos e multissemioticos
EF08LP04 Fono-ortografia Ortografia
EFR9LP09 Estratégia de produgao: textualizagdo de textos | Estratégia de produgdo: planejamento de
informativos textos informativos
EF09LP04 Fono-ortografia Ortogratia

Fonte: Adaptado de autor (2023, p. 123)

Acompanhando o comportamento das variaveis anteriores, a incidéncia concentra-se nos
agrupamentos de anos e envolve mais 11 habilidades, elevando o total acumulado de
modificacdes estruturais para 34, o que € correspondente a 11,53% do curriculo de LP,
EFAF. Em linhas gerais, essas altera¢des preservam uma proximidade semantica com o
texto da BNCC (Brasil, 2018), limitando-se a ajustes de nomenclatura, como o
deslocamento do objeto fono-ortografia para ortografia, ou a alteragido de estratégias de
produgdo: textualizacdo de textos informativos por estratégias de produgdo:
planejamento de textos informativos.

Contudo, ¢ fundamental pontuar que, sob uma aparente equivaléncia de codigos, a
modificacao do objeto de conhecimento altera também o proprio processo de mediagao
exigido da habilidade EFO6LP03. Na BNCC (Brasil, 2018), o descritor estd indexado a
Léxico/Morfologia e orienta: "Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série
sinonimica" (Brasil, 2018, p. 171, énfase acrescentada). No CP (Sao Paulo, 2019), a
habilidade mantém a codificagdo, mas ¢ deslocada para estratégia de leitura, assumindo
a seguinte redagao: "Relacionar palavras e expressoes, em textos de diferentes géneros
(escritos, orais e multimodais), pelo critério de aproximagdo de significado (sinonimia) e
os efeitos de sentido provocados no texto"” (Sao Paulo, 2019, p. 168, énfase acrescentada).
O que se observa nesse exemplo ¢ um deslocamento do foco da andlise
morfoldgica/lexical estrita para uma estratégia macro de leitura, reconfigurando a
natureza da atividade cognitiva exigida do estudante. Assim, enquanto no primeiro
documento a atividade foca nas nuances semanticas do repertdrio linguistico; no segundo
descritor toma a sinonimia como uma ferramenta de interpretacdo e produgdo do texto.

Embora os exemplos qualitativos orientem algumas reconfiguracdes, essas ocorrem por
meio, principalmente, dos modificadores que se tornam objetos do conhecimento. Nesse
sentido, reiteramos a manuten¢ao de uma densa proximidade com a BNCC (Brasil, 2018),
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que permanece como vetor governante do documento estadual, implicando no que a teoria
bakhtiniana (2002) define como forgas centripetas:

[...] a estratificag@o e o plurilinguismo ampliam-se e aprofundam-se na medida
em que a lingua estd viva e desenvolvendo-se; ao lado das forcas centripetas
caminha o trabalho continuo das forcas centrifugas da lingua, ao lado da
centralizagdo verbo-ideologica ¢ da unido caminham ininterruptos os
processos de descentralizagdo e desunificagdo. Cada enuncia¢do concreta do
sujeito do discurso constitui o ponto de aplicagdo seja das forgas centripetas
como das centrifugas (Bakhtin, 2002, p. 82).

As forgas que atuam sobre a formulagao dessa politica curricular tensionam a realidade
para o polo da homogeneizagdo e centralizacdo. O CP (Sao Paulo, 2019), que constitui
uma forma de resposta responsiva @ BNCC (Brasil, 2018), sustenta essa aderéncia e
posicao centralizadora perante o documento federal. Podemos, a partir disso, recorrer a
propria legislacdo federal referente a relacdo intrinseca entre partes comum e
diversificada:

[...] os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino ¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Brasil, 1996).

Assim, a indissociabilidade entre comum e diversificado ha de ndo somente estar presente
nas se¢oes introdutorias e nos fundamentos pedagogicos do curriculo (hd uma mengao no
curriculo estadual a formacao do estado e suas especificidades), como também precisa
ser evidenciada por meio das habilidades e dos objetos do conhecimento. Surge ainda o
questionamento se ha espaco na normatividade federal para inser¢do de outros campos e
outra construgdo das praticas de linguagem nos curriculos das redes de ensino ou se cabe
apenas essas mudancgas ¢ desmembramentos realizados.

Considerando isso, direcionamo-nos ao item “iv” que contempla necessariamente as
mudangas provocadas na redacdo das habilidades, por meio de seus desdobramentos,
acrescentando letras sufixas “a”, “b”, “c”. A guisa de ilustracdo, a BNCC (Brasil, 2018)
fixa a EF89LP20, ja4 o CP (Sao Paulo, 2019) desdobra a sequéncia em EF89LP20A,
EF89LP20B, EF89LP20C, estendendo-se sucessivamente até G. Esse mecanismo de
apropriagdo do documento federal provocou um aumento significativo das habilidades:
as 185 originais de LP, EFAF, transformaram-se em 295 habilidades na rede paulista. Ou
seja, sao 110 habilidades a mais que no documento referenciador. Esse acréscimo nao
decorre da insercao de novos contetidos que valorizem a histdria, as culturas ou as
dindmicas socioecondmicas especificas do territorio paulista; trata-se, estritamente, do
desmembramento de 187 processos cognitivos da BNCC (Brasil, 2018).
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Considerando a divisdo realizada a partir dos campos de atuacdo no
documento federal, seguimos para a analise desse aspecto com todos os campos de
atuagdo (ver figura 5).

Figura 5 — Todos os campos de atuagdo

BNCC Curriculo Paulista
HABILIDADES - Todos os campos de atuagao HABILIDADES - Todos os campos de atuagdo
Anos especificos Agrupamentos Anos especificos Agrupamentos
60 ano 70 ano 80 ano 90 ano 6e7 6209 70 ano 90 ano 6e7 6209
EF09LPO4A EFQ9LP25A

EFO06LPO3 EFO7LPO3 EFO0BLPO4 EF0OLPO4 EFG7LP32 EF6ILP5S EF8OLP37 EF06LP03 EFO7LPO3 EFOOLPO4C EFOOLP25B EFGILP17 EFBOLP3T

EF0BLPO4A EFOBLPOSA EF09LPOBA EFBILP18A

EF06LPO4 EFO7LP04 EFOBLPOS EFO9LPOS EF67LP33 EFBILP56 EF0BLP04B EFO7LP04 EF08LPOSB EF0SLPO6B EFB7LP32 EFSOLP1SE

EF08LPO5C

EFO7LPOSA

EFOSLPOSA  IEpo7Lpose  |EF0BLPOG

EF06LPO5B

EFO09LPOTA

EFOBLPOS  [EFO7LPOS  [EFOBLPO6  |EFOSLPOG  [EF67LP34 EF0BLPOTE

EFB7LP33 EFGILP19

EFO7LPOSC
EFO7LPOGA
EFOSLPOSA  |EFOTLPOGB  |EFOBLPO7A  |EF0SLPOSA
EFOGLPOS  |EFOTLPOS  |EFO0BLPO7  |EFOSLPO7  |EF67LP35 EFOBLPOBA  |EFOTLPOSE  |EFOBLPOTA  |EFOSLPOSA  |eremipas EF6OLP55
EFO7LPOED
EFOGLPO7A EFOBLPOEA
EFOGLPO7  |EFOTLPO7  |EFOBLPOB  |EFOSLPOB  |EFG7LP36 ErooLpors |eroripor EroBLPOSA  |FoaLpos EFSTLP35 EFGOLP56
EFOGLPOB  |EFOTLPO8  |EFOBLPOD  |EFOSLPOS  |EF67LPS7 EF06LPO8 EFO7LPO8 oo |Fostet EFG7LP36
ErosLp11a  [EFOSLPIZA
EF06LP0O9 EFO7LPOS EFO8LP10 EFOSLP10 EF67LP38 EF06LP09 EFO7LPO9 EF09LP12B EFB7LP37
EF0BLP118
EFOSLP12C
EFOTLPI0 EFOBLP12A
EFOBLP10  |EFOTLP10  [EFOBLP11  |EFOSLP11 EFOBLP10 ooon EF67LP38
EFO7TLP11A EF08BLP13A
EFO6LP11 EFO7LP11 EF08LP12 EF09LP12 EF06LP11 EFO7LP11B EFOSLP138
EFOBLP14A
EFOGLP12  |EFOTLP12  |EFOBLP13 EFOBLP12 EFOTLP12 ErosLpan

EFO7LP13 EFO0BLP14 EF0BLP15

EFOBLP16A

EFO7LP14 EF08LP15 EFO7LP14 EF0SLP168

|EF08LP16 |

Fonte: Autor (2023, p. 254)

Este campo, voltado predominantemente a abrigar as praticas de analise
linguistica/semiotica, abrange 69 habilidades alocadas em anos especificos (14 no 6° ano;
19 no 7°% 23 no 8% 13 no 9°) e 16 distribuidas em agrupamentos plurianuais (9 no bloco
6-7; 6 em 6-9; 1 em 8-9). Desse conjunto, emergiram 25 desdobramentos paulistas: 21
gerando 2 habilidades; 3 gerando 3; 1 resultando em 4 novos descritores. Com excegao
feita as habilidades EF67LP25A e EF67LP25B, que migraram para leitura, todas as
demais permaneceram vinculadas a andlise linguistica/semiotica. No total, as habilidades
desmembradas somam 74 de 112, constituindo um percentual de 66,07%, o que, em
comparagao as alteragdes anteriores, ¢ significativamente alta.

Para compreender tal reorganizag¢do, tomemos um exemplo com a EFO9LP12, que na
BNCC (Brasil, 2018) apresenta a seguinte redagdo: “Identificar estrangeirismos,
caracterizando-os segundo a conservacao, ou ndo, de sua forma grafica de origem,
avaliando a pertinéncia, ou ndo, de seu uso” (Brasil, 2018, p. 191); ja no CP (Sao Paulo,
2019, p. 150) hd o desmembramento em 3 habilidades: “(EFO9LP12A) Identificar
estrangeirismos. (EFO9LP12B) Caracterizar estrangeirismos segundo a conservacao, ou
ndo, de sua forma grafica de origem. (EFO9LP12C) Avaliar a pertinéncia, ou ndo, do uso
de estrangeirismos”. Nota-se que hd um desmembramento dos processos cognitivos que
compdem a redagdo da BNCC (Brasil, 2018), de modo a tornar menos complexas as
habilidades do CP (Sao Paulo, 2019). Nesse sentido, mais uma vez, ndo ha um
afastamento do que estd posto na BNCC (Brasil, 2018), mas uma simplificagdo dos
processos que constituem as habilidades de Lingua Portuguesa.

O Campo jornalistico-midiatico (ver Figura 6) aprofunda essa mesma logica.
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Figura 6 — Campo jornalistico-midiatico

BNCC Curriculo Paulista

EFB7LPOSC

HABILIDADES - Campo jornalistico-midiatico HABILIDADES - Campo jornalistico-midiatico
Anos especificos Agrupamentos Anos especificos Agrupamentos
7o ano 8o ano 90 ano 6e7 6ao9 7o ano 80 ano 90 ano 6e7 6309
EFOBLPOTA
EFOBLPO1A EF6SLPO2A
EFOGLPO1  |EFOTLPO1  |EFOBLPOT  |FosLPO1 EF67LPO1 EFGOLPO1 EF89LPO1 EFOBLPO2B EFO7LPO1 EFOBLPOTE  |EFOSLPOTA |EFETLPOTA |ppag pppg  [EFSSLPOIA
EF08LPO1C EF09LPO1B EF67LPO1B EF89LP01B
EFO6LPO2C EF69LPO2C
EF0BLPO1D
EFGILPOIA
EFOBLPO2A
EF03LPO2 EF6TLPO2A  |EFGOLPO3B
EF06LPO2 EFO7LPO2 EF08LPO2 FO9LPO2 EF67LPO2 EFGOLPO2 EF89LP02 EF06LPO2 EFOSLPOZA EF67LP02B EFBOLPO3C EF89LP02
EFGSLPO3D
ErosLPosa |EEOECED EF6LPO4A
EFO8LPO3 FOSLPO3 EF67LPO3 EF69LPO3 EF89LPO3 EFO08LPO3B EFG7LPO3 EF89LPO3
iy |EFoatposc EFGILP04B
EF0SLPO3D
EFOBLPIOA  |EFOSLPOSA EFGOLPOSA  |EFBOLPOAA
EFe7LPO4 EFesLPod EFBSLPO4 EFOSLPI0B _ |EFoOLPosB  |o o/ o4 EFGOLPOSB _|EF89LP04B
EFG7LPOSA
EF67LPOS EFB9LPOS EF89LPOS EFOSLP10 EFS7LPOSE  |EF6OLPDB EF89LP05

EF69LPO7A EF89LPO6A

EFGTLPOS EF6OLPO6 EF89LP0S EF67LPOB EreoLPOTA  [ErBaLPoca
EFG7LPOTA
EFG7LPO7 EF6OLPO7 EF89LPO7 rorhore EF69LP08 |EF89LF'07
[EForLPo8 [EFGeLPO8 EFE9LP0E EF67LPO8 EFGeLPOS EF39LP08
EF89LPO9A
EF6TLPOS EFsOLPO9 EF80LPOS EF87LP09 EFEOLP10 EFsoLP09B
EF89LP0IC
EF6TLPI10A
EF67LP10 EFG9LP10 EF89LP10 EF@?LPWUB EFB9LP11 EF89LP10
EFaSLP1IA
EF67LP11 EF6OLP11 EFBOLP1 EF67LP11 e hios  [ErestPrie
EF89LP11C
EFB9LP16A
EFGTLP12 EFGOLP12 EFBoLP12 EFGTLP12 EFEOLPION  |Ereoirr
EFB9LP13A
EF6TLP13 EFGILP13 EFBILP13 EF67LP13 R
EF6TLP14A
EF6TLP14B EF8oLP14A
EF67LP14 EFGOLP14 EF89LP14 EF67LP14C EF80LP14B
EFB7LP14D
EFGOLP15 EFBoLPi5 EF39LP15
EF89LP16A
EFGOLP16 EF89LP16 ERSRA
EFGOLPT7
EFoSLP18
EFGSLP1S

Fonte: Autor (2023, p. 253)

Diferentemente dos campos da vida publica, artistico-literario e das praticas de estudo e
pesquisa, que alocam suas habilidades prioritariamente em blocos plurianuais, este
apresenta uma forte presenca de habilidades fixadas em anos especificos da seriag@o
escolar. Composto por 97 habilidades no nivel estadual, o campo registra 28
desdobramentos da matriz federal, gerando 70 habilidades por fragmentacdo - o que
equivale a 72,16% de todo o repertdrio do campo. O fato de este ser o campo com o maior
volume de habilidades indica que ele ¢ o campo prioritario para a LP-EFAF. Sigamos,
portanto, para um exemplo:

(EFO9LPO01) Analisar o fendmeno da disseminagao de noticias falsas nas redes
sociais ¢ desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da
verificacdo/avaliagdo do veiculo, fonte, data e local da publicagdo, autoria,
URL, da analise da formatagdo, da comparagdo de diferentes fontes, da
consulta a sites de curadoria que atestam a fidedignidade do relato dos fatos e
denunciam boatos etc. (Brasil, 2018, p. 177).

No CP (Sao Paulo, 2019, p. 148), a EFO9LPO1 apresenta a seguinte divisao:

(EFO9LPO1A) Analisar o fenomeno da disseminagdo de noticias falsas nas
redes sociais. (EFO9LP01B) Desenvolver estratégias para reconhecimento de
noticias falsas nas redes sociais, considerando, por exemplo, fonte, data, local
da publicagdo, autoria, URL, comparagado de diferentes fontes, consulta a sites
de curadoria que atestam a fidedignidade de fatos relatados.

Novamente, hd uma divisdo dos processos cognitivos, que sao representados por verbos
na BNCC (Brasil, 2018), mantendo, igualmente aos exemplos anteriores, a proximidade
com a redacdo do documento normativo federal.
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No campo das praticas de estudo e pesquisa (ver Figura 7), sdo fixadas 38 habilidades no
CP (Sao Paulo, 2019), mantendo-as alocadas exclusivamente nos agrupamentos de anos,
a exemplo do modelo adotado na BNCC (Brasil, 2018).

Figura 7 — Campo das praticas de estudo e pesquisa

BNCC Curriculo Paulista
HABILIDADES - Campo das praticas de estudo e pesquisa HABILIDADES - Campo das praticas de estudo e pesquisa

Anos especificos Agrupamentos Anos especificos Agrupamentos

70 ano 8o ano S0 ano 6e7 6ao9 7o ano 80 ano 90 ano 6e7 6309

EF6ILP29 EF89LP24 EFBILP29

EF8OLP25 EF67LP21 EFG9LP30

EF67LP22 EF6ILP31 EF89LP26 EFE7LP22 EFGILP31

EFB7LP23A

EF67LP23 EF69LP32 EF89LP27 EFG7LP23B

EFE9LP32

EFB7LP24A EFBILP30A

EF67LP24 EF6ILP33 EF89LP28 EF67LP24B [EFE9LP33 e FaaLPs0R

EF67LP25 EF6ILP34 EF89LP29 EFE7LP26 EFEILP34

EF67LP26 EF6ILP3S EF89LP30 EFBILP3S

EFEOLP36A
EF6ILP36 EF89LP31 [EFE9LP36B
P36C

P37
P38
P39
|EF89LP40
EF69LP41
EFBOLP42

IEFSBLP43 FFEQLP‘“

Fonte: Autor (2023, p. 254)

Conforme a figura acima, 8 habilidades da matriz nacional foram cindidas, convertendo-
se em 20 habilidades no CP (Sao Paulo, 2019), o que representa um indice de 52,63% de
fragmentacdo. Isso significa que também se apresenta nesse campo um percentual alto de
alteracdes. Utilizaremos como exemplo a EF67LP23. Na BNCC (Brasil, 2018, p. 169)
tem-se: “Respeitar os turnos de fala, na participagdo em conversagdes € em discussdes ou
atividades coletivas, na sala de aula e na escola e formular perguntas coerentes e
adequadas em momentos oportunos em situacdes de aulas, apresentacao oral, semindrio
etc.”; enquanto no CP (Sao Paulo, 2019, p. 131) opera-se com a divisdao em 2 habilidades:
“(EF67LP23A) Respeitar os turnos de fala, na participagdo em conversacdes € em
discussdes ou atividades coletivas. (EF67LP23B) Formular perguntas coerentes e
adequadas em momentos oportunos em situacdes de aula, apresentacao oral, semindrio
etc.”. De forma andloga a exemplos citados anteriormente, ocorre com esta habilidade em
questdo somente a divisdo dos processos cognitivos da habilidade que esta na BNCC
(Brasil, 2018).

Para o campo de atuacdo na vida publica (ver figura 8), registram-se 50 habilidades no
CP (Sdao Paulo, 2019), também distribuidas nos trés agrupamentos plurianuais. E
composto por 66% de habilidades desmembradas, resultando em 33 habilidades e 34%

das habilidades sdo mantidas em sua configuragdo original, o que compde 17 habilidades.



SciELO Preprints - Este documento é um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.10129

Figura 8 — Campo de atuac@o na vida publica

BNCC Curriculo Paulista
HABILIDADES - Campo de atuagao na vida publica HABILIDADES - Campo de atuagéo na vida puiblica

Anos especificos Agrupamentos Anos especificos Agrupamentos
70 ano 80 ano 90 ano ge7 6a09 an 70 ano 80 ano 30 ano
EF69LPD1A
EF67LP15 EF69LP21 EF89LP17 EF67LP15 EF69LPO1B EF8ILP1T
EFGOLPDIC
EFSILP18A
EFETLP16 EF69LP22 EF89LP18 EF67LP16 EF6OLP13 CreoLP1aE
EFBILP19A
EF6TLPIT EF6LP23 EFBILP19 EFOTLPT EFBSLP14 EFSOLP19B
EF8ILP20A
EF89LP20B
EF89LP20C
EFGTLP1BA EFBILP20D
EF67LP18 EF69LP24 EF89LP20 Ere7 piss EF69LP15 EFBOLPIOE
EFBILP20F
EF8ILP20G
EFBILP20H

EF67LP19 EF69LP25 EF89LP21 EFG7LP19 EFB9LP20 EFBOLP21A

EFB9LP26 EF89LP22 EFB9LP21

EF8ILP23A

EF69LP27 EF88LP23 EF89LP23B

EF69LP28

EF8ALP27A
EF89LP27B
EFBILP31A
EF8ILP31B

Fonte: Autor (2023, p. 253)

O aspecto mais contundente desse campo reside na habilidade EF89LP20. Submetida a
um desmembramento significativo, ela foi fracionada em 8 habilidades no CP (Sao Paulo,
2019) —de “a” a “h” -, conforme se observa na figura 9.

Figura 9 — Habilidade EF89LP20

BNCC: EFR9LP20 CP: EFS9LP20

(EF89LP20) Comparar  propostas | (EF89LP20A) Comparar propostas politicas e de solugdo de
politicas e de solugdo de problemas. | problemas.

o que se¢ pretende | (EF8OLP 20B)
fazer/implementar que (objetivos, beneficios ¢ consequéncias esperados), como
(acEes e passos) quands as propostas politicas serfio necessarias e

implementadas.

(EF89LP20C) Analisar a cficacia da proposta e da solugdo para o
e a forma de avaliar @/| problema.

da_ propostaisolucao. "(EFSOLP20D) Comparar UECGSNCHNNIOHNNCSCNCEIESIeRies
fontes.

(EFSOLP20E)

contradigdes

referentes aos dados e informacdes usados em
fundamentacio de propostas.
(EFSOLP20F) [DOMMPIEEMEE » mancira como os dados ¢
informagdes usados em fundamentacio de propostas se comportar
em contexto social.

\EESOLPI0G) Posicionar-se crificamente sobre os dados ¢ |
informagdes usados em fundamentagdo de propestas politicas ¢ de

solucdo de problemas.

(EF89LP20H) ., que
favorecam a tomada de [EEISOCSINUSIISHTRGES .

Fonte: Autor (2023, p. 124)

eficacia
contrastando

de

forma a poder

e posicionar-se
< analisar a coeréncia entre.
de forma a tomar (ESISOES

Cada realce representado por uma cor distinta indica como foi feito o desmembramento
pelo CP (Sao Paulo, 2019). Isso revela que a fragmentagao incidiu prioritariamente sobre
os modificadores (os complementos e contextos de aplicacdo) da habilidade federal,
conforme autor (2023). No texto paulista, apenas duas introduzem verbos que nao
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figuravam na redacdo da BNCC (Brasil, 2018): a EF§9LP20C, cujo processo cognitivo
mobilizado ¢ o de analisar e a EF89LP20D, que introduz a agdo de comparar. Na
estruturacao da taxonomia de Bloom (Ferraz; Belhot, 2010), o dominio cognitivo de
avaliar (presente na matriz federal) guarda uma complexidade eminentemente superior
ao de analisar. Enquanto avaliar estd “relacionado a realizar julgamentos baseados em
critérios e padrdes qualitativos e quantitativos ou de eficiéncia e eficacia” (Ferraz; Belhot,
2010, p. 429), analisar relaciona-se “[...] a dividir a informacao em partes relevantes e
irrelevantes, importantes € menos importantes ¢ entender a inter-relacdo existente entre
as partes” (Ferraz; Belhot, 2010, p. 429). Por outro lado, comparar e contrastar, em
EF89LP20D, configuram-se como sindnimos na categorizacao taxondmica dos dominios
cognitivos (Ferraz; Belhot, 2010). Observa-se que, de fato, a redacdo da habilidade da
BNCC (Brasil, 2018) apresenta uma relativa complexidade, uma vez que ¢ composta por
varios processos cognitivos em um mesmo descritor, o que ¢ oposto ao curriculo em
questdo. Deduz-se, portanto, que o desmembramento operado pelo curriculo estadual
funcionou como uma estratégia de descomplexificacdo e simplificagdo dos processos
cognitivos, motivada pela densidade original do descritor federal.

Esse rebaixamento da complexidade cognitiva e o desmembramento dos modificadores
do descritor incidem ainda no processo de operacionalizagdo das
habilidades/competéncias explicitado por Lopes e Macedo (2011), no que tange a
extracdo das praticas sociais da realidade concreta. Isola-se o “saber fazer” em 8
fragmentos que sdo passiveis de mensuragdo, tendendo, em consequéncia, ao enfoque
utilitarista e a formalizacao artificial (Sacristan, 2008b) — modelo conceitual delimitado
dos processos cognitivos que serdo, posteriormente, avaliados.

Portanto, mais uma vez, ha indicios que nao ha significativas aproximagdes com a parte
diversificada do curriculo — aqui composta pelas caracteristicas regionais e locais,
culturais, econdmicas e sociais do estado (Brasil, 1996) —, de modo a efetivar-se somente
o que esta posto na BNCC (Brasil, 2018), pois “uma vez instituido [o comum], havera
muito pouca chance de voltar atras. Ele poderd até¢ sofrer mudangas em funcdo dos
conflitos gerados pelo seu contetido, mas ¢ justamente em sua institui¢do que reside sua
tatica politica” (Apple, 2013, p. 94). A instituicdo da BNCC (Brasil, 2018) funcionou
como uma tatica de aprisionamento das redes publicas de ensino, cujas chances de
estabelecer uma relacdo equitativa com a parte diversificada foram sumariamente
neutralizadas. Em consequéncia, ainda que o curriculo se concretize em distintos niveis
(Sacristan, 2000), observa-se como a normatividade federal monopoliza o CP (Sao Paulo,
2019).

Por fim, o campo artistico-literario (ver Figura 10) apresenta 25 habilidades distribuidas
nos trés agrupamentos de anos. O destaque recai no fato de que apenas 3 habilidades da
BNCC (Brasil, 2018) foram desmembradas no curriculo estadual, gerando 7 habilidades
estaduais, o que equivale a 28% do campo. Enquanto isso, 18 habilidades tiveram seu
cddigo alfanumérico preservados, correspondendo a 72%.
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Figura 10 - Campo artistico-literario —- BNCC e CP

BNCC Curriculo Paulista
HABILIDADES - Campo artistico-literério HABILIDADES - Campo artistico-literario
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Fonte: Autor (2023, p. 254)

Para ilustrar o funcionamento desse campo, faz-se uso do exemplo EF67LP27. No
documento federal, ela se apresenta como: “Analisar, entre os textos literarios e entre
estes e outras manifestagcOes artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e
mididticas), referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas,
personagens e recursos literarios e semioticos” (Brasil, 2018, p. 169). No documento
estadual, tem-se: “Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestagoes
artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais ¢ midiaticas), referéncias explicitas
ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e
semioticos” (Sao Paulo, 2019, p. 132). Ou seja, a redagdo ¢ replicada de forma andloga,
sem a alteracdo de uma tnica virgula ou o acréscimo de qualquer especificagdo territorial.
De fato, este ¢ o campo em que hd maior alinhamento com o que preconiza a
normatividade federal.

Por fim, por meio desses exemplos, pode-se considerar que ao legitimar o saber fazer e a
performance imediata como formas validas de conhecimento escolar, a politica curricular
paulista atua como correia de transmissao dessas politicas reiteradas por entidades
internacionais e por fundagdes privadas nacionais. O alinhamento do CP (2019) a essa
énfase utilitarista fica explicito na se¢do de seus fundamentos pedagogicos intitulada O
compromisso com o desenvolvimento de competéncias, como visto em se¢do anterior, €
por meio da manutengdo das habilidades intrinsecas ao que esta posto na BNCC (Brasil,
2018) como comum. Isso significa que, no conjunto das habilidades para LP, EFAF, nao
foram mapeadas habilidades que extrapolem a normatividade federal. Ainda que ocorram
afastamentos no que tange aos processos cognitivos e aos objetos do conhecimento, esses
mantém certa regularidade com o documento federal, ndo se constituindo como adesdo
ou acréscimo vinculado a parte diversificada. Se, de um lado, a normatividade federal
impde certa prescri¢ao curricular; de outro, caberia as redes de ensino articular essa base
com a diversidade apresentada pelas comunidades que a compdem, o que, evidentemente,
ndo ocorre neste curriculo estadual. Para compreender esse fechamento, cumpre retomar
como a propria BNCC (2018, p. 11, énfase do documento) reinterpreta o preceito legal
da LDB (Brasil, 1996):

Nesse artigo [9], a LDB deixa claro dois conceitos decisivos para todo o
desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O primeiro, ja antecipado
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pela Constituicdo, estabelece a relagdo entre o que € basico-comum e o que €
diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes sio comuns, os
curriculos sio diversos. O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer
que os conteudos curriculares estdo a servico do desenvolvimento de
competéncias, a LDB orienta a definigdo das aprendizagens essenciais, € ndo
apenas dos conteudos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas nocdes
fundantes da BNCC.

Esses dois pontos desvelam um possivel modo como deu-se a apropriagdo do comum
pelo CP (Sao Paulo, 2019). Sob a 6tica do primeiro conceito, 0 comum restringe-se as
competéncias e a diretrizes, de modo que os curriculos seriam o espaco do diverso. Ou
seja, independentemente da forma como se configuram os curriculos, eles compdem o
que ¢ diversificado, devendo manter as competéncias — gerais, de area e de componente
— como comuns. Decorre desse fato, possivelmente, a manutencao da redacao de todas as
competéncias que se entrelacam no ensino de LP, em contraste com as alteracdes que
ocorreram nas habilidades. O desmembramento, portanto, das habilidades e as demais
modificacdes podem compor o diverso, o que, inclusive, poderia ndo indicar a
obrigatoriedade desses elementos constitutivos do componente.

Contudo, quando se introduz o segundo conceito, o das aprendizagens essenciais — que ¢
o que compde a BNCC (Brasil, 2018) —, ocorre um deslocamento nessa relagdo comum-
diversificado, visto que as habilidades, que sdo tidas como aprendizagens essenciais, sao
correspondentes a formagdo basica comum e sdo essas que servem as competéncias. Ou
melhor, os contedos minimos no curriculo correspondem a formacao béasica comum
explicitada na BNCC (Brasil, 2018), o que entrelaga conteudos minimos, habilidades e
aprendizagens essenciais como parte comum. Em consequéncia, o tratamento realizado
pelo CP (Sao Paulo, 2019) passa a configurar-se como comum e ndo como diversificado,
tendo em vista o que estd explicitado pela LDB (Brasil, 1996) como diverso —
“caracteristicas regionais e locais, culturais, econdmicas e sociais”.

Em sintese, diante das 295 habilidades para o componente de LP, EFAF, do CP (Sao
Paulo, 2019) constata-se que: (i) ha habilidades que podem se afastar de modo
significativo da BNCC (Brasil, 2018), considerando os desdobramentos realizados e
alteragdes nos processos cognitivos; (ii) ha habilidades que se mantém analogas ao
normativo federal; (iii) ndo ha parte diversificada nos moldes explicitados pela LDB
(Brasil, 1996). Em outras palavras, os desdobramentos alfanuméricos ndo configuram
uma discordancia da BNCC (Brasil, 2018), tampouco representam a abertura para o
diverso. A fragmentagdo funciona como uma estratégias utilitaria de simplificagdo dos
processos, conforme afirma Sacristan (2008b) em relacdo a dificuldade em mensurar
processos demasiadamente complexos. Essa necessidade de fragmentar e simplificar os
enunciados curriculares responde diretamente ao desafio epistemologico de se
materializar (Sacristan, 2008b) a mensuragao das habilidades destituidas de suas relagdes
com as praticas sociais (Lopes e Macedo, 2011).

O mapeamento aqui consolidado chancela a adverténcia de Apple (2013) de que o
curriculo jamais serd um conjunto neutro de conhecimentos. Trata-se, como o teorico
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afirma, de uma tradi¢c@o seletiva operada por grupos hegemdnicos, como as fundagdes
privadas, para institucionalizar o que se deve considerar como conhecimento legitimo.
No caso paulista, a aparente expansao quantitativa de habilidades revela-se, sob o método
interpretativista, esvaziada de complexidade, com vistas a mensuragdo em larga escala.

CONSIDERACOES FINAIS

Chegando as conclusdes finais, observa-se, na nao neutralidade da linguagem
concretizada nesses documentos em cotejo, a atuacdo incisiva de coalizdes empresariais,
com destaque para a Fundacdo Lemann, na inducdo de politicas publicas moldadas
segundo parametros do setor econdmico. Conforme fundamentado em Sacristan (2008b),
o discurso das competéncias introduz uma linguagem de base mercadoldgica e utilitarista,
que, na concretizagdo curricular do sistema brasileiro (Sacristan, 2000), funciona por
desmembramentos em cascata. Em especifico, no CP (Sdo Paulo, 2019), ocorre a
descomplexificacdo dos processos das habilidades em prol dos aprender a aprender,
aprender a ser, aprender a conviver € aprender a fazer.

Podemos afirmar ainda em relagdo ao que ¢ tido como comum e diversificado na
constituicdo do curriculo, considerando que a BNCC (Brasil, 2018, p. 11) atesta que “as
competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos”, que o CP (Sao Paulo,
2019) tende a homogeneizacdo do comum. Este se constitui como uma constru¢do
impetuosa, no sentido de que, na contextura do curriculo, hd, em demasia, uma
manuten¢do do que ¢ comum em detrimento de uma articulacao efetiva entre comum-
diversificado. Essa impetuosidade pode ser reiterada ainda pelo curriculo avaliado cuja
composi¢do esta na matriz do curriculo prescrito. Nesse sentido, hd ndo somente um
silenciamento, mas também um apagamento significativo do diversificado (Brasil, 1996).
Por outro lado, reitera-se o apontamento feito por Lopes (2018) sobre a impossibilidade
de dissolugdo entre o comum ¢ o diversificado no ambito da concretizagdao curricular
(Sacristan, 2000) no contexto escolar. Isso significa que o diverso podera, a partir desse
curriculo prescrito, ser construido pela comunidade escolar e pelo professor no ambito da
sala de aula, visto que ndo ha respaldo do primeiro nivel de concretizacdo curricular.
Entretanto, como temos ressaltado sobre o cerceamento do curriculo avaliado, é um
tensionamento que a comunidade escolar e o docente tém pouca possibilidade de atuacao
frente as avaliagOes institucionais.

Por fim, a partir do cotejo quanti-qualitativo interpretativista das habilidades, ressoam as
palavras de Apple (2013), nas quais o teorico afirma ser dificil “voltar atrds”, tendo em
vista a destitui¢do de uma base comum ou da homologa¢do do curriculo, sendo que o
provavel, na melhor das hipoteses, € uma releitura dos curriculos — ou da BNCC (Brasil,
2018) — com vistas a realizagdo de algumas alteragdes que tenham provocado disputas
sociais mais efusivas. Nesse sentido, possivelmente, as forcas sociais de centralizagdo-
descentralizagdo tenderiam, mais ainda, a homogeneiza¢do, ancoradas no cenario
politico-social no qual o Brasil est4 imerso ao longo das ultimas duas décadas.
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